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MARTINELLI, Josemaris Aparecida. Trabalho Colaborativo entre uma Professora
Especialista e Professores do Ensino Comum para a Inclusdo de Alunos com
Necessidades Educacionais Especiais. 2016. p. 154. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2016.

RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi desenvolver um processo de intervencdo visando a
promocdo de um trabalho colaborativo em uma escola estadual com Educacdo em
Tempo Integral no municipio de Londrina-PR, utilizando a metodologia da pesquisa
colaborativa proposta por Ibiapina (2008). Teve como participantes uma professora
especialista e quatro professores das disciplinas curriculares que tinham alunos com
necessidades educacionais especiais (NEE) em suas salas de aula no ensino
comum. Os pressupostos basicos foram: a caracterizacdo da Educacéo Inclusiva, a
formacdo docente e a importancia do trabalho colaborativo do professor especialista
junto aos professores das disciplinas curriculares. A coleta dos dados foi realizada
por meio do levantamento das necessidades dos envolvidos, realizado por meio de
entrevista com a professora especialista PE, aplicacdo de questionario aos demais
participantes e observacfes direta em sala de aula do trabalho realizado pela PE
junto aos alunos com NEE e aos professores das disciplinas curriculares. Os
procedimentos de intervencao desenvolvidos foram: ciclos de estudos presenciais e
virtuais referente ao trabalho colaborativo no ensino comum; préticas reflexivas do
trabalho colaborativo desenvolvido pela PE junto aos professores das disciplinas
curriculares que tinham alunos com NEE; planejamento das aulas junto a PE e aos
professores das disciplinas curriculares participantes da pesquisa com momentos
presenciais e virtuais e; participacédo direta da pesquisadora na sala de aula para
observacédo da parceria entre a PE e os professores participantes. Para avaliacdo do
processo de intervencdo realizamos uma entrevista final com a PE e um
questionario final com os professores participantes. Os dados obtidos nas trés fases
da pesquisa foram organizados conforme a proposta de analise de conteldo de
Bardin (1977) em categorias e por meio de descricdo de episddios considerados
significativos registrados no diario de campo. No inicio o trabalho da PE na sala de
aula do ensino comum resumia em apoiar os alunos com NEE, n&o havia parceria
entre a PE e os professores do ensino comum. Propomos durante o0 processo de
intervencdo adequar o papel da PE para desenvolver o trabalho colaborativo junto
aos professores das disciplinas curriculares no planejamento e na pratica
pedagogica em sala de aula. As discussdes e reflexdes durante esse processo
foram fundamentais para que pudessem compreender a proposta do trabalho
colaborativo e estabelecer a parceria entre a PE e os professores das disciplinas
curriculares no planejamento e na pratica pedagdgica na sala de aula. Os resultados
evidenciam a relevéancia do processo de intervengéao no desenvolvimento do trabalho
colaborativo e da formacdo em servico da PE e dos professores das disciplinas
curriculares participantes da pesquisa. Indica ainda a necessidade de desenvolver
um trabalho colaborativo junto a gestdo pedagdgica da escola participante do estudo
e dar continuidade ao trabalho colaborativo e a formacéo da PE e dos professores
com o intuito de melhorar o processo de inclusdo dos alunos com NEE.

Palavras-chave: Educagdo Inclusiva. Formacéo de Professor. Trabalho
Colaborativo.



MARTINELLI, Josemaris Aparecida. Collaborative work between teacher and
Specialist Teachers of Common Education for Students with Special
Educational Needs Inclusion. 2016. p.154. Dissertation (Master’s in Education) —
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2016.

ABSTRACT

The objective of this research was to develop an intervention process aimed at
promoting collaborative work in a state school with Education Full Time in the city of
Londrina, using the methodology of collaborative research proposed by Ibiapina
(2008) and was attended by a teacher specialist and four teachers of curricular
subjects who had students with special educational needs (SEN) in their classrooms
in the mainstream school. The basic assumptions were the characterization of
Inclusive Education, teacher training and the importance of the collaborative work of
expert teachers with teachers of curriculum subjects. Data collection was performed
with a needs assessment through interviews with the specialist teacher (ST),
guestionnaire to the other participants and direct observations in the work classroom
conducted by the ST together with students with SEN and teachers of curricular
subjects. Intervention procedures developed were: in-person and on-line study cycles
related to collaborative work in regular education; reflective practices of collaborative
work developed by the ST with teachers of curricular subjects who had pupils with
SEN; lesson planning were made together with ST and teachers of curriculum
subjects that were participating of the research with in-person and on-line meetings
and; direct participation of the researcher in the classroom to observe the partnership
between the ST and the participating teachers. For evaluation of the intervention
process, we conducted a final interview with the ST and a final questionnaire with
participating teachers. The results obtained in the three phases of the research were
organized as proposed by Bardin content analysis (1977) into categories and through
description of episodes considered significant recorded in the field diary. Earlier the
ST's work in the regular education classroom boiled down to supporting students with
SEN, there was no partnership between the ST and the teachers of curriculum
subjects. We propose during the intervention process to adapt the role of the ST to
develop collaborative work with teachers of curricular subjects in planning and
teaching practice in the classroom. Discussions and reflections during this process
was fundamental so that they could understand the proposal of collaborative work
and establish a partnership between the ST and the teachers of curricular subjects in
planning and teaching practice in the classroom. The results show the relevance of
the intervention process in the development of collaborative work and in-service
training of the ST and the teachers of curriculum subjects participants of the
research. It also shows the need to develop a collaborative work with the
pedagogical management of the participating school of the study and to continue the
collaborative work and training of the ST and teachers in order to improve the
process of inclusion of pupils with SEN.

Key words: Inclusive Education. Teacher Training. Collaborative Work.
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APRESENTACAO

Graduada em Ciéncias Sociais, em 1990, pelo Centro de Estudos
Superiores de Londrina — CESULON, iniciei minha carreira docente em 1998, na
disciplina de Geografia, no periodo noturno, em um colégio estadual de Londrina.
Nesse mesmo ano fiz minha primeira pdés-graduacdo em nivel Latu Sensu em
Didatica e Metodologia de Ensino. Foi um ano dificil, com muita transicdo de turmas
e colégios, muitos professores concursados estavam assumindo aulas e nés,
professores contratados, ficavamos nessa inconstancia.

Meu primeiro contato como docente de alunos com necessidades
educacionais especiais (NEE) ocorreu em 1999, quando aceitei dar aulas de
Geografia para surdos. Assumi trabalhar com surdos porque, naquele momento,
estava com apenas duas aulas no estado e esse era 0 meu unico emprego. Na
época, hao tinha conhecimento para trabalhar com alunos com NEE e desconhecia
a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS.

No primeiro semestre de 2000, realizei outra pds-graduacdo, esta em
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva.

Em 2004, houve concurso para Educacéo Especial. Fui aprovada, assumi
20 horas semanais como professora efetiva, optando por trabalhar com uma classe
especial, no periodo vespertino, em um colégio da periferia de Londrina, no qual
permaneci até meados de 2007. No periodo matutino, continuava trabalhando com a
disciplina de Geografia com os surdos, nos anos finais do Ensino Fundamental — 52
a 82 séries (ensino de 8 anos), com aulas extraordinarias. Nesse mesmo ano, fui
aprovada em outro concurso em Educacao Especial e conclui a pés-graduacao em
Psicopedagogia Clinica e Institucional. No ano seguinte, passei a trabalhar somente
com os surdos nos dois periodos.

Em meados de 2010, recebi um convite para trabalhar no Nucleo
Regional de Educagéo de Londrina — NRE/LDA, no Setor de Educagéo Especial, na
Area da Surdez. Foram muitas experiéncias e conhecimentos adquiridos em cursos
de formacao e capacitagdo, além do envolvimento com escolas, professores, equipe

pedagdgica, familias, alunos nas orientacdes de suporte pedagogico.



Em 2012, conclui uma disciplina como aluna especial de Mestrado da
Universidade Estadual de Londrina e, em 2013, realizei outra disciplina, sendo
aprovada no mesmo ano no processo de selecdo como aluna regular do programa.

As experiéncias com alunos surdos e as dificuldades vivenciadas no
cotidiano escolar, somadas a experiéncia no NRE, levou-me a refletir sobre a
formacao do professor especialista em Educacdo Especial e sua importancia para
promover a Educacéo Inclusiva. Ao ingressar no mestrado e no grupo de pesquisa
da minha orientadora, tive contato com o modelo de pesquisa colaborativa e, a partir

disso, resolvi desenvolver a minha pesquisa nessa perspectiva.
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1 INTRODUCAO

A inclusédo dos alunos com NEE no ensino comum aumenta
gradativamente. No entanto, € preciso adequar a escola e investir na formacao dos
professores das disciplinas curriculares e dos especialistas em Educacgao Especial,
visto que eles sdo os principais responsaveis pela efetivacdo de tal processo.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva de 2008 assegura o direito aos alunos com deficiéncia, transtornos globais
de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao, considerados publico alvo da
Educacdo Especial, a0 acesso a educacdo de qualidade e a igualdade de
oportunidades no ensino comum.

Fontes (2009) e Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) afirmam que s6 as
politicas publicas ndo garantem a aprendizagem dos alunos com NEE. Para tanto,
faz-se necessério investir na formacao do professor, bem como reorganizar a escola
para educacdao inclusiva.

Atualmente, a proposta de apoio mais frequente ao processo de incluséao
dos alunos com NEE, segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva de 2008 (BRASIL, 2008) e o Decreto n°
7611/2011 (BRASIL, 2011), consiste na disponibilizacdo do Atendimento
Educacional Especializado — AEE no turno inverso de frequéncia do aluno na classe
comum. No entanto, a literatura especializada da area (CAPELLINI, 2004; MENDES,
2008; FONTES, 2009; MENDES, VILARONGA e ZERBATO, 2014) tem
demonstrado que as experiéncias mais bem sucedidas de inclusdo dos alunos com
NEE contam com a presenca de um professor especialista dentro da sala de aula,
atuando de modo colaborativo com o professor regente. Trata-se de uma estratégia
de ensino na qual, segundo Gil (2005), o professor do ensino comum e o professor
especialista em Educacdo Especial realizam um trabalho em parceria com objetivo
de atender a todos os alunos com ou sem NEE na sala de aula. A autora destaca
qgue, além da compatibilidade entre os dois professores, outro fator fundamental é a
possibilidade de planejarem juntos a pratica pedagogica.

Mendes (2008) apresenta alguns exemplos de terminologias utilizadas
para designar esse modelo de trabalho colaborativo utilizado por outros autores, tais
como: ensino colaborativo (BOWENS, HOURCADE e FRIEND, 1989); co-ensino
(FRIEND e COOK, 1995); abordagem educacional (ARGUELES, HUGHES e
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SCHUMM, 2000); entre outras nomenclaturas. Apesar das diferentes nomenclaturas
adotadas, todas tém objetivo comum: a parceria entre os professores do ensino
comum e da educacdo especial e prezam por uma educacdo de qualidade e de
oportunidade para todos os alunos. Para isso, consideram necessario um trabalho
desenvolvido coletivamente no ambiente escolar. Optamos, em nossa pesquisa, por
o termo “trabalho colaborativo”, para designar o trabalho a ser desenvolvido pela
professora especialista junto aos professores das disciplinas curriculares, visando
efetivar a educacao inclusiva a partir do planejamento do processo de ensino e 0
desenvolvimento das praticas pelos referidos professores em parceria de modo
colaborativo.

Considerando esse modo de organizar o trabalho do professor
especialista junto aos professores das disciplinas curriculares, aliado ao fato de que
na cidade de Londrina-PR foi implantada uma escola com Educagcdo em Tempo
Integral (ETI), que segue a determinacdo da Instrucdo n° 022/12-SEED/SUED
(PARANA, 2012), a qual prevé que o professor especialista em Educacdo Especial
deve atuar de modo colaborativo com os professores das disciplinas curriculares que
tém alunos com NEE, em 23 horas semanais de sua carga horaria de 40 horas, foi
proposta a presente pesquisa.

Este estudo teve como objetivo desenvolver um processo de intervencao
junto a uma professora especialista em Educacdo Especial e aos professores das
disciplinas curriculares, visando favorecer um trabalho colaborativo entre eles por
meio de uma pesquisa colaborativa em uma escola com ETI.

A proposta deste estudo parte do pressuposto de que o trabalho
desenvolvido pela professora especialista (PE) na sala de aula do ensino comum na
escola com ETI ndo atendia a proposta de trabalho colaborativo, conforme
Informacdo n° 439/13-SEED-DEEIN (PARANA, 2013). O referido documento
estabelece o atendimento de 23 horas/aula de trabalho colaborativo do professor
especialista na sala de aula junto aos professores das disciplinas curriculares que
tém alunos com NEE no ensino comum com participacdo direta no planejamento e
na pratica pedagogica. A PE, antes do inicio da pesquisa, atuava como professora
de apoio dos alunos com NEE, auxiliando-os na realizacdo das atividades
preparadas pelo professor da disciplina curricular. A atuagédo dela, portanto, nao
atendia as determinag6es do referido documento.
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Tendo em vista que a literatura da area considera que a melhor forma de
atuacao do professor especialista junto aos professores das disciplinas curriculares
do ensino comum, que favorece o processo de inclusdo dos alunos com NEE, € o
trabalho colaborativo e que, além disso, a Informacdo n°® 439/13-SEED-DEEIN
(PARANA, 2013) prevé esse modelo, o presente estudo foi proposto visando
contribuir para formacéo dos professores especialistas e das disciplinas curriculares
em relacdo ao modelo do trabalho colaborativo, bem como favorecer a melhoria do
processo de inclusdo dos alunos atendidos no referido contexto.

A metodologia escolhida para a realizacdo da pesquisa foi a denominada
pesquisa colaborativa, descrita por Ibiapina (2008), a qual valoriza a reflexdo, a
experiéncia pessoal do professor atrelado aos conhecimentos cientificos. Esse
modelo de pesquisa foi considerado o mais adequado, visto que tem como
pressuposto a colaboracdo e a preocupacdo com o processo de formacdo do

professor no contexto educacional.

Na pesquisa colaborativa, o pesquisador colabora com o0s
professores quando contribui para o desenvolvimento profissional,
gquando planeja sessbes de formacdo, ajudando a enfrentar a
complexidade das situagfes educativas as quais eles se confrontam
cotidianamente, e quando, gragas ao discurso desses profissionais,
reinterpreta a teoria com base na prética e vice-versa, os docentes
colaboram com os pesquisadores quando refletem sobre suas
praticas e compreendem situac¢des conflituosas inerentes ao trabalho
docente. (IBIAPINA, 2008, p. 34)

A mesma autora destaca que “o trabalho conjunto e colaborativo oferece
condicbes de troca, de intercambio e de introducdo de uma cultura movida por
objetivos comuns de transformar o cotidiano escolar” (IBIAPINA, 2008, p.46).

Sabemos que o processo de inclusdo dos alunos com NEE vem
aumentando anualmente nas escolas e que os professores do ensino comum nao
estdo recebendo formacéo suficiente para trabalhar com as diferentes deficiéncias
na sala de aula. A formacado docente é “bastante fragil no que tange a como dar
respostas a esses alunos” (MENDES, VILARONGA e ZERBATO, 2014, p. 122).
Para as autoras, mesmo nas escolas que tém professor especialista em Educacgéo
Especial, a parceria entre ele e o professor do ensino comum n&o ocorre porque,
geralmente, trabalham em turnos contrarios, como previsto na Politica Nacional
(BRASIL, 2008).
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A Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994) recomenda aos governos

que

garantam no contexto de uma mudanca sistémica, programas de
treinamento de professores, tanto em servico como durante a
formacdo, incluam a provisdo de Educacdo Especial dentro das
escolas inclusivas. (BRASIL, 1994, p. 2)

Dessa forma, torna-se necessaria a producdo de conhecimentos nessa
direcéo, que possibilite ao mesmo tempo a formacao dos professores e a melhoria
dos problemas vivenciados no contexto escolar. Nesse sentido, concordamos com
os comentarios de Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) sobre a pesquisa

colaborativa, ao considerarem que

o objetivo da pesquisa colaborativa é criar formas de fornecer o
atendimento adequado as demandas dos alunos, com vistas ao seu
desenvolvimento pleno, e possibilitar também o desenvolvimento
profissional de todos os envolvidos para o aprimoramento do servico
oferecido. (MENDES, VILARONGA e ZERBATO, 2014, p. 104)

A pesquisa colaborativa vai ao encontro dessa perspectiva. Ora, ao
mesmo tempo em que contempla o modelo de trabalho colaborativo entre o
pesquisador e 0s seus participantes, expde uma forma de trabalho compativel com a
recomendada por diversos pesquisadores da é&rea de Educacdo Especial
(CAPELLINI, 2004; FONTES, 2009; MENDES, 2014; MENDES; VILARONGA;
ZERBATO, 2014) para o trabalho do professor especialista junto aos professores do

ensino comum, como ja mencionado.

PROBLEMA DE PESQUISA

Na escola com ETI, o trabalho desenvolvido pela professora especialista
em Educacdo Especial, na sala de aula do ensino comum em parceria com 0S
professores que tém alunos com NEE, tem contribuido para a formacdo dos
professores da classe comum e no processo de incluséo desse alunado?

E possivel, por meio de um processo de formagdo com base em estudos
tedricos e reflexdes sobre a pratica, desenvolver um processo de trabalho

colaborativo entre uma professora especialista e os professores das disciplinas
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curriculares em uma escola com ETI que contribua efetivamente para o processo de
incluséo dos alunos com NEE?
Considerando o contexto apresentado e o problema da pesquisa, foram

propostos os seguintes objetivos:

OBJETIVOS

Objetivo Geral

Desenvolver um processo de intervengdo junto a uma professora
especialista em Educacdo Especial e aos professores das disciplinas curriculares
em uma escola com ETI, visando favorecer um trabalho colaborativo entre eles, que

contribua de forma mais efetiva para a inclusado dos alunos com NEE.

Objetivos Especificos

e Caracterizar as necessidades de formacdo da professora especialista em
relacdo a sistematica de desenvolvimento do trabalho colaborativo junto aos
demais professores das diversas disciplinas que tém alunos com NEE;

e I|dentificar as dificuldades que os professores das disciplinas curriculares
enfrentam para incluir os alunos com NEE;

e Oportunizar a professora especialista e os professores das disciplinas
curriculares reflexdes sobre a sistemética do modelo de trabalho colaborativo
entre eles, visando ampliar a suas percepgdes sobre a importancia desse
trabalho para promocao do processo de inclusdo dos alunos com NEE;

e Desenvolver praticas junto a professora especialista e aos professores das
disciplinas curriculares, seguindo a sistematica do trabalho colaborativo;

e Avaliar o processo de intervencgéao realizado junto aos participantes.

Considerando os objetivos propostos, a descricdo desta pesquisa esta
organizada em trés sessbes. Na primeira, apresentamos 0S temas que se
constituem fundamentais: a caracterizacdo da Educacéo Inclusiva, formacdo de

professores e a importancia do trabalho colaborativo do professor especialista junto
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ao professor do ensino regular. A segunda sesséo exp6e o método, o qual explicita
a caracterizacdo da pesquisa e da escola, os participantes, os procedimentos de
coleta, os instrumentos utilizados e o tratamento dos dados. A terceira sesséo
apresenta a analise dos resultados e discussdes dos dados coletados em cada fase

da pesquisa.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 CARACTERIZACAO DA EDUCAGCAO INCLUSIVA

Com base em literaturas, documentos internacionais e na legislagéo,
verificamos que a escolarizacdo das pessoas com NEE, hd muito, é alvo de
discussbes. Por séculos essas pessoas foram marginalizadas e excluidas da
sociedade.

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia iniciou com a
fundacéo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos (1854) e do Imperial Instituto dos
Surdos-Mudos (1857). Atualmente, o atendimento é feito pelo Instituto Benjamin
Constant e Instituto Nacional de Educacédo de Surdos-INES. Considerando que as
referidas instituicbes estavam localizadas na cidade do Rio de Janeiro, capital
imperial, e que atendiam, especificamente, os surdos e cegos, a maioria das
pessoas com deficiéncia espalhadas pelo pais, inclusive surdos e cegos, eram
excluidas da sociedade e muitos foram abandonados “nas ruas, portas de conventos
e igrejas” (RODRIGUES, 2008, p.15).

O modelo de Integracao surgiu a partir da década de 1960, com a ideia de
que o melhor para o desenvolvimento da criangca com deficiéncia seria conviver o
maximo possivel com as pessoas consideradas como “normais”. Essa ideia gerou o
principio de normalizacdo, o qual previa que “o aluno com necessidades educativas
especiais deve desenvolver 0 seu processo educativo num ambiente nao restritivo e
tdo normalizado quanto possivel” (JIMENEZ, 1997, p. 26). Esse principio levou a
alternativa de aproximar essas criangas do convivio da escola comum por meio da
classe especial, que passa a alfabetiza-las na leitura, na escrita e no célculo, para
gue pudessem acompanhar o ensino comum. Essa proposta favoreceu o aumento
do numero de classes especiais com 0 objetivo de preparar os alunos com
deficiéncia para entrar no ensino comum. No entanto, esse objetivo, na grande
maioria dos casos, nao foi alcancado. As classes especiais passaram a se
configurar como depositos de criancas que apresentavam dificuldades de natureza
diversa, incluindo problemas emocionais, indisciplinas entre outros.

A partir dos anos de 1990, a proposta difundida pela Declaracdo Mundial
sobre Educacdo para Todos (BRASIL, 1990) tratou de universalizar o acesso a
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educacéo, declarando no artigo 3° que para as “pessoas portadoras de deficiéncias”
deveria ser proporcionada o direito a igualdade educacional tornando-as parte
integrante desse processo.

Na sequéncia, temos a Declaracdo de Salamanca Sobre Principios,
Politicas e Préaticas na Area das Necessidades Educativas Especiais (BRASIL,
1994), que teve o Brasil como signatario. Esta intitulou com NEE, todas as criangas
e jovens com dificuldades de aprendizagem ou com deficiéncia e reafirmou a

educacao como direito de todos,

reconhecendo a necessidade e urgéncia do providenciamento de
educacdo para as criangas, jovens e adultos com necessidades
educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino e
reendossamos a Estrutura de Acdo em Educacéo Especial, em que,
pelo espirito de cujas provisdbes e recomendagcbes governo e
organizacdes sejam guiados. (BRASIL, 1994, p.1)

Essa declaracdo evidenciou uma nova proposta de educacao, a incluséo
escolar, priorizando que todos os excluidos, independente de suas condi¢cdes
fisicas, sociais, intelectuais, emocionais ou outros, passassem a estudar juntos na
escola de sua comunidade. O documento previa a adequacdo da escola com
adaptacdo curricular, recursos e materiais pedagdgicos, respeitando as
especificidades de cada educando.

Para Fontes,

a Educagédo Inclusiva deve ser entendida como um processo
continuum de insercdo do aluno com necessidades educacionais
especiais ao sistema de ensino regular, o que pressupde
simultaneamente a adaptacdo da instituicdo e da filosofia escolar
para receber esse aluno e a adaptacdo deste para ser incluido no
processo educacional. (FONTES, 2009, p.11)

A Declaracao de Salamanca (BRASIL, 1994) produziu um grande impulso
rumo a inclusdo dos alunos com NEE. Porém, ha muitos desafios a serem vencidos,
nao por falta de leis, mas pela dificuldade que muitas escolas e professores
enfrentam para efetivar tal processo, seja pela falta de orientacdo, de formacgao ou
por resisténcia, persistindo a ideia de que o aluno tem que adaptar a escola aliada a
afirmacdo, comumente feita pelos professores, de que nao foram preparados para

trabalhar com alunos com NEE. No entanto, o maior desafio era, e ainda é,
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reestruturar a escola para atender a todos, inclusive, os alunos com deficiéncia, que
passaram a ter direito ao acesso na rede regular de ensino.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional-LDBEN n° 9394/96, no
art. 4°-111 (BRASIL, 1996) estabeleceu como dever do Estado garantir o atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino aos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, em “todos os niveis, etapas ou modalidade de ensino”.

Com a Resolucdo n° 02/2001, Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacdo Bésica (BRASIL, 2001), ficaram estabelecidos os critérios
para a reorganizagdo dos sistemas de ensino que deveriam contar com equipe
técnica de Educacdo Especial para assessorar as escolas na avaliacdo de alunos
com NEE e orienta-las sobre o atendimento. Em contrapartida, caberia as escolas a
formacdo de professores, por meio da proposicdo de um curriculo flexivel e
adaptado para complementar ou suplementar o processo de ensino e aprendizagem
desse alunado no ensino comum. O documento definiu “quem s&o os alunos com
necessidades especiais, a natureza dos servicos de apoio educacional para as
classes comuns e as exigéncias para a formagao do professor” (FONTES, 2009, p.
40).

Outras leis merecem ser mencionadas por atenderem a areas especificas,
entre elas, a Lei n°® 10.436/02, sobre a Lingua Brasileira de Sinais-LIBRAS (BRASIL,
2002), a Portaria n° 3.284/03 (BRASIL, 2003), referente aos requisitos de
“acessibilidade as pessoas portadoras de deficiéncias no ensino superior”.

Em 2007, o Ministério da Educac¢do (MEC) criou, por meio da Portaria
Normativa n° 13, o Programa de Implementacdo da Sala de Recursos
Multifuncional-SRM Tipo | (BRASIL, 2007), com o objetivo de contribuir para
inclusdo dos alunos com NEE no ensino comum, apoiando “os sistemas publicos de
ensino na organizacdo e oferta do atendimento educacional especializado” (art. 1°),
atendidos por cronograma no contraturno. O critério utilizado pelo MEC para
disponibilizar os materiais para o funcionamento da SRM-Tipo | nas escolas foi
determinado por meio do niamero de alunos matriculados e registrados no Censo
Escolar MEC/INEP. As escolas contempladas receberiam materiais de apoio
pedagdgico, equipamentos mobiliarios e tecnolégicos. Como o fator espaco fisico
nao foi determinante para a escolha, ocorreu que escolas contempladas receberam

0S materiais, porém, sem espac¢o para funcionamento da SRM-Tipo |, tiveram seus
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alunos matriculados nessa sala em outra escola ou ficaram com o0s materiais
estocados, sem usos. Em contrapartida, escolas com espaco fisico adequado, por
nao constar no Censo Escolar alunos com NEE matriculados no ensino comum, nao
receberam os materiais. Porém, o numero de SRM-Tipo | cresceu e as escolas,
independentemente de serem contempladas ou ndo com os materiais do MEC,
solicitaram a abertura e funcionamento do programa para atender a demanda de
alunos com NEE.

Em 2008, o Ministério da Educacdo apresentou outro documento
importante que apontava para 0s avangos e as lutas sociais por uma educacéo de
qualidade para todos os alunos, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008), que propde aos alunos publico
alvo da Educacdo Especial — com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo — o Atendimento Educacional
Especializado em todos os niveis de ensino da Educacgdo Infantii ao Ensino
Superior, com professores especializados e capacitados, materiais e recursos
pedagogicos com o objetivo de respeitar as especificidades, as potencialidades,
garantindo a incluséo dos alunos com NEE.

No ano seguinte, 0 mesmo ministério instituiu a Resolugdo n°® 04/2009-
CNE/CEB, estabelecendo que os sistemas de ensino deveriam matricular os alunos
com NEE no ensino comum e no AEE na SRM, disponibilizando servicos e
eliminando as barreiras para o desenvolvimento académico e social aos alunos com

NEE que apresentavam:

| — [...] impedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual,
mental ou sensorial.

Il — [...] transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteracbes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relacdes sociais, na
comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicao
alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de
Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos
invasivos sem outra especificacao.

Il —[...] altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do
conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual,
lideranca, psicomotora, artes e criatividade. (BRASIL, 2009, p.1)

A Secretaria de Estado da Educacdo do Parana— SEED, com base em
tais documentos, por meio da Instrucdo n° 16/2011-SEED/SUED (PARANA, 2011a),
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determinou como publico alvo para atendimento na SRM-Tipo |, alunos com
Deficiéncia Intelectual (DI), Deficiéncia Fisica Neuromotora (DFN), Transtornos
Globais do Desenvolvimento (TGD) e Transtornos Funcionais Especificos (TFE), que
o atendimento deve ser realizado por um professor especialista em Educacao
Especial, por cronograma e no periodo inverso da matricula do aluno no ensino
comum.

Segundo Fontes (2009), para atender a proposta da Educacao Inclusiva,
todas as barreiras “atitudinais, fisicas e curriculares” devem ser eliminadas. As
barreiras atitudinais consistem em desfazer o mito da escola para o aluno perfeito,
para a elite. E assumir o seu papel de formadora de cidad&os, independentemente
da raca, condicao fisica, econémica e cultural. Exige mudanca no pensar e agir de
todos o0s envolvidos na escola — gestdo, equipe pedagodgica, professores,
funcionarios, alunos e familia — e da comunidade escolar.

No que se refere as barreiras fisicas, em relagdo a adequacéo do espaco
arquitetbnico da escola para o atendimento as necessidades de locomocédo dos
alunos com deficiéncia, é importante destacar que essas devem atender as normas
da Associagdo Brasileira de Norma Técnica-ABNT Norma Brasil-NBR 9050
(ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS, 2004) que estabelece os
critérios a serem atendidos na construcdo das rampas de acesso, banheiros
adaptados, corriméos, iluminacao, elevadores etc.

Quanto as barreiras curriculares, o conteddo deve ser preparado e
adequado, respeitando as dificuldades dos alunos com ou sem deficiéncia,
garantindo o direito de todos a uma educacao de qualidade e de oportunidade.

Por fim, em 2015, foi aprovada a Lei da Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia Lei n°® 13.146/15 (BRASIL, 2015), rompendo com as barreiras que
provocam a discriminacdo e o preconceito, garantindo a igualdade, a liberdade, a

inclusdo social e os direitos de cidadao.

2.2 FORMACAO DOCENTE

Segundo Saviani (2009), a histéria da formacdo docente no Brasil iniciou
apos a Independéncia, com a fundacdo, em 1835, da primeira escola normal, na
cidade de Niter6i na Provincia do Rio de Janeiro e com a organizagdo dos Institutos

de Educacédo com Anisio Teixeira em 1932, no Distrito Federal e com Fernando de
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Azevedo, em 1933, em S&o Paulo. O mesmo autor destaca, ainda, que 0s primeiros
cursos de Pedagogia e Licenciatura foram implantados em 1939, marco da
consolidacdo das Escolas Normais até 1971, as quais foram substituidas pela
Habilitacdo Especifica do Magistério e, com a LDBEN n° 9394/96 (BRASIL, 1996),
foram criados os Institutos Superiores de Educacdo com curso de curta duragéo e as
Escolas Normais Superiores.

As transformacdes sociais, politicas e econdémicas refletiram diretamente
na formacdo do professor, pois a ele compete preparar o individuo para viver em
sociedade.

Para Alarcao (2001), ao refletir sobre as mudancas na sociedade causada
pela globalizacdo, a educacdo é o centro para o desenvolvimento das capacidades
do individuo, preparando-o para viver e interagir em uma sociedade em constante
transformacao. Para a autora, € no espaco escolar que o desenvolvimento humano

acontece, onde se constitui a aprendizagem. Nessa perspectiva, ela defende que

formar é organizar contextos de aprendizagem [..] ambientes
formativos que favorecam o cultivo de atitudes saudaveis e o
desabrochar das capacidades de cada um com vistas ao
desenvolvimento das competéncias que lhes permitam viver em
sociedade. (ALARCAO, 2001, p. 11)

Apesar das mudangas ocorridas na sociedade, a escola continua sendo
uma “unidade dentro de um sistema que embora apresente aberturas que permitem
a flexibilidade, em muito permanece enrijecida e homogeneizadora” (LACERDA,
2010, p. 243). Seguindo essa linha de pensamento, Rodrigues (2003) critica a
escola a qual, pela sua historia, foi um espaco que contribuiu para a exclusédo das
diferencas, das minorias, agindo de acordo com os interesses de uma sociedade
preconceituosa e excludente. A formacao docente puramente tedrica menosprezava
a pratica pedagogica e os conhecimentos do professor, que era considerado um
mero aplicador de técnica de ensino.

A partir da década de 1990, a formacdo docente é repensada e a
identidade do professor, ainda em processo, aos poucos € recuperada. Nessa nova
perspectiva, o discurso educacional enfatiza a reflexdo sobre a pratica pedagodgica
por meio de troca de experiéncia e dos conhecimentos teoricos.

A “escola é um organismo vivo” (ALARCAO, 2001, p. 27), portanto, ela é

mutavel e deve organizar-se considerando o0 meio a qual esta inserida, procurando



27

oferecer aos seus alunos uma aprendizagem que os tornem criticos, reflexivos e
participativos na sociedade. O professor aprende sua profissdo no cotidiano escolar,
no trabalho coletivo com os demais colegas e com os conhecimentos adquiridos ao
longo da carreira, construindo praticas que favorecem a aprendizagem dos alunos
(NOVOA, 2009, p. 27).

Assim, formar o professor s6 ndo basta. E preciso reestruturar a escola,
mudando a sua organizacdo e o modo como € dirigida (ALARCAO, 2001). E
necessaria uma reforma educacional, que garanta a todos os alunos o direito a
educacdo de qualidade, com professores capacitados para atender a diversidade
presente no ambiente escolar, eliminando as barreiras arquiteténica e pedagdgica
que podem levar a exclusdo. A burocratizacdo do sistema, segundo Pimenta,
Garrido e Moura (2001), é o obstaculo que impede a transformacdo da escola em
um ambiente critico e democratico.

Portanto, o maior desafio da escola € organizar o seu interior, a comecar
por valorizar a formacédo de professores reflexivos, unindo teoria a pratica para que
assumam 0s seus papéis de protagonistas em seus desenvolvimentos pessoais e
profissionais, sejam eles especialistas em Educacdo Especial ou professores do
ensino comum. Como define Novoa (1992),

A formacdo n&o se constréi por acumulacdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construcdo
permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante
investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.
(NOVOA, 1992, p. 25, grifos do autor)

Os professores, de modo geral, deveriam receber uma formacéo que
contemplasse a proposta da educacao inclusiva, preparando-os para atender aos
alunos com NEE no ensino comum. Para Freitas (2006), a formacé&o deve propor

que

todo o professor aprenda a investigar, sistematizar e produzir
conhecimento, por meio de leituras diversificadas, trabalhos escritos,
emprego de recursos tecnoldgicos, analise de materiais didaticos [...]
a serem utilizados com os alunos.(FREITAS, 2006, p. 170)

Nesse sentido, (re) pensar a formacdo docente € um dos desafios a

serem enfrentados pelos professores para trabalharem em salas de aulas
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heterogéneas. Entretanto, para que essa formagao aconteca nesses moldes, como
propde Rodrigues (2008, p. 7), “é necessério um novo olhar sobre os saberes,
competéncias e atitudes”. Para o autor, os saberes estdo relacionados aos
conhecimentos tedricos sobre o processo de aprendizagem dos alunos com NEE, as
competéncias sdo as dimensdes em que o professor intervém por meio de
estratégias previamente planejadas para avaliar as dificuldades dos alunos e as
atitudes séo as acdes do professor agindo sobre o potencial do aluno respeitando as
especificidades de cada um.

Nunes (2001) entende a formag&o de docentes como um processo de

autoformardo em que

seus saberes vao-se constituindo a partir de uma reflexdo na e sobre
a prética. Essa tendéncia reflexiva vem-se apresentando como um
novo paradigma na formagéo de professores, sedimentando uma
politica de desenvolvimento pessoal e profissional dos professores e
das instituicbes escolares. (NUNES, 2001, p. 30)

Rodrigues (2008) e Nunes (2001) ressaltam a importancia do saber-fazer
pedagdgico do professor a partir dos conhecimentos tedricos e das experiéncias
adquiridas na carreira profissional, considerando os valores pessoais, culturais e
sociais que 0 mesmo carrega como sujeito da sociedade.

Exigir qualidade na formacdo docente é preciso, no entanto, atribuir ao
professor somente a responsabilidade pelo processo ensino aprendizagem dos
alunos com NEE é um grande equivoco. Ele deve contar com o apoio de todos da
escola — gestores, equipe pedagogica, professores, funcionarios, professores
especialistas e/ou de apoio, recursos e materiais pedagogicos — para atender a
todos os alunos, principalmente o publico alvo da Educacéo Especial.

Para Vitaliano e Manzini (2010),

€ necessario pensar o professor, ndo s6 como elemento central do
processo de ensino e aprendizagem, mas também, nas condicdes de
trabalho que Ihe estdo sendo oferecidas para assumir suas
responsabilidades. (VITALIANO e MANZINI, 2010, p. 52)

Tendo em vista a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), propomos refletir sobre a formagdo do

professor nesse cenario, considerando que gradativamente vem aumentando a
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matricula de alunos com NEE no ensino comum. A despeito disso, Mendes e
Capellini (2007) afirmam que

€ essencial desenvolver programas de formacéo (inicial, continua e
especializada) para professores para que possam melhor responder
as diversidades educacionais de seus alunos. Uma formacao soélida
gue proporcione ao professor consciéncia critica para auto-regular
sua atividade ao ministrar aulas e avaliar os alunos e ao planejar seu
trabalho. (MENDES e CAPELLINI, 2007, p. 114)

Sobre a formacdo do professor a respeito da Educacdo Especial,
Rodrigues (2003) comenta que nos cursos de licenciatura, quando € trabalhado
algum conteldo relacionado a Educacdo Especial, os profissionais, muitas vezes,
acabam apresentando casos de NEE severos que assuntam os futuros professores,
criando para eles uma barreira para trabalhar com a sua inclusao na classe comum.
Em suma, os cursos de licenciaturas deveriam contemplar em seus curriculos, para
além de conhecimentos teoricos, “conhecimentos relacionados ao saber fazer do
professor em salas de aulas inclusivas” (VITALIANO, 2013, p. 18). Como destaca
Mendes (2008),

professores com formacao insuficiente irdo produzir um ensino
mediocre para estes alunos, e isso compromete 0s pressupostos da
inclusdo escolar, que consiste no direito de acesso ao curriculo e
condi¢cbes para o pleno desenvolvimento. (MENDES, 2008, p.101)

No contexto atual de nossas escolas, geralmente o professor ndo tem
conhecimentos e formacao suficientes para trabalhar com a diversidade na sala de
aula, ele necessita de formacdo em servico com encontros coletivos junto com seus
pares para que possam discutir e refletir sobre suas praticas pedagodgicas. A
formacao em servico pode servir como meio para o professor refletir a realidade do
contexto escolar.

Sendo assim, € necessario proporcionar capacitacdo em servigo para 0s
professores para que possam trocar experiéncias, refletir sobre a préatica e o coletivo
da escola em que “aprendem, apoiados na delimitacdo e solu¢céo de problemas, por
meio da reflexdo sobre seus sucessos e fracassos” (CAPELLINI, 2004, p.70).

Nesse sentido, é de competéncia da equipe pedagogica promover a

formacdo em servico dos professores e funcionarios, para que, juntos, possam
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vencer as barreiras do preconceito e da desigualdade existentes na escola. De
acordo com Vioto e Vitaliano (2013), compete a referida equipe

possibilitar no contexto escolar, momentos de reflexdo em relagéo as
praticas pedagdgicas inclusivas, de forma que todos os participantes
do referido processo possam participar na definicdo dos objetivos, no
planejamento, bem como na elaboracdo de propostas e planos de
acao que possibilitem a quebra de barreiras que estejam impedindo a
efetivacdo da aprendizagem dos alunos com NEE. (VIOTO e
VITALIANO, 2013, p. 49)

Considerando a escola como espaco de transicdo e ao mesmo tempo de
permanéncia de pessoas, € preciso repensa-la e prepara-la para atender a proposta
da educacdo inclusiva. Além disso, o professor precisa ser valorizado
profissionalmente, com salarios dignos e condicbes de trabalho que o motive a
desenvolver um ensino de qualidade. Para Bueno (2001, p. 9), a precariedade do
ensino no Brasil é resultado de politicas educacionais que “ndo privilegiaram a
elevacdo da qualidade de ensino para todos”.

Bueno (1999) propde uma formacao docente que contemple os principios

da Educacéo Inclusiva, atendendo a todos os alunos com ou sem NEE.

Se por um lado a educacgéo inclusiva exige que o professor do ensino
regular adquira algum tipo de especializacdo para fazer frente a uma
populacdo que possui caracteristicas peculiares, por outro, exige que
o professor de Educacdo Especial amplie suas perspectivas,
tradicionalmente centradas nessas caracteristicas. (BUENO, 1999, p.
24)

A legislacdo contempla orientagdo de forma reduzida a respeito da
formacao de professor para atender a proposta da Educagéo Inclusiva.

Na LDBEN, n°® 9394/96, o cap.V art. 59-1ll assegura “professores do
ensino regular capacitados para a integracao” dos alunos com NEE no ensino
comum (BRASIL, 1996).

A Resolucdo n°® 02/01 Diretrizes Nacionais para a Educacgéo Especial na
Educacdo Basica estabelece no art. 18 quem sdo os professores aptos para

trabalhar na inclusao dos alunos com NEE.

§ 1° S&o considerados professores capacitados para atuar em
classes comuns com alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais aqueles que comprovem que, em sua
formacdo, de nivel médio ou superior, foram incluidos contetdos
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sobre educacdo especial adequados ao desenvolvimento de
competéncias e valores [...]

§ 2° S&o considerados professores especializados em educagéo
especial aqueles que desenvolveram competéncias para identificar
as necessidades educacionais especiais para definir, implementar,
liderar e apoiar a implementacdo de estratégias de flexibilizacéo,
adaptacdo curricular, procedimentos didaticos pedagdgicos e
praticas alternativas, adequados ao atendimentos das mesmas, bem
como trabalhar em equipe, assistindo o professor de classe comum
nas praticas que sdo necessérias para promover a inclusdo dos
alunos com necessidades educacionais especiais. (BRASIL, 2001)

O artigo da resolugéo citada trata da importancia de o professor do ensino
comum receber, na graduacdo, formacdo especifica de Educacdo Especial para
trabalhar com a inclusdo, bem como define o papel do professor especialista como
colaborador e parceiro no planejamento e na pratica pedagodgica dos demais
professores, que deverdo se abrir para um novo modo de ensinar.

Outro documento que merece ser destacado foi emitido pelo Conselho
Nacional de Educacédo-Conselho Pleno-CNE/CP n° 01/2002, das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Basica, que
estabeleceu que nos cursos de licenciatura o curriculo de formacéo docente fosse
contemplado conhecimentos para atender a diversidade e as especificidades dos

alunos com NEE, art. 6°.

VI - as competéncias referentes ao gerenciamento do préprio
desenvolvimento profissional.

§ 3° A definicdo dos conhecimentos exigidos para a constituicdo de
competéncias devera, além da formacdo especifica relacionada as
diferentes etapas da educacéo basica, propiciar a insercdo no debate
contemporaneo mais amplo, envolvendo questdes culturais, sociais,
econdmicas e o conhecimento sobre 0 desenvolvimento humano e a
prépria docéncia, contemplando:

Il - conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai
incluidas as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais e as das comunidades indigenas. (BRASIL,
2002)

De acordo com Almeida (2007, p. 336), “formar o professor, entdo, €
muito mais que informar e repassar conceitos; € prepara-lo para outro modo de
educar, que altere a sua relagdo com os contetdos disciplinares e com o educando.”

Em 01 de julho de 2015, o Ministério da Educacao, Conselho Nacional de
Educacado-MEC/CNE n° 02/2015 das Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL,

2015), determinou que nos cursos de formacao inicial em nivel superior e formacgéao
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bY

continuada fossem contemplados conhecimentos para atender a diversidade na
escola.

A formacdo inicial e a formacdo continuada destinam-se,
respectivamente, a preparacdo e ao desenvolvimento de
profissionais para fungbes de magistério na educacao béasica em
suas etapas - educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio —
e modalidades - educacao de jovens e adultos, educagédo especial,
educacdo profissional e técnica de nivel médio, educacdo escolar
indigena, educacdo do campo, educacdo escolar quilombola e
educacao a distancia. (MEC/CNE n° 02/2015, art.3)

Se acreditamos que a educac¢do é o caminho para o desenvolvimento
humano, social e que, por meio dela, podemos mudar a sociedade, temos sim, que

lutar por uma escola inclusiva e mais justa.

2.3 A IMPORTANCIA DO TRABALHO COLABORATIVO DO PROFESSOR ESPECIALISTA JUNTO

AOS PROFESSORES DAS DISCIPLINAS CURRICULARES

Pesquisas apontam que o modelo de ensino colaborativo ou co-ensino
tem sido utilizado em varios paises como alternativa para atender as exigéncias da
Educacao Inclusiva. Citamos como exemplo a pesquisa realizada por Pancsofar e
Petroff (2013) na regido de Mid-Atlantic, nos Estados Unidos, com professores do
ensino comum e de Educacdo Especial que apontou a co-aprendizagem como
fundamental para inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular e que, além
disso, os professores que receberam cursos de co-ensino nos programas de
formacdo docente tornaram-se mais confiantes e interessados no trabalho
colaborativo e nas préticas da sala de aula. Cabe citar a pesquisa realizada por
Peterson (2006) no estado do Arizona, nos Estados Unidos, que mostrou como 0s
programas universitarios tém preparado os professores para a inclusdo de alunos
com NEE e como eles tém contribuido na capacitacdo do professor da Educacéo
Especial e do ensino comum, para atuar colaborativamente no processo de incluséo

desse alunado em escolas publicas no pais.

A literatura estrangeira vem apontando que a colaboracdo entre
professores da educacdo Comum e Especial tem possibilitado uma
reflexdo da pratica pedagogica e ampliando as possibilidades de
melhor atender os alunos com deficiéncia na classe comum, além de
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possibilitar um desenvolvimento profissional centrado na prépria
escola. (CAPELLINI, 2004, p. 26)

Friend e Cook (1990) defendem a reforma das escolas americanas tendo
como base o profissionalismo, a capacitacdo e a reestruturacdo da escola como
norteadores para desenvolver o processo de colaboracdo atendendo aos principios
da Educacao Especial. Para os autores, o profissionalismo propde formacdo em alto
nivel dos professores com conhecimentos e habilidades para compartilhar a
responsabilidade com o outro, e planos de carreira e remuneragdo por merito. A
capacitacao prevé preparar, em servico, os professores para que eles participem da
tomada de decisGes na escola. Quanto a reestruturacdo da escola, vai além de
privilegiar salas heterogéneas, € preciso promover em horarios planejados a
colaboracéo entre os professores da Educacdo Especial e do ensino comum para
compartilharem responsabilidades sobre os alunos com deficiéncia.

Entendemos que o objetivo da Educacdo Especial no ensino regular é
desenvolver acdes para favorecer a inclusdo do aluno com NEE, atuando na
organizacdo da escola, no planejamento, na formacdo continuada e em préticas
colaborativas entre o professor especialista e o professor do ensino comum, o qual
Gil (2005) classifica como ensino cooperativo e apresenta trés formas de organiza-

lo.

Atividades complementares: enquanto o professor do ensino
regular assume, por exemplo, as atividades e os contetudos da area
académica, o professor do ensino especial ensina alguns alunos a
identificar as ideias principais de um texto, a fazer resumos - enfim, a
dominar técnicas de estudo;

Atividades de apoio a aprendizagem: os dois professores ensinam
0s conteldos académicos, mas, enquanto o professor do ensino
regular é responséavel pelo nucleo central do contetdo, pela matéria
essencial, o professor do ensino especial encarrega-se de dar apoio
suplementar a qualquer aluno que dele necessite, individualmente ou
em pequenos grupos;

Ensino em equipe: o professor da classe regular e o professor do
ensino especial planejam e ensinam em conjunto todos os contetdos
a todos os alunos, responsabilizando-se cada um deles por uma
determinada parte do curriculo ou por diferentes aspectos das
matérias de ensino. (GIL, 2005, p. 43-44)

As formas de organizacdo apresentadas por Gil (2005) mostram que o
trabalho desenvolvido em sala de aula pelos dois professores € uma parceria, em

que ambos compartilham a responsabilidade do fazer pedagdgico.
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A proposta de trabalho colaborativo exige dos professores compartilhar
conhecimentos, garantindo um curriculo que atende as especificidades individuais e

propiciando a igualdade de oportunidades para todos os alunos.

o professor da classe comum e o professor da Educagédo Especial
definem juntos o planejamento, as avaliacbes e as estratégias
pedagogicas que favorecam o acesso ao curriculo e 0 aprendizado a
todos os alunos, com deficiéncia ou ndo. (MENDES, VILARONGA e
ZERBATO, 2014, p.37)

A funcéo do professor especialista como colaborador no ensino comum €
uma das atribuicbes determinadas nas orientagcbes da SRM-Tipo | - Espaco para
Atendimento Educacional Especializado do Ministério de Educacdo/Secretaria de

Educacao Especial, o qual prevé que o professor da SRM-Tipo | deve

atuar de forma colaborativa com o professor da classe comum para a
definicdo de estratégias pedagdgicas que favorecam o acesso do
aluno com necessidades educacionais especiais ao curriculo e a sua
interag@o no grupo. (ALVES, 2006, p.17)

O embate é que os professores do ensino comum dizem néo ter recebido
formacao para trabalhar com alunos com NEE no ensino comum e os professores
especialistas afirmam ter dificuldades por ndo ter os conhecimentos especificos das
disciplinas. No entanto, o que se propfe €& que ambos contribuam com os
conhecimentos e experiéncias que possuem em um processo de parceria, de
colaboracéo e de reflexdo da pratica pedagogica.

No entanto, cabe ressaltar que essa parceria ndo € sinbnimo de
harmonia. Conflitos entre esses dois profissionais poderdo ocorrer em diversas
situacdes levando-os a refletir a pratica pedagogica.

O trabalho colaborativo desenvolvido pelo professor especialista junto aos
professores do ensino comum tem contribuido para a autonomia e aprendizagem
dos alunos e também para a formagdo dos professores (CAPELLINI, 2004). Vale
ressaltar que esse trabalho propde ao professor refletir sobre a sua pratica
pedagogica na sala de aula e no coletivo da escola. Ndo podemos nos iludir que
sera tarefa facil, pois ela exige derrubar barreiras e reconstruir o ambiente escolar

para que, efetivamente, instale-se a escola inclusiva. Fontes (2009) esclarece que
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a reflexdo que o professor desenvolve sobre sua pratica ndo pode
ser um ato solitario. Ele demanda dialogo, troca de experiéncias,
trabalho em equipe”. [...] a construcdo dos saberes docente é coletiva
e na Educacéo Inclusiva, ela deve envolver além dos professores do
ensino comum, os professores do ensino especializado numa ampla
rede de colaboracdo. (FONTES, 2009, p. 73)

E importante destacar que o trabalho que o professor especialista
desenvolve no ensino comum nao € de apoio aos alunos com NEE e ndo é auxiliar o
professor de disciplina, € sim, uma parceria construida a partir das divergéncias e
consensos entre esses dois profissionais que requer paciéncia e tolerancia em
aceitar o outro, chegando ao apice do envolvimento mutuo de respeito e
cumplicidade. O trabalho colaborativo prioriza a definicdo dos papéis entre o
professor especialista e o professor do ensino comum, bem como 0 pensar
coletivamente, possibilitando o desenvolvimento profissional e pessoal dos mesmos.

Ao pesquisarmos sobre o tema “trabalho colaborativo do professor
especialista”, descobrimos apenas quatro pesquisas, as quais foram desenvolvidas
por meio de uma pesquisa colaborativa. Rabelo (2012), Melo (2013) e Vilaronga
(2014), que utilizaram a metodologia de pesquisa colaborativa com o objetivo de
propor o trabalho colaborativo entre o professor especialista e o professor do ensino
comum e, a formacao docente, obtiveram resultados que confirmam que o trabalho
colaborativo mostra-se essencial para a inclusédo dos alunos com NEE e para a
reflexdo do trabalho docente.

A pesquisa de Caramori (2014) atendeu a proposta de consultoria
colaborativa, por meio da pesquisa investigativa, em duas nacionalidades: Espanha
e Brasil, para analisar as duas realidades educacionais. Entre os participantes, havia
dois professores especialistas em Educacédo Especial. Nos resultados, a autora
destacou que o aprimoramento da formacao em servigo por meio da colaboracéo de
troca de experiéncia foi enriquecedor.

O referencial tedrico evidencia a importancia da pesquisa colaborativa
para a formacdo em servigo, reafirmando o objetivo desta de desenvolver um
processo de intervencdo com a professora especialista junto aos professores das
disciplinas curriculares, visando melhorar o processo de inclusdo dos alunos com
NEE.
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3 METODO

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Optamos pela pesquisa colaborativa, pois ela permite a intervengédo do
pesquisador no trabalho desenvolvido pelos professores, ‘com o objetivo de
transformar determinada realidade educativa” (IBIAPINA, 2008, p.31). E definida
pela autora como “pesquisa-a¢gao emancipatéria”, pois coloca os professores como
sujeitos ativos da investigacdo, levando-os a refletir sobre os conceitos e praticas
adquiridas. Considerando os objetivos da pesquisa, caracterizamos a mesma dentro
de uma abordagem qualitativa, por ser um estudo complexo, de natureza social e
dados descritivos.

De acordo com Ibiapina (2008), séo trés as condi¢cdes para que ocorra a
pesquisa-acdo: colaboracao, circulos reflexivos e coproducdo. A colaboracao refere-
se ao didlogo entre pesquisador e participantes para estabelecerem a negociacao do
processo e necessidades da pesquisa. Os circulos reflexivos tratam dos
conhecimentos prévios dos participantes e sua reflexdo quanto ao fazer pedagdgico
por meio de aprofundamento teérico-metodoldgico e observacbes em sala de aula. A
terceira condicdo possibilita aos participantes refletir sua préatica e construir teorias
interagindo com o pesquisador como coprodutores da pesquisa. Sendo assim, a

colaboracéo, conforme destaca lbiapina,

€ produzida por intermédio das interacbes estabelecidas entre as
multiplas competéncias de cada um dos participes, os professores,
com o potencial de andlise das préticas pedagogicas; e o
pesquisador, com o potencial de formador e de organizador das
etapas formais da pesquisa. A interacdo entre esses potenciais
representa a qualidade da colaboracdo, quando menor as relacdes
de opressdo e poder, maior o potencial colaborativo. (IBIAPINA,
2008, p. 20)

Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) destacam que a pesquisa
colaborativa atende as necessidades dos alunos e ao desenvolvimento profissional
dos envolvidos e acrescenta que o trabalho colaborativo € um desafio para a

pesquisa em Educacao Especial. Nessa perspectiva, Giovanni (2009) destaca que
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a pesquisa colaborativa gera oportunidades de vivéncia de uma
prética reflexiva transformadora que pode ser repassada ao dia a dia
de cada profissional nela envolvida. (GIOVANNI, 2009, p. 57)

A pesquisa colaborativa exige do pesquisador paciéncia e flexibilidade
para atuar em um ambiente em que h&d um calendario a ser respeitado, a0 mesmo
tempo em que provoca alteragOes inesperadas e exige dos participantes abertura

para refletir e reconstruir o fazer pedagogico.

3.2 CARACTERIZACAO DO LOCAL DA PESQUISA

A presente pesquisa foi realizada em uma escola estadual com Educacéo
em Tempo Integral — anos finais do ensino fundamental, no municipio de Londrina —
PR. A organizagdo da escola era assim estabelecida: 1 diretor, 36 professores, 2
pedagogos, 1 secretario, 1 técnico administrativo, 1 agente de leitura, 5 servicos
gerais e 103 alunos, sendo 7 com NEE.

A Lei de Diretrizes e Bases, no artigo 34 paragrafo 2° define que “o ensino
fundamental sera ministrado progressivamente em tempo integral a critério dos
sistemas de ensino”. Essa modalidade de ensino ndo é uma proposta nova. Na
década de 50, Anisio Spinola Teixeira fundou na Bahia o Centro Educacional
Carneiro Ribeiro, Educacdo em Tempo Integral, com o objetivo de “resolver o
problema de falta de servigcos de saude, de assisténcia familiar e social da crianca
baiana, enfim, da infancia abandonada” (CASTRO e LOPES, 2011, p. 263).

No estado do Parana, as escolas com Educacdo em Tempo Integral (ETI)
seguem a determinacéo da Instrucdo n° 022/2012-SEED/SUED (PARANA, 2012) e a
INFORMACAO N° 439/2013-SEED/DEEIN (PARANA, 2013). A referida instrugéo
prevé o funcionamento da escola com ETI com carga horaria de nove horas/aulas

diarias.

A oferta de Educacdo em Tempo Integral em Turno Unico, nas
instituicdes de ensino de Educacdo Bésica serd em turno de nove
horas diarias, perfazendo jornada semanal de 45 (quarenta e cinco
horas) de efetivo trabalho escolar e atividades pedagdgicas.
(PARANA, 2012, p. 01)

A organizacdo do trabalho do professor especialista em Educacédo
Especial na escola com educacéo em tempo integral esta previsto na INFORMACAO
N°439/2013-SEED/DEEIN da seguinte forma: atendimento aos alunos com NEE
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durante 3 horas/aulas semanais ha SRM —Tipo |, nos ultimos horarios do periodo
vespertino das segundas, quartas e sextas-feiras; 25horas/aulas devem ser
destinados ao trabalho colaborativo na classe comum junto ao professor que tém
alunos com NEE e; 12 horas atividades (HA) para estudos, planejamento,
elaboracdo e orientacdo pedagodgica com os professores da classe comum,
perfazendo o total de 40 horas/aulas semanais, como esclarece o Quadro 1.

A escolha da escola decorreu do fato de ser a Unica da rede estadual com
educacdo em tempo integral no municipio e com a proposta de trabalho colaborativo
realizado no ensino comum por uma professora especialista que atende pelo nome
ficticio de PE, como determina a INFORMACAO N° 439/2013-SEED/DEEIN
(PARANA, 2013), conforme demonstra o Quadro 1.

Quadro 1 — Modelo de cronograma do trabalho colaborativo na escola com ETI.

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
Trabalho Trabalho Trabalho Dia sem Trabalho
colaborativo na colaborativo na | colaborativo na vinculo colaborativo na
sala de aula sala de aula sala de aula sala de aula
Trabalho Trabalho Trabalho Dia sem Trabalho
colaborativo na colaborativo na | colaborativo na vinculo colaborativo na

o |salade aula sala de aula sala de aula sala de aula
Z | Trabalho Trabalho Trabalho . Trabalho
= . . . Dia sem .
5 | colaborativo na colaborativo na | colaborativo na vinculo colaborativo na
';: sala de aula sala de aula sala de aula sala de aula
= INTERVALO
) Trabalho
HA HA HA Diasem | cqjaborativo na
vinculo sala de aula
) Trabalho
HA HA HA Diasem | cjahorativo na
vinculo sala de aula
Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
Dia sem 3
HA HA HA vinculo HA
Trabalho colabora . Trabalho
HA HA tivo na sala de Diasem | cojaborativo na
- aula vinculo sala de aula
< | Trabalho Trabalho Trabalho . Trabalho
& | colaborativo na colaborativo na | colaborativo na Diasem | cqjaborativo na
8! | sala de aula sala de aula sala de aula vinculo 1 saja de aula
0 INTERVALO
= | Trabalho Trabalho Trabalho ) Trabalho
colaborativo na colaborativo na | colaborativo na Diasem | cjahorativo na
sala de aula sala de aula sala de aula vinculo sala de aula
Trabalho .
SRM-TIPO| | colaborativo na SRM-TIPO | Dia sem SRM-TIPO |
sala de aula vinculo

Fonte: Informacdo N° 439/2013-SEED/DEEIN (PARANA, 2013).
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A partir de 2015, a HA passou a ser de 7 horas semanais para 20 horas,
perfazendo 14 horas semanais para 40 horas. Dessa forma, o professor especialista
em Educacdo Especial teve a sua carga horéaria distribuida em 23 horas/aulas
destinadas ao trabalho colaborativo junto aos professores do ensino comum que
tinham alunos com NEE, 3 horas/aulas semanais na SRM nos ultimos horarios do
periodo vespertino das segundas, quartas e sextas-feiras e; 14 HA para estudos,
planejamento, elaboracédo e orientacdo pedagogica com os professores.

Sendo assim, o trabalho colaborativo desenvolvido pela PE foi organizado

conforme cronograma disposto no Quadro 2:

Quadro 2 — Cronograma da carga horéria da PE na escola com ETI, em 2015.

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira | Quinta-feira Sexta-feira
Trabalho Trabalho ) Trabalho
HA colaborativo na | colaborativo na Diasem | oy jaborativo na
sala de aula sala de aula vinculo 1513 de aula
Trabalho Trabalho Trabalho . Trabalho
colaborativo na | colaborativo na | colaborativo na | P'@S€M | colahorativo na
O |sala de aula sala de aula sala de aula vinculo 1513 de aula
= DI Trabalho
=) HA HA HA la SéM | colaborativo na
< vinculo 5513 de aula
= INTERVALO
Trabalho Trabalho Trabalho Dia sem
colaborativo na | colaborativo na | colaborativo na . HA
vinculo
sala de aula sala de aula sala de aula
Trabalho Trabalho Dia sem
colaborativo na HA colaborativo na . HA
vinculo
sala de aula sala de aula

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira | Quinta-feira Sexta-feira
Trabalho Trabalho Trabalho Trabalho
colaborativo na HA colaborativo na | colaborativo |colaborativo na
sala de aula sala de aula na sala de sala de aula

aula

e Trabalho Trabalho

= colaborativo na | colaborativo HA

= HA HA

o sala de aula na sala de

"-J'_J aula

& INTERVALO

> Trabalho Trabalho Trabalho

HA colaborativo na | colaborativo na HA colaborativo na
sala de aula sala de aula sala de aula
Trabalho
SRM-TIPO | colaborativo na SRM-TIPO | HA SRM-TIPO |

sala de aula

Fonte: Adaptado pela autora seguindo a Instrugdo n°22/2012-SEED/DEEIN (PARANA,
2012).
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3.3 PARTICIPANTES

Primeiramente, gostariamos de esclarecer que o0 termo professor
especialista utilizado no texto refere-se, de modo generalista, ao profissional da
Educacdo Especial, enquanto que o termo PE trata-se da professora especialista
participante da pesquisa.

O convite para a participacdo na pesquisa foi primeiramente feito a PE
como participante principal visto que o objetivo estava relacionado a sua atuacao no
ensino comum. O mesmo foi estendido aos demais professores das disciplinas
curriculares que tinham alunos com NEE na sala de aula.

Como participantes da pesquisa colaborativa ficaram definidos a PE em
Educacdo Especial e 4 professores das disciplinas curriculares que tiveram suas
identidades preservadas, atendendo por nomes ficticios de Rui, Ana, Lia e Eva,
conforme Quadro 3, considerando o ano letivo de 2015.

Quadro 3 — Participantes da pesquisa.

ldentifi | 446 | Sexo Formac&o POS IS Tempo | Disciplina UM | 1 mo
cacdo duacéo a
Letras / . 7°B
PE 39 F | Pedagogia | ESPECiall | 13 1 gy ggy | gon |Mate
zagao anos P A Vesp.
— 5
Rui 29 M Mat. Esp§>C|aI1 6 anos Mat. 80A Vesp.
zacéo 9°A
Ana 32 F Mat. Esp~eC|aI1 6 anos Mat. 7°B | Vesp.
zacdo
Lia 43 Fo|Sencias | yegirado | 2L Ciénc. | 7°B | Mat.
Bioldgicas anos
— S
Eva 35 F Letras ESpNE ciali 6 anos L. Port. 8> A Mat.
zacéo 9° A

Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme o quadro acima, apresentamos como participante principal da
pesquisa a PE, 39 anos, com formacdo em Letras e Pedagogia, especializagdo em
Educacdo Especial, com experiéncia de 13 anos na éarea, pertencente ao Quadro
Proprio do Magistério-QPM. Quatro professores das disciplinas curriculares
participaram da pesquisa com idades variadas entre 29 a 43 anos e que atuavam
nas disciplinas pertinentes a area de formacdo, sendo trés com especializacdo e

uma com mestrado. Um professor era do sexo masculino e o restante do sexo
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feminino, dois pertenciam ao Quadro Préprio do Magistério-QPM e dois eram
contratados pelo Processo Seletivo Simplificado-PSS.

Como participantes indiretos, destacamos o0s alunos com NEE
matriculados no ensino comum e na SRM-Tipo |, ano letivo de 2015, denominados

no Quadro 4, como Al, A2, sucessivamente.

Quadro 4 — Alunos com NEE matriculados no ensino comum.

Aluno Idade Sexo Turma Diagnéstico
Transtorno de Déficit de Atencdo e
Al 13 M B Hiperatividade —TDAH
A2 13 M 7°B Dificuldade de Aprendizagem
A3 14 M 8°A TDAH
A4 21 F 9°A Deficiéncia Intelectual (DI) e Baixa Vis&o
A5 19 F 9° A DI e Deficiéncia Fisica Neuromotora (DFN)
A6 19 M PA DI
A7 15 F 7°B DI

Fonte: Elaborado pela autora.

A faixa etaria dos alunos com NEE variou entre 13 e 21 anos, sendo
quatro meninos e trés meninas. As turmas também eram variadas, trés estavam
matriculados no 7° ano, um no 8° ano e trés frequentavam o 9° ano. Quatro tinham
diagnoéstico de Deficiéncia Intelectual, entre eles duas alunas que apresentavam
outras patologias, uma com Baixa Visao e outra com Deficiéncia Fisica. Transtorno
de Déficit de Atencdo e Hiperatividade —TDAH e Dificuldade de Aprendizagem,

completaram o quadro dos alunos com NEE no ensino comum.

3.4 PROCEDIMENTOS

Os procedimentos foram baseados na proposta de pesquisa colaborativa
de Ibiapina (2008), desenvolvidos em 4 fases: Pré-fase: Apresentagdo e anuéncia
para a realizagdo da pesquisa; Fase 1. Levantamento dos diagndsticos e
necessidades; Fase 2: Processo de Intervencéo; e Fase 3: Avaliacdo do Processo

de Intervencao; como ilustra o Quadro 5:



Quadro 5 — Descricdo das fases da pesquisa.
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Fase Descricdo Participantes Procedimentos Objetivos
Apresentacdo e - Termo de Anuéncia para a - Apresentar e
Pré- | anuéncia para Realizacdo da Pesquisa. solicitar a
Fase |realizacdo da | Direcdo e PE | - Declaracdo de Concordancia | anuéncia para
pesquisa dos Servicos Envolvidos e/ou | a realizacao
de Instituicdo Co-Participante. | da pesquisa.
Levantamento PE e profes- |- Termo de Consentimento | - Levantar os
dos sores das dis- | Livre e Esclarecido —TCLE; diagndsticos
1 diagnoésticos e | ciplinas curri- | - Entrevista inicial com a PE; das necessida-
necessidades culares que | -Questionario inicial os | des
tinham alunos | professores das disciplinas | - Definir o
com NEE. curriculares que tinham alunos | plano de acao.
com NEE;
- Observacao na sala de aula.
Processo de | PE e profes- | - Estudos tedricos/métodoléd- | - Articular a
Intervencao sores das dis- | gicos; teoria a prética
2 ciplinas curri- | - Praticas reflexivas; pedagdgica;
culares gue | - Planejamento; - Discutir e
tinham alunos | - Participacéo direta em classe | refletir a prati-
com NEE. comum. ca pedagogi-
ca;
- refletir e pla
nejar estraté-
gias de ensino;
- Atuar na sala
de aula em
parceria com a
PE e 0s
professores.
Avaliagéo do | PE e profes- | - Entrevista final com a PE; - Avaliar o
3 Processo de | sores das dis- | -Questionario final com o0s | processo de
Intervencao ciplinas curri- | professores das disciplinas | intervengéo
culares gue | curriculares que tinham alunos | colaborativa
tinham alunos | com NEE. da pesquisa.
com NEE.

Fonte: Elaborado pela autora.

Inicialmente, a proposta da pesquisa foi apresentada ao gestor da escola

que, prontamente, aceitou a realizacdo da mesma (Figura 1).
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Figura 1 — Pré-Fase: Apresentacdo e anuéncia para a realizacdo da pesquisa.

APRESENTACAO E ANUENCIA PARA A REALIZACAO DA PESQUISA

{

APRESENTACAO DA PROPOSTA DA PESQUISA

i i

DIRECAO <{=———=0> PROFESSORA ESPECIALISTA

/o \

TERMO DE ANUENCIA PARA DECLARAGCAO DE CONCORDANCIA
A REALIZAGCAO DA PESQUISA DOS SERVICOS ENVOLVIDOS E/OU
DE INSTITUICAO CO-PARTICIPANTE.

Fonte: Elaborado pela autora.

Na sequéncia, o projeto foi encaminhado ao Comité de Etica da UEL que
emitiu o parecer favoravel sob o n® 821621 (vide Anexo F).

O primeiro contato da pesquisadora (PQ) com a escola ocorreu no més
de setembro de 2014. Foi apresentado ao diretor e para a PE a proposta e o objetivo
da pesquisa colaborativa. Ficou acordado que 0s encontros aconteceriam nas horas
atividades da PE e dos professores das disciplinas curriculares do ensino comum
que tinham alunos com NEE. Verificamos que tais horarios eram diferenciados, fato
gue desfavorecia a proposta de discussdo coletiva. Por solicitacdo da direcdo, nas
semanas destinadas a revisdo e avaliacdo, ndo seria realizada a pesquisa, pois a
PE acompanhava os alunos com NEE, nesse periodo, em todas as aulas e a
presenca da PQ poderia interferir no comportamento da turma nos dias de provas.
Em seguida, foram entregues a direcdo o Termo de Anuéncia para a Realizacdo da
Pesquisa (vide Apéndice A) e a Declaragdo de Concordancia dos Servicos
Envolvidos e/ou de Instituicdo Co-Participante (vide Apéndice B) e para a PE foi -
entregue o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido-TCLE (vide Apéndice C).

Agendamos para a semana seguinte a entrevista com a PE, iniciando a

primeira fase da pesquisa (Figura 2).
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Figura 2 — FASE 1: Levantamento dos Diagndsticos e Necessidades.
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S2UBN2IIND ou elsielnadsa oyedqesy ou ejs|eIoadsa EAISN|DU| E|NE
seuldiosip sep elossajoud ou eisieioadsa elossajoud oedeanp3 eu ap ejes eu
salossajoud so BAISN|aU| Ep oAllRIOgR|0D elossajoud Ep OARIOGE|0D eoibobepad OAlNRIOQE|0D
eled opdeiuauo oedeanp3 oyeqel: op ep joded op oyjeqel eoneld ep oyjeqen op
2 opdewo 2p oU2auUon) oedeziuebio opsuzaldwon op oedealasqgn) opsuasidwon opdeziuefiin
odwes ap ouelq
L L
AYIDINI OIdYNOILS3IND oOvIivAY3SE0 AYIDINI YLSIATHLNT
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Fonte: Elaborada pela autora.
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Encontramos a PE na primeira semana de outubro de 2014, para
realizarmos a entrevista inicial semiestruturada (vide Apéndice E) que foi gravada
em audio, com duracdo de aproximadamente 1h30min. Na sequéncia, a PE nos
apresentou ao professor da disciplina de Matematica (Rui), do 7° B, do periodo
vespertino, contratado pelo PSS, que aceitou participar, assinou o TCLE (vide
Apéndice D) e respondeu ao questionario inicial (vide Apéndice F). Ficou acordado
gue, no encontro seguinte, iniciariamos a observacdo na sala de aula. Naquele
momento, outros professores foram convidados pela pesquisadora, mas nao
aceitaram participar da pesquisa. A primeira observacdo da PQ sobre o trabalho
realizado pela PE na sala de aula ocorreu na primeira quinzena de outubro de 2014,
na disciplina de Matematica (Rui).

Os encontros marcados para os dias 17 e 22/10 foram cancelados. No
primeiro a PE estava de licenca médica e no segundo os alunos com NEE faltaram.
Deixamos agendados os dias 05, 06 e 07 de novembro para prosseguirmos com as
observacdes. Nos dias previstos, a PE entrou em contato com a PQ via celular,
cancelando os encontros, pois a mesma estava com a mae doente. Devido a
Semana Cultural, que ocorreu na escola de 10 a 14 de novembro, agendamos com
a PE para o dia 18 de novembro. No dia combinado a PQ chegou a escola para
observacédo na disciplina de Matematica, Quadro 6. Nesse mesmo dia, a PQ sofreu

uma gueda, quebrou o pé e as observacfes foram interrompidas.

Quadro 6 — Cronograma das observacfes — Vespertino — 2014,

Horéario Segunda | Terca | Quarta | Quinta Sexta | Sabado | Domingo
Feira feira Feira Feira Feira
o L e e PQ PE
13:25/14:15 Rui
(7°B)
PQ PE o
14:15/15:05 - Rui o -
(7°B)
15:05/15:25 INTERVALO
15:25/16:15 L _ . _ o
16:15/17:05 - — - — -

Fonte: Elaborado pela autora.

Em decorréncia da greve dos professores estaduais no inicio do ano

letivo de 2015, as observacdes foram retomadas no més de marco e novamente
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interrompidas com o retorno da greve no final do més de abril. Com o fim da mesma
na primeira semana de junho de 2015, a pesquisa foi retomada.

Além do professor Rui, que conseguiu aulas na escola no periodo
vespertino, outra professora PSS, da mesma disciplina e periodo, e duas
professoras do periodo matutino, QPM, das disciplinas de Ciéncias e Lingua
Portuguesa, aceitaram participar. Todos 0s novos participantes assinaram o TCLE
(vide Apéndice D) e responderam ao questionario inicial (vide Apéndice F). Sendo
assim, estabelecemos o numero de quatro participantes do ensino comum e a
primeira fase da pesquisa colaborativa prosseguiu.

As observagOes foram realizadas nos meses de margo e abril de 2015,
totalizando 18 observacfes em sala de aula referente ao trabalho desenvolvido pela
PE junto aos professores participantes da pesquisa, sendo que com Rui e Eva foram
realizados 5 observagbes cada e com Ana e Lia foram 4 observacdes cada. As
mesmas ocorriam em dias alternados, respeitando o horério das disciplinas, com
aulas de 50min (1 aula) e de 1h40min (2 aulas). As observacfes ocorreram por meio
de cronograma previamente elaborado e discutido entre a PQ, a PE e os
professores das disciplinas curriculares participantes, conforme demonstrado nos
Quadros 7 e 8.

Quadro 7 — Cronograma das observacgdes — Matutino — 2015.

Horario Segunda Terca Quarta Quinta Sexta Sab. | Dom.
Feira feira Feira Feira Feira

. . PQ PE Eva PQ PE Lia
8:00 / 8:50 L L L (9°A)

: . PQPE | PQPEEva
8:50 / 9:40 L Lia (7°B) L L
9:40 / 10:30 - L . . .
10:30/10:50 INTERVALO

_ _ - PQPE | PQPEEva o
10:50/11:40 Lia (9°A) (9°A) _
11:40/12:30

Fonte: Elaborado pela autora.



Quadro 8 — Cronograma das observacdes — Vespertino — 2015.
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Horério Segunda Terca Quarta Quinta Sexta Sab. | Dom.
Feira feira Feira Feira Feira
_ _ PQ PE PQ PE PQ PE
1325M14:15 | pii9°A) | Rui Ana(7°B) | — —
_ _ PQ PE PQ PE
14:15/15:05 |, > 7°8) | Rui o - -
15:05/15:25 INTERVALO
. . PQ PE
15:25/16:15 - Rui (9°A) _ - N
. . PQ PE
16:15/17:05 L Rui (9°A) L . .

Fonte: Elaborado pela autora.

Durante as observacfes, a PQ registrava no diario de campo o trabalho

da PE no contexto da sala durante o transcorrer de toda a aula.

Relembrando que, por solicitagdo da diregdo, ndo foram realizadas

observacdes na semana de revisdo e de avaliacao.

O processo de intervencao (Fase 2) foi planejado a partir da analise dos

resultados obtidos na entrevista com a PE, no questiondrio inicial com os

professores das disciplinas curriculares e das observacfes realizada em sala de

aula (Figura 3).
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Figura 3 — Fase 2: Processo de Intervencéo.
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Como mostra o esquema, 0 processo de interveng&o ocorreu por meio de:
ciclos de estudos, praticas reflexivas, planejamento das atividades e participacao
direta da pesquisadora em sala de aula.

Os encontros para ciclos de estudos, praticas reflexivas e planejamento
das atividades foram gravados em audio e, para participacao direta na sala de aula,
foi utilizado o diario de campo.

O processo de intervencdo iniciou no fim de junho de 2015, sendo
necessario ajustar o cronograma, devido a greve dos professores da rede estadual,
com o intuito de prevalecer os horarios de aulas conjugadas, conforme os Quadros 9
e 10.

Quadro 9 — Cronograma das intervencgdes — Matutino — 2015.

Horario Segunda Terca Quarta Quinta Sexta | Sab. | Dom.
Feira feira Feira Feira Feira
_ _ PQ PE Lia | PQ PE Eva
8:00 / 8:50 L (7°B) L L
: . PQ PE Lia | PQ PE Eva
8:50 / 9:40 L (7°B) L L
. . HA PQPE, | HA PQ
9:40 / 10:30 L Lin PE. Eva L L
10:30/10:50 INTERVALO
. . - _ PQ PE S
10:50/11:40 Eva (9°A) R
. . - _ PQ PE _ S
11:40/12:30 Eva (9°A)
Fonte: Elaborado pela autora.
Quadro 10 — Cronograma das intervencdes — Vespertino — 2015.
Horario Segunda Terca Quarta Quinta Sexta Sab. | Dom.
Feira feira Feira Feira Feira
. . HA PQ PQ PE PQ PE
13:25/14:15 L .- Ana (7°B) | Rui L
. . HA PQ PQ PE PQ PE
14:15/15:05 L e Ana (7°8) | Rui L
15:05/15:25 INTERVALO
. . PQ PE HA PQ
15:25/16:15 — RUI(9°A) — | PEeRrui | —
. . PQ PE HA PQ
16:15/17:05 — RUi(9°A) — PE e Ana —

Fonte: Elaborado pela autora.

Considerando a dificuldade encontrada para organizar os encontros com
todos os participantes, em decorréncia dos horarios de trabalho em periodos

inversos e em outras escolas, foi criado pela PQ e PE, em consenso com os demais
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participantes, um grupo no Google Groups* dos participantes da pesquisa para que
pudessem postar os textos para reflexdo e relatos da pratica pedagogica. Os
participantes do grupo compartilharam experiéncias, refletiram sobre as estratégias
de ensino e pratica na sala de aula. O aspecto positivo de organizar os ciclos
reflexivos virtuais foi proporcionar a participacao efetiva sem alterar a rotina dos

participantes (Figura 4).

Figura 4 — Fase 3: Avaliacao do Processo de Intervencéo.

AVALIACAO DO PROCESSO DE INTERVENCAO

{ {

PROFESSORES DAS DISCIPLINAS

PROFESSORA ESPECIALISTA CURRICULARES
ENTREVISTA FINAL QUESTIONARIO FINAL

{ {

Verificar os resultados obtidos no processo de intervencéo do
trabalho colaborativo desenvolvida pela PE junto aos
professores das disciplinas curriculares

Fonte: Elaborado pela autora.

Para a avaliacdo do processo de intervencao foram utilizados como
instrumentos um roteiro de entrevista final semiestruturada (vide Apéndice G)
gravada em audio com a PE e um questionario final com os demais participantes
(vide Apéndice H). A entrevista final, agendada com a PE, foi de aproximadamente
45min. Os questionarios foram entregues aos professores das disciplinas
curriculares que devolveram respondidos uma semana depois. Os resultados foram

analisados e divididos em categorias.

! Google Groups: é um servico de grupos de discusséo e compartilhamento, criado para promover a
interacao de usuarios com interesses em comum.
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3.5 INSTRUMENTOS UTILIZADOS PARA COLETA DE DADOS

Para os procedimentos de coleta de dados utilizamos os seguintes
instrumentos: roteiros de entrevistas semiestruturados inicial e final para coleta de
dados junto a PE, questionarios inicial e final para coleta de dados junto aos
professores das disciplinas, diario de campo e gravador para registro das
observacdes em sala e do processo de intervencao.

Foram elaborados dois roteiros de entrevistas, inicial e final,
semiestruturados que foram realizados com a PE em Educagido Especial com
guestdes consideradas essenciais para a pesquisa. O primeiro roteiro de entrevista,
utilizado na 12 fase, contemplava as seguintes tematicas: formacdo académica;
namero de alunos matriculados no ensino comum e na SRM Tipo |; caracterizacao
do trabalho colaborativo que desenvolvia na classe comum; 0S momentos
destinados a discussfes de estratégias de ensino junto aos professores que tinham
alunos com NEE; e como procedia quando percebia que o professor apresentava
dificuldades em desenvolver sua pratica pedagdgica com os alunos com NEE (vide
Apéndice E). O segundo roteiro de entrevista semiestruturado foi utilizado na 32 fase
contendo: avaliagdo do trabalho colaborativo que desenvolveu durante a realizacao
da pesquisa; as contribuicbes do trabalho colaborativo junto aos professores; os
encontros para discussoes, reflexdes e troca de experiéncias; e a expectativa em
continuar desenvolvendo o trabalho colaborativo junto aos professores do ensino
comum com alunos com NEE com o término da pesquisa (vide Apéndice G). As
entrevistas foram previamente agendadas e gravadas em audio.

Com os professores do ensino comum, foram aplicados dois
guestionarios, inicial e final. O primeiro foi aplicado na 12 fase com questdes
objetivas e descritivas, contemplando os seguintes temas: dados de identificacao;
caracterizacdo referente ao trabalho colaborativo desenvolvido pelo professor
especialista em Educacdo Especial na classe comum; as possiveis necessidades de
orientacdo e/ou formagao para atuar junto aos alunos com NEE; sugestfes para
aprimorar o trabalho colaborativo do professor especialista; e como avaliava o
processo de inclusdo dos alunos com NEE em sua sala de aula (vide Apéndice F) e;
o segundo questionério foi aplicado na 32 fase contendo dados de identificacédo e
guestdes objetivas e descritivas contemplando os seguintes temas: dados de

identificacdo; relevancia da participacdo na pesquisa; avaliacdo do trabalho



52

colaborativo desenvolvido pelo professor especialista em Educacgéo Especial durante
a realizagdo da pesquisa; as expectativas quanto ao trabalho colaborativo do
professor especialista com o término da pesquisa; avaliacdo dos encontros
realizados virtualmente para discussdes, reflexdes e trocas de experiéncias; a
contribuicdo da mesma na formacao profissional; diferenca em relacdo ao trabalho
do professor especialista antes e apds a pesquisa; e qual a preferéncia das formas
de trabalho antes ou depois da pesquisa (vide Apéndice H).

As observacdes realizadas nas fases 1 e 2 foram registrados no diario de

campo da PQ em sala de aula e completados apés as sessdes de observacoes.

3.6 TRATAMENTO DE DADOS

Os resultados obtidos por meio de questionarios, aplicados nas fases 1 e
3 junto aos professores participantes, e das entrevistas, realizadas com o PE nas
mesmas fases, foram organizados conforme proposta de analise de conteddo de
Bardin (1977).

Os registros das observacdes e da fase de intervencdo realizadas nas
fases 1 e 2 feitos no diario de campo foram analisados por meio de episodios
significativos, conforme perspectiva de investigacao qualitativa.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Apresentamos os resultados obtidos nas trés fases de desenvolvimento
da pesquisa, nas quais os dados foram coletados: levantamento dos diagndésticos e

necessidades, processo de intervencéo e a avaliagdo do processo de intervencao.

4.1 ANALISE DOS DADOS DA PRIMEIRA FASE: LEVANTAMENTO DOS DIAGNOSTICOS E
NECESSIDADES

Considerando os procedimentos desenvolvidos nessa fase, os dados
analisados foram decorrentes da entrevista realizada com o PE e da aplicacdo do
guestionario inicial junto aos professores das disciplinas curriculares que tinham
alunos com NEE e aceitaram participar da pesquisa. Estes foram organizados
conforme proposta de analise de conteldo de Bardin (1977). Na sequéncia,
apresentamos os dados derivados das observacfes realizadas na sala de aula
nessa fase e registradas em diario de campo, por meio da descricdo de episodios

considerados significativos para a pesquisa.

4.1.1 Andlise dos Dados Obtidos na Entrevista Inicial junto & Professora Especialista

em Educacéao Especial

Os resultados foram divididos em 4 categorias: conceito de trabalho
colaborativo; planejamento da pratica pedagoégica; pratica pedagodgica na sala de

aula; e inclusdo dos alunos com NEE.

a) Conceito de trabalho colaborativo

Sobre o conceito de trabalho colaborativo, a PE respondeu que néo tinha
conhecimento sobre esse modelo de trabalho e que, ao chegar a escola, foi
informada pela gestdo pedagodgica de que sua fungcéo seria acompanhar os alunos
com NEE na sala de aula do ensino comum e trés vezes por semana O0S
atendimentos seriam na SRM-Tipo |I.

Por meio desse relato, verificamos a falta de conhecimento, tanto da PE

como da gestdo pedagogica da escola, sobre a proposta de trabalho colaborativo,
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gue resultou em uma forma inadequada de atendimento aos alunos com NEE no
ensino comum, semelhante a atuacao do professor de apoio exclusivo ao aluno em
guestao.

Essa constatacdo fez-nos refletir que as politicas educacionais sao
impostas, sem a devida reflexdo e preparac¢do do profissional que ira desenvolvé-la.
Sendo o trabalho colaborativo uma proposta nova que atende as expectativas da
Educacao Inclusiva, ha necessidade de formacdo do professor voltada para essa

perspectiva. Mendes e Capellini (2007) afirmam que:

[...] nenhum educador, com todos os saberes e competéncias
necessarias, conseguira efetuar uma pratica com base na acgéo-
reflexdo-acdo com qualidade se ndo houver vontade politica para
garantir as condicbes adequadas para uma formacado inicial e
permanente de qualidade, bem como infra-estrutura necesséria para
uma pratica pedagdgica criativa e transformadora. (MENDES e
CAPELLINI, 2007, p. 118 e 119)
Relembramos que a Informac&o n°® 439/13-SEED/SUED certifica que nas
escolas com ETI o professor especialista em Educacdo Especial desenvolve o
trabalho colaborativo na pratica pedagoégica junto ao professor das disciplinas
curriculares que tém alunos com NEE na sala de aula do ensino comum. O
atendimento a esses alunos na SRM-Tipo | ocorre sempre na ultima aula do
vespertino nas segundas, quartas e sextas-feiras, devendo ser respeitadas as 7 HA
semanais do professor especialista. Assim, o trabalho desenvolvido pela PE nédo é
apenas atender ao aluno com NEE, mas também trabalhar em parceria com os
professores no intuito de melhorar a incluséo desses alunos.
Outro apontamento feito pela PE foi a dificuldade inicial para trabalhar em

uma escola com ETI.

Trecho 1 — Dificuldades encontradas pela PE ao chegar a escola em 2014.

No comeco foi bem complicado, muito dificil. Porque eu vinha sé a tarde, porque néo tinha
SRM no periodo da manh& e muitas vezes os professores mandavam atividades e até
avaliacdo pra eu fazer com os alunos na sala de recursos a tarde...tinha contetido especifico
da disciplina que eu ndo sabia. Dai, eu tinha que me virar (sic).

Essa dificuldade foi relatada em 2014 considerando que, naquele ano, a
PE permaneceu apenas 20 horas na escola e que, somente em 2015, passou a

atuar em 40 horas. O relato evidencia a dificuldade da PE em orientar os alunos com
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NEE sem o trabalho conjunto com os professores do periodo matutino,
principalmente, por PE ndo dominar os conteudos abordados nas disciplinas.

Nota-se que a importancia do trabalho colaborativo entre o professor
especialista e professores das disciplinas curriculares estd em unir conhecimentos e
habilidades para enfrentar os desafios das classes heterogéneas (MENDES,
VILARONGA e ZERBATO, 2014).

b) Planejamento da préatica pedagogica

De acordo com a PE, o horario destinado para a HA coletiva coincidia
com os horarios de atendimento dos alunos com NEE na SRM-Tipo |, conforme
determinacdo da Instrucdo n° 22/12-SEED-SUED (PARANA, 2012) e da
INFORMACAO n° 439/13-SEED/DEEIN (PARANA, 2013), ndo sendo possivel,
portanto, desenvolver o planejamento de modo colaborativo.

Trecho 1 — Relato da PE sobre a HA coletiva.

PE - Sinto necessidade de reunir com os professores para discutir estratégias e elaborar
atividades e estratégias de ensino. Mas enquanto eu estou atendendo os alunos com NEE
na SRM, os professores estdo ho momento coletivo e os demais alunos estao participando
de outros projetos na escola. Ai te pergunto: isso € inclusao? (sic.)

Mais uma vez fica evidente que os documentos acima nao dialogam, nao
viabilizavam a HA coletiva, pois nos horarios destinados a esse momento, a PE
atendia aos alunos com NEE na SRM-Tipo |, enquanto os demais alunos
participavam de atividades denominadas de Componentes Curriculares com
professores contratados para esse fim. Os professores do periodo matutino também
nao participavam desse momento.

O planejamento colaborativo consiste na escolha dos conteudos e das
estratégias da pratica pedagodgica na sala de aula (MENDES, VILARONGA e
ZERBATO, 2014) e permite a troca de conhecimentos e experiéncias, considerando
as caracteristicas da turma e as especificidades dos alunos.

Além disso, o relato da PE deixou claro que ndo havia organizacao prévia
para desenvolver a hora atividade coletiva, contrapondo a Informacao n® 439/2013 -
SEED/DEEIN (PARANA, 2007).
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A hora-atividade constitui-se no tempo reservado para estudos,
planejamento das atividades, elaboracdo de materiais pedagdgicos,
avaliagdo pedagodgica de ingresso, atendimento aos pais ou
responsaveis e reunibes e orientacbes com professores das
disciplinas. (item 7)

Como mencionamos anteriormente, a mesma legislacdo que trata da
importancia da HA coletiva prope uma organizacdo excludente, contrapondo a
perspectiva da Educacéo Inclusiva. Todavia, se almejamos escolas inclusivas de
qualidade, o trabalho coletivo € essencial, cabendo a gestdo pedagodgica organizar
momentos de reflexdo e troca de experiéncias entre os docentes.

A necessidade de participar desses momentos com o0s demais
professores ficou evidente na fala da PE, bem como a sua indignacdo quanto ao
atendimento na SRM-Tipo | que era no mesmo horario dos outros Componentes
Curriculares (projetos), impossibilitando a participacdo dos alunos com NEE. Vale
esclarecer que a SRM é considerada Componente Curricular, ou seja, para um
aluno com NEE frequentar outro projeto precisa cancelar sua matricula nesse

atendimento, como propde a Instrugao n° 22/12-SEED/DEEIN.

k) a carga horaria destinada a cada um dos Componentes
Curriculares escolhidos pelas instituicdes de ensino sera de (03) trés
aulas semanais, dispostas nos Uultimos horarios das segundas,
guartas e sextas-feiras, sendo que o numero de Componentes sera
igual ao namero de turmas. (PARANA, 2012, p.2)

Inclusdo ndo é apenas aceitar a matricula do aluno com NEE na escola. A
ele cabe o direito de participar de todas as atividades no ambiente escolar, “[...] o
direito & apropriacéo efetiva do conhecimento com os quais cada ser humano possa
participar efetivamente do mundo em que vive” (FONTES, 2009, p. 247).

Dessa forma, os documentos, mencionados acima pela SEED, muito
embora tenham a intencdo de favorecer o processo de inclusdo, ferem os principios
da escola inclusiva, bem como ndo orientam e ndo propiciam condi¢cdes para se
desenvolver o trabalho colaborativo da PE com os demais professores das

disciplinas curriculares.

c) Pratica pedagogica na sala de aula
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A PE relatou que , quando chegou a escola em meados de 2014, com
carga horaria de 20h semanais no periodo vespertino, atendia aos alunos na SRM-
Tipo | e os acompanhava na sala de aula do ensino comum. A parceria entre ela e
os professores das disciplinas curriculares ndo ocorria. O planejamento era feito
individualmente pelo professor de disciplina sem a participacdo da PE, que, por sua
vez, sO tomava conhecimento do contetdo na sala de aula.

Outro aspecto relatado pela PE foi que a comunicacdo entre ela e 0s

professores do periodo matutino era mediada pela pedagoga da escola.

Trecho 1 — Dificuldades encontradas pela PE.

PE - J& conversei com a pedagoga da manha e ela conversa com os professores...a gente
faz isso desde o primeiro bimestre, mas eles tém muita resisténcia. Eu falo que o fato deles
(alunos) serem deficientes, ndo faz com que deixem de ser seres humanos. Todo mundo
acha que deficiente € um ser diferente. Acredito que as coisas vao melhorar quando
comecar a funcionar a SRM no periodo da manha.

Dentro da expectativa da PE, o ano letivo de 2015 iniciou com o
funcionamento da SRM-Tipo | no periodo matutino com 20 horas semanais,
perfazendo a exigéncia da Instru¢do n° 22/12-SEED/DEEIN (PARANA, 2012), da
demanda de um professor especialista com carga horaria de 40h semanais.

No entanto, a proposta do trabalho colaborativo existia apenas nos
documentos, uma vez que o seu trabalho com os professores das disciplinas
curriculares acontecia de forma indireta, por meio da pedagoga e ainda predominava
o individualismo. Como relatou a PE, sua funcdo no ensino comum resumia-se em
atender exclusivamente aos alunos com NEE na realizagcdo das atividades que,
muitas vezes, eram preparadas por ela, sem a devida participacdo do professor da

disciplina curricular. Para Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014),

A troca e soma de conhecimentos entre esses dois profissionais sdo
de extrema relevancia para o0 sucesso e aprendizado tanto dos
alunos publico alvo da Educacédo Especial quanto dos demais alunos
da sala de aula. (MENDES, VILARONGA e ZERBATO, 2014, p. 64)

Se considerada a colaboragcédo sinbnimo de parceria, cabe ao professor
especialista desenvolvé-la junto aos professores das disciplinas curriculares,
compartilhando conhecimentos, assumindo responsabilidades do fazer pedagdgico

para a inclusdo dos alunos com NEE. No entanto, € necessario investir na formacao
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do professor especialista, para que o mesmo possa desenvolver o trabalho
colaborativo de acordo com a proposta da Educacéo Inclusiva (FONTES, 2009).

d) Inclusdo dos alunos com NEE

Sobre a incluséo dos alunos com NEE, a PE destacou que os professores
das disciplinas curriculares preparavam as aulas desconsiderando a proposta da
Educacao Inclusiva com ensino de qualidade, de respeito a diversidade e as

especificidades de cada aluno, com ou sem NEE.

Trecho 1 — Relato da PE referente a préatica pedagdgica dos professores em relacao
aos alunos com NEE.

PE - A grande dificuldade que nés temos na escola é do professor do ensino comum néao ter
essa visao mais aberta, pois € s6 cépia e interpretacdo e nenhuma ilustracao. E para os
alunos com NEE que precisam de uma visualizagéo, fica um contetdo muito chato, pois o
livro ja é dificil pra eles.

[.]

PE - Em algumas matérias, por exemplo, Ciéncias, poderia ter um melhor aproveitamento se
houvesse mais materiais para trabalhar e ajudar na explicagcéo, algo mais concreto, porém a
escola publica tem pouco recurso pra isso.

O relato evidencia que os professores preparavam as aulas para turmas
homogéneas, desconsiderando a proposta da Educacao Inclusiva que visa o ensino
com qualidade, o respeito a diversidade e as especificidades de cada aluno, com ou

sem NEE em salas de aulas cada vez mais heterogéneas. Segundo Mendes (2014),

A inclusdo escolar exige mudancas nas praticas pedagodgicas, na
cultura, no curriculo, no planejamento de atividades e nos diversos
olhares dentro da escola, e nem sempre o0s professores estdo
dispostos a sairem de sua zona de conforto para ousar esses
desafios. (MENDES, 2014, p. 72)

A Educacéo Inclusiva € uma realidade e negar sua existéncia € travar
uma luta sem fim. Professores que resistem em mudar sua pratica pedagogica
continuam sendo meros repassadores de conteldos para turmas por ele

consideradas homogéneas.

4.1.2 Analise dos Dados Obtidos no Questionario Inicial junto aos Professores das
Disciplinas Curriculares
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O questionario inicial foi entregue aos professores participantes da
pesquisa, representados como professores Rui, Ana, Lia e Eva. Os resultados foram
organizados seguindo a proposta de Bardin (1977), divididos em 4 categorias:
compreensao do papel da PE na sala de aula; organizacdo do trabalho colaborativo;
concepgao de Educacao Inclusiva; e formacéo para trabalhar com alunos com NEE.

Apresentamos, a seguir, a analise por categorias do questiondrio inicial.

a) Compreensdao do papel da PE na sala de aula

O papel da PE na sala de aula era identificado pelos professores das
disciplinas curriculares como sendo de apoio aos alunos com NEE, desconsiderando
a contribuicdo que a mesma poderia oferecer por meio do trabalho colaborativo na
pratica pedagogica, no planejamento, na adaptacdo dos conteddos, conforme as
necessidades desses alunos.

Trecho 1 — Funcdo da PE na sala de aula.

Ana — Acredito que seja para fazer adaptacdo dos conteudos matematicos, uma “tradugao”
e sistematizacéo das informacdes de acordo com a condi¢do de cada aluno com NEE.
Lia — Auxiliar no desenvolvimento do aluno com NEE colaborando com o docente em sala.

Para os professores, a presenca da PE na sala de aula tinha como
objetivo mediar a relacdo entre os professores e os alunos com NEE e na
aprendizagem dos mesmos. Nesse contexto, Mendes; Vilaronga e Zerbato (2014, p.

76) destacam que o trabalho colaborativo

tem como pressuposto que ambos os professores trabalhem com
todos os alunos em sala de aula, adequando-se as atividades para
gue todos os alunos tenham acesso e possam participar da atividade
planejada para dar alcance ao curriculo.

O trabalho da PE na sala de aula estava direcionado a atender
exclusivamente ao aluno com NEE, persistindo a ideia de que a inclusdo esta na
matricula desse aluno no ensino comum, cabendo a ele se adaptar as condicfes de
ensino dispostos ao professor especialista em Educacdo Especial pela sua
aprendizagem, isentando o professor da disciplina a responsabilidade académica
junto a esse alunado. Nesse contexto, cabe citar Fontes (2009, p. 74) quando afirma

gue “a dicotomia entre o papel do professor do ensino comum e do professor do
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ensino especial, constitui-se num falso dilema que vem sendo derrubado pela teoria

do ensino colaborativo”.

b) Organizacéo do trabalho colaborativo

Algumas sugestbes foram propostas pelos professores para aprimorar o
trabalho colaborativo entre eles e a PE para que pudessem se reunir para discutir e

planejar a pratica pedagdgica e tracar novos meétodos.

Trecho 1 — Sugestdes para aprimorar o trabalho colaborativo da PE.

Rui — Percebo que seria interessante ter mais tempo para discutir atividades e propostas
especificas para os alunos com NEE. N&o se pode pensar que tudo se resolve nas horas
atividades que estdo postas.

Ana — Poderia ter um momento para troca de ideia e estudo com o professor especialista em
Educacao Especial, para discutir sobre as necessidades dos alunos e elaborar estratégias e
métodos para atingir melhor esses alunos.

Lia — Acredito que um planejamento prévio possa ajudar os alunos com NEE, tal
planejamento deveria ser multidisciplinar.

Eva — E preciso um momento para que possamos nos reunir para avaliar os métodos que
estao sendo utilizados e poder tragcar novos meétodos.

Embora a PE desenvolvesse o trabalho na perspectiva de uma professora
de apoio individual para o aluno com NEE, os professores percebiam a necessidade
de colaboracdo da mesma no planejamento e na conducdo das atividades com
todos os alunos com ou sem NEE.

Outra questao levantada pelos professores, e que poderia ser amenizada
com os encontros coletivos na HA seria a dificuldade que eles relataram ter para
trabalhar com a inclusdo e para desenvolver atividades pedagogicas que

atendessem os alunos com NEE na sala de aula.

Trecho 1 — Dificuldades dos professores para trabalhar com a incluséo.

Rui — H& dificuldades pela falta de tempo. Entre os alunos com NEE as dificuldades sdo
diferentes entre eles, além do que estdo inseridos no meio de outros alunos que também
possuem la suas dificuldades. A impressao que se tem é que cada aluno precisa de uma
aula diferente no mesmo espago de tempo.

A resposta de Rui vai ao encontro do pensamento de Fontes (2009), quando

afirma que

o professor precisa estar atento ao seu aluno, tenha ele deficiéncia
ou nao, pois as criancas sao seres em desenvolvimento e como tais
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podem apresentar necessidades educacionais especiais em alguns
momentos de sua vida. (FONTES, 2009, p. 105)

Os demais professores relataram que se sentiam perdidos, sem
orientacdo quanto ao planejamento de suas praticas pedagdgicas, “sem ter com
guem dialogar o professor ndo sabe o que fazer diante das dificuldades que enfrenta
no dia-a-dia” (FONTES, 2009, p. 243).

c) Concepcao de Educacéo Inclusiva

Quando questionados sobre sua concepcdo acerca da Educacao
Inclusiva, os professores relataram que entendiam a importancia do processo de
inclusdo e a de formacdo na area, considerando as dificuldades que sentiam para
incluir os alunos com NEE. Outro ponto destacado foi em relacéo a superlotacédo das

salas.

Trecho 1 - Concepcao dos professores sobre Educacéo Inclusiva.

Rui — Entendo que o processo de inclusdo é importante, mas ndo basta apenas incluir. Se
ndo ha suporte para a formacdo, capacitacdo e tempo habil para os procedimentos
adequados, munidos do trabalho do professor especialista em Educagéo Especial, a medida
gue se inclui, se exclui.

Ana — Muitas vezes, nés professores, ndo estamos preparados para certas situagdes que
demandam mais atencao individualizada.

Lia — E um processo dificil, pois tem alunos com diferentes dificuldades e nem sempre séo
bem acolhidos pelos demais alunos.

Eva — As salas sdo superlotadas e as vezes indisciplinada o que dificulta uma maior atencao
aos alunos que séo de inclusao.

Entre as respostas sobre a inclusdo dos alunos com NEE na sala de aula
do ensino comum, o professor Rui demonstrou ter mais clareza da proposta da
Educacao Inclusiva e os desafios dos professores para trabalhar com esse alunado.

A falta de formacdo do professor foi mencionada pela professora Ana
como um agravante que contribui para que o processo de inclusdo ocorra de

maneira lenta. Para Prieto (2006),

A formacdo continuada do professor deve ser um compromisso dos
sistemas de ensino comprometidos com a qualidade do ensino que
[...] devem assegurar que sejam aptos a elaborar e a implantar novas
propostas e praticas de ensino para responder as caracteristicas de
seus alunos, incluindo [...] alunos com necessidades educacionais
especiais. (PRIETO, 2006, p. 57)
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Para atender a diversidade e resolver conflitos na sala de aula em
consequéncia de uma sociedade que ainda exclui e discrimina os diferentes, é
preciso investir na formacao e capacitacdo do professor.

Sobre o fator apontado sobre a superlotacdo das salas de aula,
constatamos que na escola em que ocorreu a pesquisa a média de matriculas era
de aproximadamente 22 alunos por turma, nimero menor do que o estabelecido
para o Ensino Fundamental IlI, conforme a Resolucdo n.° 4527/2011-GS/SEED
(PARANA, 2011b) que “fixa nimero de estudantes para efeito de composicdo de
turmas nas Instituicdes Escolares”, sendo para 6° e 7° ano minimo de 25 e maximo
de 30 alunos por turma e para 0 8° e 9° ano o minimo de 30 e 0 maximo de 35

alunos por turma.
d) Formacdao para trabalhar com alunos com NEE

As dificuldades apresentadas pelos professores quanto a sua pratica
pedagogica estdo associadas a falta de formacao e orientacdo quanto a adaptacao

de conteldos aos problemas e as dificuldades que os alunos com NEE apresentam.

Trecho 1 — Formacéo para trabalhar com alunos com NEE.

Rui — No que diz respeito a formagédo néo recebi cursos de formagéo e capacitagdo para
professores que atuam no ensino regular e que atuam com alunos que apresentam NEE.
N&o me refiro a cursos de especializacdo que podem ser feitos em estabelecimentos de
ensino superior. Refiro-me a cursos que deveriam acontecer no préprio local de trabalho,
cursos focados nas especificidades locais.

Ana — Sinto um pouco de falta de orientacdo as vezes, quanto a adequar os conteudos,
forma de trabalhar com eles, etc.

Lia— A maioria das vezes a formacéo é so tedrica e fora da realidade, pois faltam recursos e
materiais didaticos para alunos de incluséo.

Eva — Os alunos com NEE sé&o inclusos e ndo sabemos quais sdo os seus problemas e
dificuldades que os mesmos possuem e consequentemente ndo temos preparacdo para
auxilid-los.

A resposta do professor Rui vem ao encontro do pensamento de alguns
autores, como Vitaliano e Valente (2010), Mendes (2008) e Capellini (2004) que
defendem a “formacédo em servigo” que atenda as especificidades em que esta

inserida a escola e a importancia de suprir as necessidades do professor.
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Lima e Brito (2011) concordam que a formag&do deve ocorrer na escola.
Para eles,

deve fazer parte de um processo permanente de desenvolvimento
profissional, que se da com o professor no exercicio de sua
profissdo, deixando de ser uma medida paralela as atividades
escolares [...] é capacitacdo/formacao que se constroi coletivamente
em servico, que faz da prética 0 seu objeto de conhecimento e
transformacéo. (LIMA e BRITO, 2011, p. 29)

No entanto, € imprescindivel pensar na formacao inicial, no papel do
professor em atendimento a proposta da educacéo inclusiva, cabendo aos cursos
prepara-los para enfrentar a diversidade na sala de aula.

A seguir as analises sobre os dados obtidos por meio da observagdo em

sala de aula.

4.1.3 Analise dos Dados Obtidos por meio das Observacdes em Sala de Aula

As observacdes do trabalho desenvolvido pela PE foram realizadas nas
aulas dos professores Rui, Ana, Lia e Eva, participantes colaboradores da pesquisa
que tinham alunos com NEE, nas turmas do 7°B, 82A e 9°A, nas disciplinas de
Ciéncias e Lingua Portuguesa, no periodo matutino, e Mateméatica, no periodo
vespertino. As turmas eram heterogéneas, contendo aproximadamente 22 alunos,
dispostos em cadeiras em semicirculo.

Iniciamos com andlises das sessfes de observacdo, descrevendo um

trecho de uma aula do professor Rui.

Trecho 1 — Observacao do trabalho da PE e do professor Rui, na turma do 7°B, em
2014.

Nesta aula estavam presentes 7 alunos. Entre eles A1 com diagnostico de TDAH. A PE
sentou-se ao seu lado, copiou o conteudo do quadro e auxiliou-o na resolugcdo das
atividades. Com frequéncia ela precisava chamar sua atengdo, porque 0 mesmo
dispersava com facilidade com conversas paralelas. O aluno com o apoio da PE resolveu
as atividades e quando tinha duvidas, era solicitada a presenca do professor para explicar.
A PE permaneceu o tempo todo ao lado do aluno com NEE.

Fonte: Diario de campo da autora.

No trecho descrito acima, percebemos que para a PE ndo estava claro
qual era o seu papel na sala de aula, pois ndo atendia a proposta do trabalho

colaborativo quando a mesma desenvolvia a funcdo de professora de apoio
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pedagdgico ajudando o aluno com NEE na resolucao das atividades. Embora a PE e
o professor Rui afirmassem que tinham bom relacionamento na sala de aula,
percebiamos um distanciamento entre eles, cada um exercendo sua funcéo. Ter um
bom relacionamento ndo é sindnimo de parceria. Para que ela ocorra, é preciso
existir cooperacéao e colaboracao entre as partes envolvidas por um mesmo objetivo.

Portanto, para desenvolver o trabalho colaborativo entre os professores
do ensino comum e especialista a parceria é fundamental, pois esses profissionais
devem dialogar, discutir, planejar a pratica pedagdgica e avaliar os resultados das
acoes, “pois ambos s&o responsaveis pela aprendizagem em sala de aula e devem
propiciar estratégias para que todos tenham acesso ao conhecimento” (MENDES,
VILARONGA e ZERBATO, 2014, p. 97).

Os professores ndo tém que saber sobre as deficiéncias, mas precisam
conhecer o aluno que esta na sala de aula para que possam desenvolver um
trabalho de qualidade que evidencie as potencialidades dos educandos.

A sequir, apresentamos a descricdo de outro trecho que replica a postura

da PE e do professor Rui, apresentada anteriormente.

Trecho 2 - Observacéao do trabalho da PE e do professor Rui, na turma do 9°A, em
2015.

Estavam presentes 18 alunos. Entre os presentes estavam os alunos com NEE (A4, A5 e
A6). A sala de aula estava organizada em semicirculo, A4 e A5 sentaram em uma das
extremidades e entre eles a PE e do outro lado da sala, proximo a porta e entre os colegas
sentou-se A6. Dos alunos com NEE, somente A4 participava, A5 interagia com a PE que
fazia perguntas sobre o conteldo e transcrevia a resposta da aluna no caderno, enquanto
A6, apenas observava, parecia ndo compreender a explicagcdo do professor sobre o
contelido. A PE desenvolvia a funcéo de escriba para A5.

Fonte: Diario de campo da autora.

Na descricdo acima podemos observar que a postura da PE continuava a
mesma, como professora de apoio dos alunos com NEE, especialmente com a aluna
A5 que tinha sua atencao quase que exclusiva por apresentar dificuldade motora. O
A6 recebia menos atencdo dos professores, embora apresentasse dificuldades
significativas de leitura e escrita, era um 6timo copista, compreendia e dava as
respostas oralmente. Para A4, com baixa visdo e DI, também né&o era feita nenhuma
adaptacdo curricular e/ou de material. Na disciplina de Matemética néo foi
providenciado material ampliado ou outra adaptacao para atender as especificidades

desses alunos. A parceria que os professores afirmavam existir entre eles ndo era
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percebida na préatica pedagdgica dentro da sala de aula. Essa cena ilustra que a
falta de planejamento prévio dificulta a organizacdo dos recursos pedagdgicos
adequados para o processo de aprendizagem dos alunos, sobretudo para os alunos
com baixa visao.

A seguir, apresentamos trecho da observacdo em sala de aula realizada
na disciplina de Matematica, na turma do 7°B, com a PE e a professora Ana.

Trecho 3 - Observacgéo do trabalho da PE e da professora Ana, na turma do 7°B.

Havia 16 alunos presentes, entre eles A1 e A2. Os alunos estavam sentados em
semicirculo. A PE sentou ao lado de Al, ficando 5 carteiras distantes de A2, em Vvarios
momentos precisou chamar a atencdo do Al que provocava o A2 irritando-o, levando-o a
falar alto na sala de aula. A PE chamou a aten¢éo dos dois, 0 mesmo fez a professora Ana.
O A1l continuou com as provocacdes e A2 reagia verbalmente. A PE foi até a carteira de A2
para acompanha-lo na atividade e no comportamento. Havia dialogo entre os professores,
porém a PE atendeu exclusivamente os alunos com NEE.

Fonte: Diario de campo da autora.

O trecho apontou as atitudes das professoras quanto ao comportamento
dos alunos com NEE. No entanto, deixou claro que no pedagégico a
responsabilidade sobre esses alunos ficou para a PE, contrapondo a proposta de
trabalho colaborativo.

Muitos professores ainda defendem, na pratica inclusiva, que os alunos
com NEE matriculados no ensino comum devem ser acompanhados por um
professor da Educacao Especial, cabendo a ele a responsabilidade pelo processo
ensino-aprendizagem desse aluno.

A observacéo do trabalho da PE com a professora Lia, na disciplina de

Ciéncias, ocorreu na turma do 7°B, no periodo matutino.

Trecho 4 - Observacgéao do trabalho da PE e da professora Lia na turma do 7°B.

Havia 18 alunos presentes, A2 faltou e Al estava sentado no fundo da sala, a PE sentou
entre ele e um colega. A professora de Ciéncias estava trabalhando o contetudo sobre
“Bactérias”, seguindo o livro didatico na pagina 177. Os alunos ouviram atentamente a
explicacdo da professora em seguida responderam as questdes das paginas 183 e 184, em
folhas separadas a ser entregue para a professora ao final da aula. A PE auxiliou A1 na
realizacdo das atividades, fazia a leitura da questdo e discutia com o aluno o que foi lido,
levando-o a responder na folha. Faltando 5 minutos para bater o sinal a professora Lia
recolheu as atividades para continuar na aula sequinte.

Fonte: Diario de campo da autora.

O planejamento pedagdgico da aula nao foi preparado para atender aos

alunos com NEE. Observamos na descricao que o trabalho colaborativo, que deveria
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priorizar o planejamento conjunto da pratica pedagogica, entre PE e a professora
Lia, ndo ocorreu. A PE tomou ciéncia do contetdo que seria trabalhado no momento
da aula.

Um fator importante que os professores das disciplinas curriculares
devem entender é que o professor especialista em Educacdo Especial,
independente da funcéo exerce na escola — professor de SRM, professor de apoio,
intérprete de Libras ou outro — ndo possui 0s conhecimentos programaticos das
disciplinas curriculares suficientes para atender aos alunos com NEE. Do mesmo
modo como ocorre com o0s professores das disciplinas curriculares, que tém
dificuldades em trabalhar com alunos com NEE por desconhecimento na éarea.
Sendo assim, a parceria entre esses dois profissionais no planejamento e na pratica
pedagogica “sera um processo formativo de aprendizagem e de troca de
conhecimentos que enriquecerd muito mais o processo de aprendizagem do aluno
em sala de aula” (MENDES, VILARONGA e ZERBATO, 2014, p. 37).

Na disciplina de Lingua Portuguesa da professora Eva, a observacao do

trabalho da PE ocorreu na turma do 8°A, no periodo matutino.

Trecho 5 - Observacao do trabalho entre PE e da professora Eva na turma do 8°A.

Havia 16 alunos, A3 sentou do lado oposto a porta e PE ao seu lado. A atividade do dia
consistia na copia do texto “Uma Maravilha andar de Avido”, que a professora Eva passou
no quadro dividindo-o em trés partes. Como apresentava dificuldades para escrever a PE
pedia para A3 ditar do quadro, para ela copiar no caderno. Em um momento da aula a PE
fez o inverso, passou o caderno para o aluno copiar, 0 mesmo escrevia com dificuldades
em caixa alta as palavras ditadas pela PE. Logo em seguida, o aluno devolveu o caderno
para que ela continuasse. Apos o texto a professora passou atividades de interpretacéo que
foram copiadas pela PE que na sequencia auxiliou o aluno na realizacdo da mesma.
Durante a realizagcdo da atividade a professora Eva permaneceu sentada até o final da aula.
N&o houve interacdo entre as professoras e a PE deu atencdo exclusiva ao A3.

Fonte: Diario de campo da autora.

Durante as observacdes das aulas da disciplina de Lingua Portuguesa da
professora Eva, constatamos que 0s Unicos recursos utilizados eram o livro didatico
e 0 guadro negro. A frequéncia de coOpias de texto e atividades do livro para o
caderno era constante. Inexistia dialogo ou qualquer outra forma de comunicacdo
entre as professoras, permanecendo a PE o tempo todo ao lado dos alunos com
NEE tomando conhecimento do conteudo, ao chegar a sala de aula, ficando visivel
gue a aprendizagem do aluno com NEE era de sua responsabilidade.

Para Rodrigues e Capellini (2014),
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O ensino colaborativo € uma parceria entre professores da educacéo
comum e especial para ensinar de forma colaborativa [...] possuindo
habilidades de trabalho distintas, juntam-se de forma coativa e
coordenada, para ensinar grupos heterogéneos tanto em questbes
académicas quanto em questbes comportamentais, em cenarios
inclusivos. (RODRIGUES e CAPELLINI, 2014, p.187)

Por meio das observagdes, confirmamos os dados apresentados na
entrevista da professora especialista e nos questionarios dos professores do ensino
comum, o cronograma das horas atividades ndao contemplavam esses momentos
como sugere a INFORMACAO N° 439/2013-SEED/DEEIN “que dentro do possivel a
H/A do professor da SRM, aconteca no mesmo horario das disciplinas de Portugués
e Matematica”, como foi possivel identificar a dinamica das aulas de cada professor.
A partir desses dados, foi realizado o planejamento do processo de intervencéo
visando principalmente desenvolver um trabalho colaborativo entre a PE e os

demais professores.

4.2 ANALISE DOS DADOS DA SEGUNDA FASE: PROCESSO DE INTERVENCAO

A fase do processo de Intervencao teve inicio na segunda quinzena de
abril de 2015, sendo interrompida uma semana depois em virtude do retorno da
greve dos professores estaduais, que terminou no inicio de junho. A pesquisa foi
retomada no final do referido més, em consequéncia da reorganizacao da escola.

Foi necesséario ajustar o cronograma do processo de intervencao,
priorizando aulas conjuminadas para facilitar a acdo pedagogica na sala de aula
desenvolvida em parceria entre a PE e os professores do ensino comum com alunos
com NEE. A adequacédo do cronograma contou com a participacdo de todos os
envolvidos na pesquisa.

A andlise dos dados obtidos no processo de intervencdo é apresentada
de acordo com os procedimentos indicados por Ibiapina (2008) que sao: ciclos de
estudos, praticas reflexivas, planejamento da pratica e participacao direta na sala de
aula.

Na Tabela 1, apresentamos a descricdo da frequéncia dos procedimentos
desenvolvidos com os participantes. O detalhamento dos temas trabalhados em

cada procedimento encontra-se no Anexo F.
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Tabela 1 — Organizacao dos procedimentos do processo de intervencao.

PROCEDIMENTOS DE PARTICIPANTES FREQUENCIA

INTERVENCAO PE - PQ PE — PDC - PQ DE SESSOES
PRESENCIAL | ONLINE | PRESENCIAL | ONLINE

Anélise dos Ciclos de 4 0 4 3 11

Estudos

Andlise das Praticas

Reflexivas 4 0 16 2 22

Andlise do

Planejamento da 4 0 10 1 15

Pratica

Andlise da

Participacdo Direta da 0 0 32 0 32

PQ na sala de aula

Total 12 0 62 6 80

Fonte: Elaborado pela autora.

A seguir, apresentamos, por meio de analise qualitativa, cada um dos
procedimentos desenvolvidos no processo de intervencdo. Embora tenham

acontecido paralelamente, sdo exibidos em uma sequéncia.

4.2.1 Andalise dos Ciclos de Estudos

Os ciclos de estudos consistem em momentos que proporcionam aos
professores refletir, por meio de conhecimentos teoricos, a pratica pedagogica no
contexto da sala de aula (IBIAPINA, 2008).

Foram realizados 11 encontros de ciclos de estudos, sendo 8 presenciais
4 com a PE e 4 com os professores das disciplinas curriculares junto com a PE e 3
online. Devido as dificuldades em reunir todos os participantes da pesquisa, foi
criado um grupo online para esse fim. Os encontros presenciais aconteceram no
espaco da SRM-Tipo I.

A escolha dos textos foi feita a partir do levantamento das necessidades
na Fase 1, entre elas, de discutir com a PE e os professores das disciplinas
curriculares participantes da pesquisa a funcdo do professor especialista na
proposta do trabalho colaborativo no ensino comum na escola com ETI.

Os primeiros textos discutidos com os participantes foram a Instrugdo n°
22/2012-SEED/SUED (PARANA, 2012), referente a escola ETI, a Instrucdo n°
16/2011 (PARANA, 2011a) que normatiza a SRM-Tipo | e a Informacdo n° 439/2013
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sobre o cronograma de atendimento do professor especialista em Educacéo
Especial da SRM na escola com ETI. Os encontros ocorreram priorizando a HA da
PE que coincidia com a HA de cada um dos participantes, como demonstrado nos
quadros 9 e 10 (na péagina 49).

Com a PE foi discutido também o texto “A Inclusdo Escolar com Parceria
da Educacdo Comum e Especial: O Modelo de Ensino Colaborativo ou Coensino”
(MENDES, VILARONGA E ZERBATO, 2014). O texto foi entregue com uma semana
de antecedéncia para que fizesse uma leitura prévia.

Outro texto discutido com os professores foi “O Fortalecimento do
Trabalho Colaborativo entre Professores da Educacdo Especial e Professores de
Disciplinas” (MAKISHIMA et al., 2015). O texto foi disponibilizado no grupo online
com 3 questdes para promover a discussao e reflexdo dos participantes.

Iniciamos o ciclo de estudos presenciais discutindo com a PE os
documentos mencionados acima, os quais ela relatou que tomou conhecimento dos
mesmos a partir da realizacdo da pesquisa. Como evidencia o relato apresentado a

seqguir.

Trecho 1 — Ciclo de Estudo: Instrucdo da escola com ETI e Informacéo 439/13.

Data: 19-03-15

PE — Os documentos néo dialogam a instrugdo da escola com Educag¢do em Tempo Integral
apresenta carga horéaria de 9 horas diaria e a Informacao n° 439/13 estabelece 10 horas
diarias, por essa ultima eu teria um dia sem vinculo, mas na verdade s6 tenho uma manha
(pausa)...muito confuso! E eles, (referindo-se aos demais participantes) ndo conhecem
nenhum desses documentos. E se compreenderem qual é o meu papel na escola, vai
facilitar e muito o meu trabalho.

Fonte: Transcri¢cdo de audio pela autora.

Os apontamentos feitos pela PE demonstram a distancia que havia entre
as determinacdes politicas e as praticas desenvolvidas na escola com ETI. Em
relacdo a carga horaria, a Instrucdo n° 022/12-SEED/SUED (PARANA, 2012)
estabelecia nove horas diarias de permanéncia do aluno na escola. Na Informacéo
n° 439/2013-SEED/DEEIN (PARANA, 2013), essa permanéncia era de dez horas
diarias. No entanto, o que prevalece é o que determina a Instrugdo. Ressaltamos
que o0s conceitos e as informacfes sobre a proposta de trabalho colaborativo
chegaram com esses documentos dois anos apés a implementacdo da escola com
ETI.
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Apés as discussoes, foi entregue para a PE o texto que seria trabalhado
no encontro seguinte.

Sobre o texto, a PE relatou que havia feito uma leitura e o considerou
esclarecedor sobre a funcdo do professor especialista ativo, atuando diretamente
com o professor das disciplinas e discutindo as estratégias e planejamento para
atender a todos os alunos com ou sem NEE. Além disso, no encontro, PE afirmou
que iria trabalhar o texto com os professores no ano seguinte, por meio de formacéo
em servico, porque sabia que os professores, assim como ela, desconheciam a

proposta do trabalho colaborativo entre ensino comum e Educacgéo Especial.

Trecho 2 — Ciclo de estudo: Proposta de trabalho colaborativo.

Data: 09-04-15

PE — N&o tinha nog&o alguma do que era agora eu vejo como se fosse um intermediario no
processo. Tanto pensa nas estratégias, no planejamento como no resultado. E ndo é s6
com os alunos com NEE, a gente pode ajudar na sala, que eu acho que é uma coisa legal.
Isso leva a desconstruir o conceito de que vocé é s6 daquele aluno. Nesse trabalho
colaborativo vocé ajuda os alunos, as estratégias elaboradas e discutidas beneficiam a
todos. Eu vejo como sendo um trabalho gigantesco, um processo de ensinar e aprender ao

mesmo tempo, que vai mexer com todos os envolvidos. Ndo é um ato passivo.

Fonte: Transcricdo de audio pela autora.

Constatamos pelo relato da PE que sua funcdo na escola era
desconhecida por ela mesma, um trabalho solitario refletido na sala de aula ao
atender os alunos com NEE. E importante ressaltar que os professores especialistas
em Educacao Especial necessitam de formacao e de grupos de estudos especificos
da éarea para que possam discutir e refletir as complexidades de ensino e
aprendizagem no processo de inclusdo dos alunos com NEE, com o objetivo de
melhor prepara-los para capacitar os professores das disciplinas curriculares
comum, assegurando o direito de todos, “sem discriminagdo, nem espacgos
segregados de educagao” (MANTOAN, 2006, p.23).

Com os demais professores participantes da pesquisa, os ciclos de

estudos presenciais ocorreram na HA individual com a presenca da PE.

Trecho 3 — Ciclo de estudo: Trabalho colaborativo na escola com ETI.

Data: 09-04-15

Rui — Entendi que o foco é a PE, o trabalho colaborativo, a carga horéaria dela. Até ai tudo
bem. Mas eu acho que ela tem muito aluno e s&o diversas as dificuldades. Tenho vontade
de ajudar, mas néo tenho essa habilitagcdo. Nao sei lidar com a situacdo de inclusdo. Eu
penso que deveria ser assim, se tem 8 alunos de inclusdo no colégio entdo precisa de um
profissional, passou disso vamos precisar de mais um profissional.

Fonte: Transcri¢cdo de audio pela autora.
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O professor Rui fez alguns questionamentos a serem discutidos. O
primeiro refere-se a pesquisa. Ele demonstra ter clareza que o objetivo da mesma é
discutir a proposta de trabalho colaborativo. Embora, em seu relato, evidenciasse
gue os alunos com NEE eram exclusivos da PE, ndo associou que ambos poderiam
desenvolver uma parceria tendo em vista o atendimento a todos os alunos.

A segunda questdo a ser destacada foi a afirmacéo de que se sentia
incapaz por ndo ter habilitagcdo especifica para trabalhar com alunos com NEE, na
alusdo de Educacéo Inclusiva como sindnimo de Educacéo Especial. A parceria ndo
ocorre por acaso, leva tempo para ser construida (MENDES, VILARONGA e
ZERBATO, 2014).

Observamos nesse relato que o professor ndo identificava que a proposta
de trabalho colaborativo da-se por meio dos conhecimentos da PE sobre as
especificidades dos alunos e conhecimentos dele sobre a disciplina e sua
metodologia.

Outro momento importante a ser destacado foi entre a PE e a professora
Ana. Nesse encontro, foi discutida a Instrugdo n° 16/11-SEED/SUED (PARANA,
2011a) acerca do funcionamento da Sala de Recursos Multifuncional Tipo: | e a
Instrucdo n° 22/12-SEED/SUED (PARANA, 2012) da escola com Educacdo em
Tempo Integral.

Trecho 4 — Ciclo de estudo: Instrucbes da SRM e ETI.

Data: 09-04-15

[...]

Ana — Meu desconhecimento é total em relagédo a esse tipo de trabalho. Pra mim a funcéo
dela (PE) era essa mesmo, de atender os alunos com NEE. Eu achava que estava certo.

[..]

Ana — Uma dificuldade que eu vejo serd da gente se encontrar porque eu trabalho em outra
escola de manha e a noite também. A maioria das vezes chego aqui em cima da hora. Tem
a HA, mas sempre tem alguma coisa pra fazer.

Sobre as discussbes dos documentos, a professora Ana fez dois
apontamentos: o primeiro trata do seu desconhecimento da funcdo da PE na
proposta da escola com ETI e o segundo em relacdo ao horéario para planejamento

da acéo pedagogica com a PE.
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Ter a PE como colaboradora no planejamento para discutir estratégias e
na pratica pedagodgica no ensino comum, proporcionaria aulas mais dinamicas,
contribuindo para o processo de inclusdo dos alunos com NEE.

Quanto a HA entre as duas professoras, caberia a gestdo pedagdgica
adequar o horéario para esses momentos considerando sua importancia para trocar
experiéncias e refletir a pratica pedagédgica (MENDES e CAPELLINI, 2007).

Com as professoras Lia e Eva, foi realizada um encontro coletivo do ciclo
de estudos no periodo matutino juntamente com a PE, pois as mesmas tinham uma

HA no mesmo horéario. Nesse encontro, foram apresentadas as referidas instrucées.

Trecho 5 — Ciclo de estudo: Instrucbes da SRM e da escola com ETI.

[...]

PE — A gente sabe que é dificil, porque cada um tem sua vida, seus compromissos, familia,
mas eu penso assim, esse colaborativo eu vejo que vai ser muito bom, eu acho que vou
poder contribuir bastante, e n6s vamos ter que aprender a trabalhar assim, porque néo é so
uma proposta da pesquisa dela (PQ), a legislagao ja prevé isso.

[.]

Constatamos nesse encontro que a PE comegou a ter um entendimento
melhor da sua func&o na escola com ETI ao propor desenvolver com as professoras
Lia e Eva a parceria para que, juntas, aprendessem a trabalhar colaborativamente e
melhorar a inclusdo dos alunos com NEE no ensino comum. O trabalho colaborativo
tem como principio “que o professor especializado € um recurso, suporte ou apoio,
que nédo € exclusivo do aluno com deficiéncia, mas sim da classe, e que deve apoiar
todos os alunos e também o professor do ensino comum” (MENDES, VILARONGA e
ZERBATO, 2014, p.75). Concordamos com as autoras que a escola que possui em
seu corpo docente um professor especialista para desenvolver essa funcdo, tem um
grande aliado, pois 0 mesmo podera verificar os alunos que apresentam dificuldades
de aprendizagem e oferecer suporte pedagodgico aos professores.

Para os ciclos de estudos online foi disponibilizado o texto “O
Fortalecimento do Trabalho Colaborativo entre Professores da Educacao Especial e
Professores de Disciplinas” (MAKISHIMA et al, 2015) que aborda o conceito de
trabalho colaborativo como modelo a ser implantado na rede estadual de educacéao.
Foram elaboradas 3 questbes para reflexdo e discussdo. A professora Eva néo

participou dos momentos online.
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A primeira questdo direcionada a contribuicio da PE na pratica
pedagdgica do professor das disciplinas curriculares na sala de aula do ensino

comum, a professora Lia respondeu:

Questdo 1 - Contribuicdo da PE na pratica pedagdgica no ensino comum.

Lia - O professor especialista em Educacao Especial pode contribuir na sala de aula de
diferentes formas, tanto no auxilio direto com os alunos publico alvo da educacéo especial,
como com os demais alunos em momentos que o professor da disciplina auxilia os alunos
publico alvo da educacao especial. O entrosamento entre os dois professores na sala de
aula é fundamental. (15-10-15)

Fonte: Grupo Online — Google Groups.

Na resposta da professora ha clareza sobre o objetivo do trabalho
colaborativo da PE, quando a mesma aponta que o professor especialista poderia
colaborar no atendimento tanto dos alunos publico alvo da Educacéo Especial como
dos demais alunos, considerando que em alguns momentos o professor regente
estaria com os alunos com NEE, ndo delegando a exclusividade a PE, que, nesse
momento, poderia colaborar desempenhando a funcdo de regente. Essa inverséo de
papéis na sala de aula pode “ajudar a entender a complexidade do trabalho
educativo e dar melhores respostas as situacbes problematicas da pratica”
(IMBERNON, 2009, p. 60). Além disso, tende a fortalecer a parceria, resultando que
ambos os professores em sala de aula dividem a mesma responsabilidade.

Na segunda questdo foi abordada a necessidade de se ter horarios fixos

para discutir e planejar a pratica pedagogica.

Questdo: 2 — Necessidade de horérios fixos para planejamento.

Ana — Nao. Este € um fato que dificulta a interagdo do professor do ensino regular com o
professor especialista. N&o ter um horario em comum para discutirmos e planejarmos
juntos pensando em um trabalho que atenda os alunos com NEE ou outros que
necessitem de mais atencéo e apoio. (26-10-15)

Fonte: Grupo Online — Google Groups.

Como é evidenciada no relato da professora Ana, era necessario priorizar
momentos com a PE para que pudessem discutir e planejar a pratica pedagdgica,
evitando improvisos do contetdo ao chegar a sala de aula. A partir dessa discussao,
o horario em comum que os professores tinham de HA e que coincidia com a HA da
PE, passou a ser compartilhado. Antes do processo de intervencdo ocorrer, esses

momentos eram cumpridos individualmente e, por isso, ndo havia discussédo e
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reflexdo da acéo pedagogica entre os professores e a PE. Cada um realizava o seu
horéario de forma isolada.

Cabe ressaltar que era funcdo da gestdo pedagogica articular para que
esses momentos ocorressem. No entanto, podemos afirmar que no contexto da
escola em que ocorreu a pesquisa, o desconhecimento da proposta do trabalho
colaborativo se estendia a gestdo diretiva e pedagogica da escola. Para Mendes,
Vilaronga e Zerbato (2014, p.33), “todos os profissionais que trabalham no sistema
de ensino incluindo a gestdo administrativa, devem ter clareza dos principios da
inclusao escolar”. A inclusao nao é um fato isolado na escola, que ocorre em uma
turma especifica de determinados professores. A incluséo € escolar, envolve a todos
gue estao direta ou indiretamente ligados aos alunos com NEE.

A terceira questdo foi aberta para que os professores fizessem suas
consideracOes sobre a proposta de trabalho colaborativo. A seguir, apresentamos

suas respostas a respeito.

Questdo 3 — Respostas dos patrticipantes acerca de sua compreensao da proposta
de trabalho colaborativo.

Rui - A temética abordada no texto € de extrema importancia, pois ela nos faz melhor
compreender o significado do trabalho colaborativo. A vivéncia no ambiente de trabalho
entre os profissionais e a pratica docente precisam se aproximar de um fator ideal no que
diz respeito ao trabalho colaborativo. Resolver dificuldades reais, elaborar planejamentos
e desenvolver mudancas em conjunto se torna muito mais eficiente a ponto de se obter
melhores resultados. A troca de saberes entre os profissionais de diferentes areas
colabora com uma melhor estratégia de ensino e de avaliagédo. (16-11-15)

Ana - Acredito que o trabalho colaborativo € uma parceria que deve ocorrer entre 0s
professores envolvidos, deve haver uma troca de experiéncias, didlogo, ajustes
curriculares, procedimentos de ensino e claro, a interacio um com 0 outro para que
possam atingir os alunos de forma significativa. E muito valido e muito importante este
trabalho se for realizado conforme € proposto, pois quando hé contribuicdo e
compartilhamento entre os professores, novos conhecimentos surgem para potencializar o
processo de ensino e aprendizagem de todos os estudantes. (26-10-15)

Lia - O texto nos faz refletir sobre o trabalho de professores da educacdo especial nas
escolas, mostrando que se aplicado de forma colaborativa, como deve ser, s6 tem a
contribuir com outras disciplinas e principalmente com alunos publico alvo da educacéo
especial. No entanto o texto deixa claro que o trabalho de colaboracdo entre os
professores da educacédo especial e das demais disciplinas ndo deve ser apenas em uma
tarefa ou como um projeto que tem um final, e sim planejado para que ao longo dos anos
todos os alunos sejam incluidos no processo de ensino aprendizagem, especialmente, 0s
do publico alvo da educacéo especial. (15-10-15)

Fonte: Grupo Online — Google Groups.

Os professores foram unanimes em destacar que o trabalho colaborativo
entre professores do ensino comum e o professor especialista em Educacéo

Especial, se aplicado de acordo com a proposta do texto discutido, contribui de
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forma significativa para a aprendizagem de todos os alunos com ou sem NEE. Para
que essa parceria consolide-se, no entanto, é necessario discutir e refletir a pratica e
compartilhar conhecimentos. O planejamento colaborativo da pratica contribuira para
refletir “sobre o processo de inclusdo escolar e as modificacdes que este acarreta
nas escolas” (MENDES e CAPELLINI, 2007, p. 118). A troca de saberes entre os
professores sobre a prética pedagdgica é fundamental no processo ensino
aprendizagem dos alunos com NEE.

Outro procedimento desenvolvido constitui em praticas reflexivas, que

sera a seguir apresentado.

4.2.2 Andlise das Praticas Reflexivas

As praticas reflexivas sdo momentos nos quais se propde “que a reflexao
se volte também para o agir dos professores e o seu devir’ (IBIAPINA, 2008, p.48).

Foram realizados 20 encontros presenciais, sendo 4 com a PE e 16 com
os demais participantes e 2 encontros online.

A seguir, apresentamos o0s episddios mais significativos desses
momentos iniciando com a PE.

No primeiro encontro de ciclos das praticas reflexivas, a PE fez um relato
acerca das dificuldades que a maioria dos professores tinha para trabalhar com os

alunos com NEE.

Trecho 1 — Praticas reflexivas sobre a incluséo dos alunos com NEE com PE, PQ.

Data: 28-10-15

[...]

PE — Eu cheguei a escola em 2014 e eles (A4, A5 e A6) ja eram alunos daqui e havia
professores que ndo sabiam que eles eram deficientes. Orientagbes que deveria ser feita
pela equipe pedagodgica, ndo foi feito e os professores por sua vez ndo perceberam que a
defasagem deles poderia estar associada a uma limitacao.

PQ — Como os professores reagiram quando vocé falou que eram alunos com NEE?

PE — Falei com os professores da tarde, porque de manha eu néo trabalhava aqui. Mas eu
fui falando quando encontrava com eles na sala dos professores. Eles ficaram bravos,
“ninguém fala nada”, “ninguém ta nem ai com o professor, colocam esses alunos na sala e
a gente tem que se virar”. Melhorou bastante, mas ainda tem professores que acham que
esses alunos sdo meus, de minha responsabilidade.

O relato mostra uma pratica considerada comum nas escolas, professores

gue reclamam nado serem informados pela gestdo pedagdgica que ha na sala de
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aula alunos com NEE. A falta de didlogo entre esses dois profissionais pode
provocar a exclusdo desses alunos. Dentre as inumeras fungdes da gestédo
pedagogica, destacamos que “é uma atividade cuja finalidade visa o
desenvolvimento profissional dos professores, na sua dimensdo de conhecimento e
de agdo” (ALARCAO, 2011, p. 70).

A seguir apresentamos recortes das praticas reflexivas realizadas com os
professores participantes em que relataram suas percepcdes sobre o trabalho

colaborativo que a PE estava desenvolvendo na sala de aula.

Trecho 2 — Praticas reflexivas relatos dos professores Rui e Ana sobre a parceria
com a PE.

Data: 20-08-15

PQ — A parceria esta fortalecendo dia a dia. Gostaria de saber se o trabalho que a PE vem
desenvolvendo tem colaborado na pratica pedagdgica de vocés (P1, P2) na sala de aula?
Ana — Eu acho que sim e parece que eles (alunos) até percebem isso, porque a gente ta
fazendo aquele rodizio, sempre da pra pedir ajuda, eles sentiram que tem um professor a
mais, estdo mais incentivados. Na aula de ontem me surpreendi com a participacdo deles
(7°B), rendeu bem. Geralmente para terminar as atividades eu preciso ficar em cima. E eu
sempre levo jogos para agueles que terminam primeiro e ontem todos entregaram a folha
de atividades e a maioria jogou.

PQ — Eu percebo que ha boa interagédo entre vocés (PE, Rui e Ana), isso € muito bom e faz
a diferenca na sala de aula. E esse momento para o feedback é fundamental. E vocé Rui
como avalia essa nova proposta de trabalho da PE?

Rui — E funcional, eu vejo assim, que a proposta ampliou, porque agora ndo tem mais
alunos que sao focos, agora pensa num todo, uma coisa que eu acho muito legal, que
ajuda mesmo até pela questdo da organizacao e também a autoridade da PE na sala de
aula prevalecendo.

PQ - Rui, essa autoridade que vocé atribuiu a PE ndo incomoda vocés?

Rui — N&o. Eu até agradeco. Eu acho super digno. Vocé (dirigindo-se a PE) pode intervir,
pode colocar o aluno pra fora se precisar. A aula é tua também.

Ana — Ndo me incomoda também. Quando ela precisa intervir, pra mim é tranquilo. Que
nem o Al, antes ele sabia que ela era especifico dela, até os alunos achavam isso. Agora
eles ja perceberam que também pode contar com ela.

PE — E bom ouvir isso, porque a aula é de voceés.

PQ — Nessa parceria ndo tem sua aula e sim nossa aula. Temos que interiorizar iSSo “nossa
aula”.

Como mostra o relato, os professores avaliaram como positivo o trabalho
colaborativo com a PE, dentro e fora da sala aula. Um fator importante a ser
destacado dessa parceria foram os encontros coletivos na HA, que possibilitaram
trocar experiéncias, discussdo de estratégias de ensino, entre outros. Esses
momentos sdo fundamentais para a perspectiva da escola inclusiva, como destaca
Cesar (2003):
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Sem profundas altera¢cfes da organizacéo das escolas, em aspectos
fundamentais e tdo simples como os professores terem,
efectivamente, tempos de trabalho colaborativo para discutirem, a
fundo, os planos curriculares de turma, os ideais ndo passam disso
mesmo, ndo chegando a ser alvo de uma concretizacdo. (CESAR,

2003, p.122)

A boa relacdo entre os professores era percebida na sala de aula. Em
relacdo a PE com os alunos, criou-se um vinculo, garantido pela permanéncia dela o
dia todo na escola, inclusive no horario do almoc¢o. Para o professor Rui, isso foi
para ele um ponto muito positivo. Por ndo gostar de se indispor com aluno, a PE
fazia a mediacdo, contornando a situagcdo. Esse vinculo com as turmas a PE
estabeleceu durante a realizac&do da pesquisa.

A seguir, apresentamos as percepcdes da professora Lia em relacdo ao

trabalho colaborativo da atividade sobre insetos na turma do 7°B.

Trecho 3 — Pratica Reflexiva referente a parceria entre PE e a professora Lia na sala
de aula.

Data: 01-09-15

[...]

Lia — Eu acho que a gente td caminhando, né? (Lia olha para PE que confirma acenando
com a cabeca). Nao sei se € o ideal na viséo dela (PE), mas tem ajudado bastante.

PE — Eu t6 gostando sim.

Lia — Porque trabalhar sozinha, as coisas nio funcionam. As vezes vocé se estressa
muito. Hoje, por exemplo, se eu tivesse sozinha o que eu ia fazer? N&o ia...porque ndo
teria essa aula.

PE — Com certeza, s6 foi possivel, porque enquanto ela (Lia) estava |4 fora com os
alunos, eu estava com 0s outros na sala passando as imagens do celular para o
computador e imprimindo pra eles. Foi legal, porque o resultado pra eles saiu na hora. E
claro, que tinha conversa, eles nao ficavam sentados...isso faz parte, estavam motivados.
PQ — O comportamento deles atrapalhou 0 andamento das atividades?

PE — Nao. Eles foram muito participativos.

[..]

Embora satisfeita com a participacédo dos alunos, a professora Lia relatou
que poderia ter planejado melhor o conteudo. Para a PE a aula foi produtiva,
dindmica e o resultado positivo, pois todos os alunos participaram.

Para a professora Lia, a colaboracdo da PE foi fundamental. Ela destaca
que seria impossivel desenvolver a atividade sem a ajuda da PE, a comecar pelo
planejamento, em que discutiram a metodologia e as estratégias de ensino da
pratica. Os resultados obtidos por meio da interagdo professor-aluno e professor-

professor foram consequéncia de uma aula mais dindmica, com a utilizacdo de
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recursos tecnolégicos na sala de Informatica para finalizar a pesquisa. Para
Gonzaga Junior (2009),

As novas tecnhologias apresentam-se como recursos facilitadores
para produzir um ensino mais dindmico e o professor é responséavel
para que a introducdo das novas tecnologias na sala de aula se faca
de forma eficiente e eficaz. Cabe ao professor sintonizar-se com sua
época tecnoldgica, utilizando adequadamente os recursos de acordo
com o contexto. (GONZAGA JUNIOR, 2009, p.86)

Utilizar a tecnologia na sala de aula torna a aprendizagem interessante

para o aluno, pois podera usufruir do recurso para a sua aprendizagem.
Durante o processo de intervencgao, a professora Eva e a PE realizaram,

juntas, apenas duas HA. Segue trecho do dialogo do segundo encontro entre elas.

Trecho 4 — Praticas Reflexivas: Alunos com NEE na disciplina da professora Eva.

Data: 05-08-15

[...]

Eva — As dificuldades da aluna A4 é que ela recusa usar lupa e isso dificulta um pouco,
porqgue nem sempre da para ampliar as atividades e avaliagdes, mas ela participa bem da
aula, é comunicativa. A A5 tem problemas mais sérios, sofre com convulsdes constantes
“‘gue matam os neurdnios”, a sua condicdo motora piorou e a fala esta mais lenta
comprometendo a aprendizagem. Ela precisava de um professor de apoio. O A6 é o mais
tranquilo, fica na dele, ele tem dificuldades, mas consegue acompanhar.

PQ — Quando a PE néo esta na sua aula como € a participacdo desses alunos?

Eva — Como eu te falei. O caso mais agravante € a A5 (aluna com DF). Os outros até vai.
SO que eu tenho dificuldades em trabalhar com eles, ndo tenho a experiéncia da PE e
guando ela ndo esta na sala acompanhando esses alunos fica dificil, porque eu tenho que
passar o conteudo e atender os outros. [...]

Pela resposta da professora Eva, ao ser questionada sobre como eram 0s
alunos com NEE na disciplina de Lingua Portuguesa, a mesma destacou as
dificuldades de A5 em decorréncia do seu problema motor. Mesmo relatando que os
alunos A4 e A6 conseguiam acompanhar mesmo sem fazer o uso de recursos (lupa)
e de materiais adaptados, tinha dificuldades em trabalhar com esses alunos sem a
presenca da PE na sala de aula.

Entendemos as dificuldades da professora Eva em trabalhar com alunos
com NEE sem a presenca da PE na sala de aula. Isso se deve a falta de formacéo e
de orientacdo. No entanto, a Educacgdo Inclusiva é uma realidade e o trabalho
colaborativo vem ao encontro dela para favorecer sua efetivacdo. Nesse sentido, é

preciso que o professor do ensino comum estabeleca parceria com um professor
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especialista em Educacdo Especial para que possa contribuir com estratégias de
ensino para uma préatica pedagogica que favoreca a inclusdo desses alunos.
Sabemos que esse profissional ndo esta presente em todas as escolas, porém
competem as secretarias municipais e estaduais oferecerem suportes para atender
essa demanda.

Ha escolas em que o professor especialista atende alunos com NEE nas
SRM-Tipo |, no turno contrario ao que esta matriculado no ensino comum, sendo, as
vezes, de outras escolas, dificultando o que prop6em as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Béasica (2001): que o professor especialista deve
atuar colaborativamente junto ao professor do ensino comum e vice-versa.
(MENDES, VILARONGA e ZERBATO, 2014).

4.2.3 Analise do Planejamento da Pratica

O planejamento da pratica € 0 momento em que 0s professores discutem
a pratica pedagogica, podendo ocorrer divergéncias que os facam distinguir que os
conflitos “fazem parte dos condicionantes sociais que impdem limites as préticas
docentes, mas também saber visualizar as possibilidades de transformacdo dessa
realidade” (IBIAPINA, 2008, p. 27).

Foram 15 os encontros destinados ao planejamento da pratica
pedagogica. Destes, 14 foram presenciais, sendo 4 entre a PE e PQ, 10 entre a PE,
PQ e professores das disciplinas curriculares e 1 virtual, no Google Groups, aberto a
todos os participantes.

A seguir, apresentamos um trecho do relato do professor Rui sobre o

planejamento do Jogo Bingo da Tabuada.

Trecho 1 — Planejamento da atividade Jogo de Bingo da Tabuada PE e professor
Rui.

Data: 24-09-15

[...]

PQ — Como vocés organizaram esse trabalho na sala de aula?

Rui - NGs dividimos a turma em grupos, que ficaram responsaveis por construir a tabuada
até 20 dos numeros determinados pelos professores. A turma do 9°A fizeram, as tabuadas
e agora estdo construindo as cartelas e o tabuleiro. O 8°A, eles estdo construindo as
tabuadas e depois irdo preencher os numeros nas cartelas. A metodologia utilizada nas
turmas é diferente. O que vai ser legal € que depois de pronto eles vao jogar.

PQ - Os alunos com NEE estao participando?

PE — Sim, os alunos A4 e A6 estdo no mesmo grupo e participando da atividade. A A5 ficou




80

em outro grupo em que esta uma colega que sempre a ajuda, devido ao seu
comprometimento motor.

[..]

No dialogo acima, entre a PE e o professor Rui, percebemos que havia
parceria entre eles. Um bom planejamento resulta em uma boa prética, € o que se
espera, por isso, a importancia de encontros coletivos para trocas de experiéncia.

Nessa perspectiva, Mendes (2014) sugere

gue o sistema educacional deveria proporcionar oportunidades para
gue os professores da Educacdo Especial e do ensino comum
pudessem realizar trocas e tracar objetivos de ensino comum para 0s
alunos publico-alvo da educacéo Especial. (MENDES, 2014, p.36)

A PE avaliou de forma positiva a parceria entre ela e o professor Rui no
planejamento da atividade.

Trecho 2 — Relato da PE sobre o planejamento da atividade com o professor Rui.

29-09-15

Preparar essa atividade (Jogo de Bingo da Tabuada) foi muito bom, apesar dos atropelos,
professor que faltava e eu tinha que substituir, semana de provas e de recuperagdo. Teve
semana de nao conseguir realizar a HA junto com o professor Rui, porque ele precisava
preparar as avaliagdes, corrigir e langar as notas. E tudo tem prazo. Mas o importante foi
gque conseguimos alcancar nosso objetivo, que era construir esse jogo com a participacao
dos alunos.

Apesar dos empecilhos para realizar a HA, em consequéncia do contexto
que a escola apresentava, foi possivel aplicar a atividade planejada mesmo nédo
ocorrendo no prazo estabelecido. Nesse sentido, vale ressaltar que o ideal seria que
as HA destinadas aos professores para planejamento fossem respeitadas para nao
prejudicar a sua pratica pedagogica, mas para que iSSO ocorra, sdo “necessarias
mudancas na organizacdo escolar para garantir que exista um planejamento
sistematizado na elaboragdo de atividades baseadas no curriculo desses alunos”
(MENDES, VILARONGA e ZERBATO, 2014, p.78).

Outro planejamento colaborativo que merece ser destacado ocorreu na

disciplina de Ciéncias entre a PE e a professora Lia sobre insetos.

Trecho 3 — Elaboracéo da Ficha Técnica realizada pela PE e a professora Lia para
pesquisa sobre o conteldo de Insetos.

Data: 01-09-15
PQ — Achei a ideia de elaborar uma Ficha Técnica pra finalizar o conteudo perfeito.
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Lia — Eu queria que eles pesquisassem e ndo que a gente desse pronto pra eles.

PE — Mas eles vao pesquisar, 0 que nés vamos fazer é elaborar a ficha e o roteiro para
eles.

Lia — Ah! Entendi!. Eles vao preencher. Eu pensei que dariamos pronto.

PE — Eles vao pesquisar na Internet, no Laboratério de Informética.

Lia — Gostei...legal!

PQ — A Ficha Técnica vai ser um instrumento para a pesquisa.

PE — Isso mesmo.

O trecho do relato mostra 0 momento em que as professoras, apos a
pratica da atividade na sala de aula, realizaram o feedback e discutiam a elaboracao
de uma ficha técnica para os alunos pesquisarem na Internet, no Laboratério de
Informatica, como finalizacdo do trabalho. Utilizar recursos tecnoldgicos para tornar
as aulas mais dindmicas estimula os alunos a aprendizagem. Para Gil (2005), os
computadores ndo substituem o professor, mas podem ser usados por todos 0s
alunos com ou sem NEE.

Na préxima sessao de resultados, sera apresentada a pratica pedagoégica

gue resultou no planejamento acima.

Trecho 4 — Relato da PE sobre o planejamento da atividade com a professora Lia.

27-10-15

Trabalhar com a professora Lia é tranquilo, ela € muito parecida comigo. Somos sonhadoras
(risos). Na verdade com os demais também. A Unica que ndo consegui fazer nada foi com a
professora Eva.

Estabelecer o vinculo colaborativo nédo é facil. Podemos nos deparar com
situacdes conflitantes de opinides e atitudes, que podem ser amenizadas por meio
de dialogo ou negociacdo. S&o nesses momentos que a parceria fortalece. Ao
contrario, quando néo é estabelecido o vinculo de parceria entre os professores,
como relatou a PE no trecho acima, perde-se a fungéo de desenvolver o trabalho
colaborativo, visto que a parceria ocorre entre duas pessoas. Para Mendes,
Vilaronga e Zerbato (2014),

a parceria colaborativa € um processo que passa por estagios de
adaptacdo até a obtencdo de um relacionamento verdadeiramente
colaborativo, embora esse ultimo estagio nem sempre seja atingido a
curto e médio prazo, pois requer tempo e experiéncia. (MENDES,
VILARONGA e ZERBATO, 2014, p. 88)

N&o houve momentos para planejamento da pratica entre a PE e a

professora Ana. Geralmente, elas conversavam no intervalo na sala dos
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professores, quando a professora passava para a PE o que seria trabalhado na sala
de aula. Nesses momentos, discutiam as estratégias de ensino. Muito embora de
forma aligeirada, conseguiam discutir alguns planos de atividades juntas. Ao
contrario da professora Eva, que ndo se disp6s a compartilhar os momentos da HA
com a PE, impossibilitando que o trabalho colaborativo ocorresse em sua disciplina.
A seguir, descreveremos alguns episodios referentes as aulas observadas

pela PQ durante o processo de intervencao.

4.2.4 Participacao Direta da Pesquisadora na Sala de Aula

Durante o periodo de intervencdo, a PQ optou por observar o trabalho
colaborativo da PE junto aos professores participantes com o objetivo de analisa-los
nos encontros pertinentes das praticas reflexivas.

Apresentamos, a seguir, 6 trechos de aulas nas quais a PE permaneceu.

Iniciamos com um trecho do trabalho colaborativo entre a PE e o
professor Rui, durante uma aula de Mateméatica, na turma do 8°A, periodo

vespertino.

Trecho 1 — Aula de intervencao PE e professor Rui, turma do 8°A.

Estavam presentes 16 alunos que foram divididos em 4 grupos com 4 alunos cada, em um
deles estavam A3. Os professores iniciaram explicando a atividade do dia que consistia em
uma competicdo envolvendo desafios de Matemética. Venceria o grupo que acertasse todos
ou a maioria das questfes. A turma que era considerada dificil pelo comportamento, foi
participativa. Os professores atenderam os grupos quando solicitados, principalmente o
grupo em que estava o aluno A3. A cada questdo realizada era feita a corregdo pelo
professor Rui, enquanto PE verificava 0s grupos e anotava a quem havia acertado,
controlando a pontuacdo. Faltando uns 5min para o fim da aula, os professores recolheram
as atividades para ser finalizadas na aula seguinte.

O trecho da aula expressa a sintonia entre a PE e o professor Rui. A
atividade previamente discutida e planejada unificou as fungbes. Quando isso
ocorre, os professores sao considerados parceiros no planejamento e na execucao
(MENDES, VILARONGA e ZERBATO, 2014).

Participamos de outra aula entre a PE e o professor Rui, na turma do 9°

A, periodo vespertino.
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Trecho 2 — Aula de intervencao PE e professor Rui, turma do 9°A.

Estavam presentes 20 alunos que foram organizados em 4 grupos de 5 alunos para finalizar
o0 Jogo Bingo da Tabuada, iniciado na aula anterior em que construiram e recortaram as
cartelas. Os professores iniciaram explicando que cada grupo ficaria responsavel em
construir as tabuadas dos numeros que eles (professores) escolhessem e preencher as
cartelas. Cada grupo ficaria responsavel em construir 4 tabuadas e com os resultados
preencher 10 cartelas com total de 25 nimeros cada. As alunas A4 e A5 ficaram no mesmo
grupo e foram responséaveis por construir a tabuada, enquanto os colegas preenchiam as
cartelas. Os colegas de equipe e os professores a ajudavam quando necessario. O aluno A6
também interagiu com seu grupo construindo a tabuada e preenchendo as cartelas. Havia
didlogo e interacdo entre os professores. Os alunos com NEE n&o tiveram dificuldades em
realizar as atividades em equipe.

Os professores ndo apresentaram dificuldades para desenvolver o
trabalho colaborativo na sala de aula, pois, como relatado pela PE anteriormente,
chegaram a escola na mesma época, criaram um vinculo de amizade e sempre
discutiam sobre as dificuldades dos alunos com NEE. A amizade, nesse caso, foi
fundamental para facilitar o desenvolvimento do trabalho colaborativo. Para Giovanni
(2009),

s

Trabalhar junto também é um aprendizado. Reconhecer falhas e
limitacdes individuais ou coletivas ndo € facil. Procurar ajuda e
localizar fontes e recursos para melhoria da prépria pratica ou de
acbes do grupo constituem movimentos que progressivamente se
acentuam. (GIOVANNI, 2009, p. 33)

O trabalho colaborativo, destacado abaixo, ocorreu na turma do 7°B, no
periodo vespertino entre PE e a professora Ana, da disciplina de Matematica.

Trecho 3 — Aula de intervencéo entre PE e a professora Ana, turma do 7°B.

Havia 15 alunos presentes. Estava também o professor que foi contratado para substituir a
professora Ana que ficou afastada com atestado médico. A professora iniciou a aula
apresentando o contetdo do dia sobre NUumeros Decimais com multiplicacdo. A PE sentou
com a dupla Al e A7 para orienta-los, alternando atendimento aos outros alunos. Os
professores movimentavam incansavelmente para atender a turma que estavam mais
agitados, principalmente Al que por vérias vezes foi chamada atengéo pelas professoras
por levantar e ficar dancando na sala de aula e/ou provocando os colegas. Faltando uns
20min para terminar a aula a professora Ana iniciou a corregdo no quadro, com a
participacdo dos alunos. Enquanto a PE orientava os alunos Al e A7.

Nessa aula, apresentada, destaca-se a dificuldade das professoras em
realizar a HA juntas. A PE tomava ciéncia do conteudo a ser trabalhado pela

professora Ana por meio de conversas informais na sala dos professores ou minutos
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antes de iniciar a aula. Contudo, durante a realizagéo das atividades, as professoras
interagiam e atendiam aos alunos individualmente.

Destaca-se, todavia, que momentos entre o professor especialista e o
professor do ensino comum para discutir e planejar a pratica pedagodgica, as
estratégias de adaptacbes curriculares e as avaliagbes, sdo imprescindiveis para
estabelecer a parceria, uma vez que o aluno com NEE “inserido no ensino comum,
todos os recursos dos quais ele pode se beneficiar tém que ir junto com ele para o
contexto de sala de aula, incluindo entre eles o professor especializado” (MENDES,
VILARONGA e ZERBATO, 2014, p. 46).

Selecionamos o trecho abaixo referente a aula sobre Insetos da disciplina
de Ciéncias, que destaca a parceria entre da professora Lia e a PE, na turma do

7°B, do periodo matutino.

Trecho 4 — Aula de intervencdo da PE com a professora Lia, turma do 7°B.

Havia 16 alunos presentes. O conteldo sobre Insetos foi previamente planejado pela PE e a
professora Lia. Para realizar a atividade a PE levou o notebook e a impressora para sala de
aula. Foi solicitado anteriormente que os alunos tirassem fotos de insetos via celular e
trouxessem para essa aula. Apenas cinco trouxeram, entre eles A7. Como a maioria nao
trouxe a professora Lia propbs que o ambiente escolar fosse explorado para que eles
pudessem captar imagens de insetos. Para isso, dividiu a turma em trés grupos, enquanto
ela saia com um grupo os demais ficavam na sala com a PE que foi copiando e imprimindo
as imagens daqueles que trouxeram. A cada retorno para a sala de aula era um alvoroco
para mostrar o que haviam fotografado. A PQ acompanhou a professora com um grupo de
alunos a qual estava A7 que pediu para fotografar outro inseto porque a foto que havia
tirado ndo estava com a imagem boa. Quando explorava o pétio da escola a A7 encontrou
uma “lagarta verde” que foi fotografada por ela e recolhida cuidadosamente, por um aluno e
levada para a sala de aula. Ao retornarem para a sala com a lagarta a agitacdo tomou conta,
colocaram-na sobre a mesa e a professora explicou o ciclo que a mesma iria passar
respondendo aos questionamentos e curiosidades dos alunos. Em seguida, a lagarta foi
levada ao lugar em que foi encontrada. O aluno Al n&o trouxe a foto de casa e a principio
recusou a procurar na escola, a PE conversou sobre a importancia de realizar a atividade. O
aluno concordou e junto com a PE foi ao pétio da escola procurar e fotografar algum inseto.
A PQ acompanhou-os nesse momento. Minutos depois retornaram com a imagem
fotografada de uma mosca. Todas as imagens foram impressas e entregue cada uma para o
aluno que fotografou. As professoras avisaram que iriam organizar uma Ficha Técnica sobre
cada inseto para pesquisa na Internet.

Antes de ocorrer a pesquisa colaborativa, a presenca da PE na sala de
aula se restringia em atender os alunos com NEE. No decorrer o periodo de
intervencdo, a parceria entre a PE e os professores das disciplinas curriculares
participantes da pesquisa foi sendo estabelecida e, em consequéncia disso, passou

a haver mais colaboracdo entre os professores nas aulas, favorecendo o processo
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de incluséo dos alunos com NEE. Para Garcia (2011) o trabalho pedagdgico em sala
de aula resume nas adaptacgOes curriculares, trabalho docente dinamico e divisao
compartilhada das tarefas.

Vale ressaltar que o contato entre a PE e a professora Lia comecgou no
inicio do ano letivo de 2015, com o funcionamento da SRM-Tipo | no periodo
matutino.

Na disciplina de Lingua Portuguesa da professora Eva, selecionamos
duas aulas referentes ao trabalho colaborativo desenvolvido pela PE, a aula na

turma 8°A e, em seguida, apresentamos a realizada na turma do 9°A.

Trecho 5 — Aula de intervencdo da PE com a professora Eva — 8°A.

Havia 17 alunos presentes. A professora distribuiu os livros didaticos para leitura da p. 129 e
orientou os alunos para copiar as atividades no caderno e resolvé-las. Os alunos iniciaram
as atividades e a professora encostou na parede proxima a porta permanecendo de bracos
cruzados. Os alunos conversavam muito e alto, comiam salgadinhos, ouviam musica no
celular com fones de ouvido e chupavam pirulitos. Quando n&o estava atendendo os alunos
na carteira, a PE sentava ao lado de A3 para orienta-lo. Nao havia interacdo entre as
professoras em sala de aula. Um aluno chamou a professora Eva para fazer uma pergunta,
ela foi até a carteira, respondeu e voltou para perto da porta. Em outros momentos o0s
alunos perguntavam e ela respondia sem sair do lugar. Tempo depois, a professora Eva
pegou a cadeira, levou-a perto da porta e sentou. No inicio da segunda aula, chegou um
aluno que entrou na sala sem pedir licenca, antes de sentar o mesmo foi incomodar uma
aluna do outro lado da sala que estava sentada na Ultima carteira. O aluno sentou e a PE foi
orienta-lo sobre a aula do dia. Enquanto que P4 continuava sentada, com um caderno no
colo indiferente com o0 que acontecia na turma, alunos conversando, fora de suas carteiras,
sem terem terminado as atividades. Os alunos constantemente chamavam a PE para
orienta-los. O A3 interagiu somente com a PE, ndo houve interacdo dele com os demais
colegas, o0 mesmo ocorreu entre as professoras. Faltando uns 5min para terminar a aula, a
professora Eva levantou guardou o material e esperou bater o sinal.

Apesar de ser uma das participantes da pesquisa e afirmar que estava de
acordo com o processo de intervencdo e do trabalho colaborativo da PE, a
professora Eva mantinha o individualismo do fazer pedagogico e, em quase todas as
aulas, utilizava o livro didatico para leituras ou coOpias de textos e atividades de
interpretacdo, sem um planejamento prévio que atendesse principalmente aos
alunos com NEE.

A falta de planejamento colaborativo junto a PE, que tomava
conhecimento do conteudo a ser trabalhado quando chegava a sala de aula,
resultava no improviso da mesma para providenciar os materiais para esses alunos.
Lembramos que os alunos com NEE matriculados no ensino regular ndo precisam

de um professor especialista para acompanha-los, mas de um professor que se
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comprometa a ensina-los com a mesma disposi¢cdo que ensina aos outros alunos
(NOZI e VITALIANO, 2013).

Trecho 6 — Aula de intervencdo da PE com a professora Eva — 9°A.

Estavam presentes 23 alunos. A professora Eva distribuiu os livros didaticos e pediu para
gue abrissem na p.153. Ela iniciou a leitura e depois apontava aleatoriamente quem daria a
sequencia. Em seguida realizaram as atividades do livro no caderno. Durante a realizacdo
da leitura a PE manteve-se em pé encostada na parede préxima ao A6 que assim como a
A5, acompanhava a leitura no livro, enquanto, A4 debrucada sobre o mesmo tentava
procurar a melhor posicdo para acompanhar a leitura. Quando os alunos iniciaram as
atividades PE caminhou pela sala orientando-os, enquanto a professora Eva sentou, pegou
uma revistinha de produtos de maquiagem e folheou atentamente cada pagina. Para que
ninguém visse ela protegeu-a com o livro didatico. A turma estava muito agitada,
conversavam, jogavam bolas de papel uns nos outros debrucados nas carteiras, mexendo
no celular. Poucos realizavam as atividades. A PE atendia os alunos na carteira, chamava a
atencdo devido a conversa e a professora parecia ndo se incomodar. Durante a aula a PQ
copiou as atividades para A5 no caderno, para que a PE pudesse auxiliar o A6 e os demais
alunos na realizacdo das atividades e a A4 sentou com uma colega que sempre a ajudava
na sala de aula. Havia muito papel jogado no chéo, até atividades amassadas de outras
disciplinas. A professora Eva ficou sentada vendo revistinha até o final da aula.

Pela descricdo da aula, observamos que nao havia planejamento dos
conteudos trabalhados na sala de aula. A metodologia era a mesma para as turmas
do 8°A e 9°A que se resumia em leitura ou copia de texto, seguido de atividades, na
sua maioria, do livro didatico. As professoras ndo se comunicavam, ndo havia
interac&o entre elas, por isso, a PE exerceu a funcdo de professora auxiliar e ndo de
colaboradora, pois ndo previa a divisdo de tarefas planejada coletivamente.

Os resultados apresentados no Processo de Intervencdo mostraram oS
avancgos do trabalho colaborativo entre a PE e os professores Rui, Ana e Lia,
refletindo na dindmica da sala de aula e na interacéo dos alunos, principalmente dos

alunos com NEE.

4.3 ANALISE DOS DADOS DA TERCEIRA FASE: AVALIACAO DO PROCESSO DE INTERVENCAO

A fase de avaliacdo do processo de intervencdo foi fundamental para a
pesquisa, pois nela os participantes avaliaram os aspectos positivos e negativos de
seu desenvolvimento, revelando se os objetivos da pesquisa foram alcancados.

Os resultados obtidos nessa fase ocorreram por meio da entrevista final
com a PE e aplicacdo do questionario final aos professores das disciplinas

curriculares, participantes da pesquisa que tinham alunos com NEE.
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4.3.1 Andlise dos Dados Obtidos na Entrevista Final junto & Professora Especialista
em Educacéo Especial

Os trechos considerados relevantes da entrevista final com a PE foram
analisados e classificados em quatro categorias: avaliacdo dos efeitos da pesquisa
colaborativa no trabalho colaborativo na sala de aula; trabalho colaborativo realizado
durante a pesquisa colaborativa; contribuicbes dos encontros virtuais e; expectativa
de continuar desenvolvendo o trabalho colaborativo. A seguir, serdo apresentadas

as andlises mais significativos de tais categorias.

a) Avaliacao dos efeitos da pesquisa colaborativa no trabalho colaborativo na

sala de aula

Iniciamos a entrevista perguntando para PE como ela avaliava o trabalho
colaborativo que foi realizado decorrer da pesquisa. A mesma destacou a
importancia da pesquisa para definir sua funcdo na sala de aula como colaboradora

na pratica pedagoégica dos professores no ensino comum.

Trecho 1 — Avaliacédo da PE sobre o processo de desenvolvimento da pesquisa
colaborativa no seu trabalho na sala de aula.

A pesquisa foi fundamental para direcionar a minha fungdo dentro da escola com tempo
integral. Definiu 0 que é o trabalho colaborativo, porque na concep¢do da escola e dos
professores era que eu tinha que ficar como apoio dos alunos com NEE, sem interferir em
nada, na verdade até eu pensava que era isso. Na questéo profissional tive a oportunidade
de fazer leituras de textos que me deram mais embasamentos tedricos e acredito que para
os demais participantes também.

A resposta da PE confirma a sua declaracdo na entrevista inicial de que
desconhecia que o seu trabalho deveria ser de parceria com os professores das
disciplinas curriculares na sala de aula do ensino comum.

Esse relato permite identificar que a pesquisa desenvolvida contribuiu
para a PE compreender a proposta de trabalho colaborativo do professor
especialista na classe comum, abandonando a forma tradicional de professor de
apoio, bem como propde: “promover estudos sobre aspectos profissionais
compartilhados; indagar conjuntamente a realidade educativa na tentativa de
resolucdo de problemas praticos e de ensino e aprendizagem, confrontando-0s com
as teorias pedagdgicas” (IBIAPINA e FERREIRA, 2005, p. 32).
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Outro ponto importante destacado pela PE foi em relacdo a formacéo que
recebeu nos encontros dos ciclos de estudos que, para lbiapina (2008, p. 34),

“contribui para o desenvolvimento profissional” do professor.
b) Trabalho colaborativo realizado durante a pesquisa colaborativa

Ao ser questionada pela PQ sobre como foi desenvolver o trabalho
colaborativo durante a pesquisa, a PE relatou que essa nova proposta contribuiu

para sua valorizagdo como profissional.

Trecho 1 — Relato da PE sobre o trabalho colaborativo durante a pesquisa.

Sou muito ativa, fazer o que fazia antes me causava um desconforto, porque eu percebia as

vezes que o aluno ndo entendia o conteudo explicado pelo professor, mesmo quando ele
utilizava exemplos claros. Agora o que esta acontecendo é que eu posso atuar na aula
observando o vocabulério, as aptiddes e interesses dos alunos e junto com o professor
planejar e criar estratégias possibilitando uma pratica pedagdgica mais dindmica para todos
os alunos. [...] Com o trabalho colaborativo a gente tem que pensar em tudo, que estratégias
usar em cada turma, com os saberes de cada um, porque o0s saberes sao diferentes e
quando vocé contempla uma metodologia ou um vocabulario que é comum a todos, a
chance de vocé atingir o objetivo da aula é maior. Acho que o trabalho colaborativo nesse
sentido € mais intenso.

A descricdo acima revela que a PE assumiu sua funcédo na sala de aula
do ensino comum quando expde a sua parceria junto aos professores das disciplinas
curriculares ao participar do planejamento possibilitando discutir as estratégias de
ensino que atenda a todos os alunos, especialmente os alunos com NEE.

A colaboracdo € algo aprendido na interacdo com o outro, criando as
condicbes necessarias para a reorganizacdo dos conhecimentos em um nivel mais
elaborado (AGUIAR e FERREIRA, 2007). A colaboracdo entre os professores €&
essencial no processo de inclusdo dos alunos com NEE, pois eles assumem a

responsabilidade de ensinar para a diversidade.
c) Contribuicbes dos encontros virtuais
Os encontros virtuais por meio do Google Groups foram propostos devido

a impossibilidade de promover esses momentos na presenca de todos o0s

participantes. Sobre essa ferramenta, PE relatou:
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Trecho 1 — Relato da PE sobre os encontros virtuais.

Esse canal virtual foi muito bom, o que faltou fomos noés professores dar mais retornos
tedricos, mas eu vejo uma possibilidade de prosseguir com o grupo, embora ndo temos o
dominio dessa ferramenta vimos que é possivel usa-la, postamos projetos e atividades
desenvolvidos. Lembrando que nossos alunos tém acesso aos recursos tecnoldgicos com
muito mais conhecimento que nos.

Em seu relato a PE aponta a dificuldade dos professores em se relacionar
virtualmente com os colegas para compartilhar experiéncias, discutir e refletir sobre
a prética pedagogica. Concordamos com aquilo que Gonzaga Junior (2009, p.158)
espera que “o corpo docente seja qualificado, por meio de treinamento técnico e
didatico para se relacionar com a tecnologia e absorver o novo comportamento
necessario a verdadeira interacao”.

Concluimos que o problema maior est4 na necessidade de os professores

superarem o individualismo e o trabalho solitario da profisséo.
d) Expectativa de continuar desenvolvendo o trabalho colaborativo

O maior desafio com o fim da pesquisa é dar continuidade ao trabalho
colaborativo entre a PE e os professores das disciplinas curriculares. Sobre isso PE

comenta.

Trecho 1 — Relato da PE sobre dar continuidade ao trabalho.

Minha expectativa é ampliar o trabalho colaborativo para os demais professores, visando
sempre o coletivo da escola, porque se a gente pode minimizar as dificuldades de
aprendizagem com aulas mais dindmicas. Quero dar continuidade também, ao grupo online,
incentivar os professores a acessar para trocar experiéncias, postar os trabalhos e
atividades desenvolvidas com as turmas e propor encontros presenciais € a HA no coletivo,
que foram étimos durante a pesquisa.

As expectativas da PE quanto ao trabalho colaborativo com o fim da
pesquisa € ampliar a parceria com os professores, a participagdo dos mesmos no
grupo online e em encontros presenciais. Para Imbernén (2009, p. 58), o ensino hoje
em dia “se transformou num trabalho necessario e imprescindivelmente coletivo para
melhorar o processo de trabalho do professorado”. No relato de PE, verificamos que
ela percebe que o trabalho colaborativo com os professores é mais inclusivo e mais

produtivo, de uma forma geral, para todos os alunos.
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4.3.2 Andlise dos Dados Obtidos no Questionario Final junto aos Professores das
Disciplinas Curriculares

A sequir, apresentaremos os resultados do questionario final aplicado aos
professores participantes da pesquisa. Os dados foram analisados e classificados
em 4 categorias: avaliacdo sobre a participacdo na pesquisa; avaliagao entre a
forma de trabalho da PE de modo colaborativo ou como apoio exclusivo do aluno
com NEE; expectativa quanto ao trabalho da PE; contribuicbes dos encontros

virtuais e; percepcdes sobre a Educacéo Inclusiva.

a) Avaliacao sobre a participacao na pesquisa

Os professores, ao serem guestionados sobre sua avaliacdo em relacédo a
participacdo na pesquisa colaborativa, relataram que foi de grande valia, visto que

oportunizou a formacéao profissional.

Trecho 1 - Avaliacdo sobre a participacéo na pesquisa.

Ana — Foi muito bom, pois ainda n&o conhecia o trabalho colaborativo e pudemos vivenciar
uma o6tima parceria em sala, buscando sempre atingir a aprendizagem dos alunos com
atividades e trabalhos diferenciados, interagindo uns com os outros.

Trecho 2 — Contribuicdes da pesquisa na formacdao profissional.

Lia — Foi uma experiéncia Unica, gerando aprendizagens que foram além da minha area
expectativa. Tenho especializagdo em Educacdo Especial, porém ndo leciono
especificamente na area. Estes conhecimentos enriqueceram minha formagéo. Realizamos
trabalhos com alunos e obtivemos bons resultados. Acredito que o trabalho colaborativo
contribuiu aumentando as possibilidades de ensino e aprendizagem de todos os alunos,
principalmente aos que possuem NEE.

Para os professores das disciplinas curriculares, a pesquisa colaborativa
oportunizou a compreensédo da fungdo da PE na sala de aula na proposta do
trabalho colaborativo. Além disso, promoveu discussdo e reflexdo sobre os
principios da educacao inclusiva e a importéancia do trabalho do professor do ensino
comum no processo de inclusdo dos alunos com NEE.

Relataram ainda que a pesquisa colaborativa contribuiu para a formacgéo
profissional, agregando conhecimento para trabalhar com alunos com NEE, com
encontros presenciais e virtuais, discutindo junto a PE e a PQ os textos dos ciclos de
estudos, das praticas reflexivas e do planejamento. A professora Eva manteve-se

distante nesses momentos, tornando sua participacao bem restrita.
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E importante considerarmos que ha professores que nio interagem com
0os colegas para discutir, refletir, trocar experiéncias e conhecimentos essenciais
para a sua formacao profissional. Como bem define Imbernén (2009, p.71), “se o
professorado ndo impulsionar uma nova cultura colaborativa nas instituicoes
educativas [...] serd impossivel por sua vez desenvolver processos de formacéo

permanente”.

b) Avaliacdo entre a forma de trabalho da PE de modo colaborativo ou como

apoio exclusivo do aluno com NEE

Sobre o trabalho colaborativo como proposta de ensino desenvolvido
durante a pesquisa, os professores responderam que dariam continuidade a esse

novo modelo de ensino.

Trecho 1 — Avaliagédo dos professores sobre a forma de trabalho da PE.

Rui — Minha preferéncia é para a situacdo (apés a pesquisa) porque dessa forma como esta
€ justamente a maneira que mais se aproxima do regimento e do projeto.

Ana — Prefiro como ficou depois da pesquisa, porque com o desenvolvimento do trabalho da
professora, 0s alunos obtiveram maior éxito.

Lia — Depois da pesquisa melhorou a interacdo dos alunos da educacgao especial e facilitou
0 meu trabalho, contribuindo para um aprendizado de melhor qualidade.

Eva — O depois, pois sei que posso contar com o auxilio do professor especialista para que
a transmissdo de conhecimento seja mais efetiva.

Para os professores, a pesquisa colaborativa apresentou uma proposta
de ensino que melhorou a aprendizagem e a interacdo entre 0os alunos com ou sem
NEE e aproximou por meio do trabalho colaborativo a PE e os professores do ensino
comum, possibilitando que os conhecimentos de cada area e/ou disciplina fossem
compartilhados e desenvolvidos na pratica pedagdgica na sala de aula. Segundo
Freitas (2006, p. 39), “a relacdo entre os pares exerce papel fundamental na
aprendizagem [...] facilitam a problematizacdo das situacdes e o compartilhamento
de conhecimentos”.

Vale lembrar que 0 mesmo néo se aplica a professora Eva. Para ela, a PE
era uma auxiliar e o planejamento ndo era compartilhado, sendo preciso que a PE
improvisasse xerox e/ou copias para os alunos com NEE do conteudo abordado

durante a aula. Verifica-se, portanto, que Eva persistiu na percepcdo de que esses




92

alunos eram de “responsabilidade exclusiva da Educacio Especial”’ (FONTES, 2009,
p. 81).

c) Expectativa quanto ao trabalho colaborativo da PE

Ao serem questionados sobre a participacdo da PE durante a pesquisa e
quais eram as expectativas quanto a continuacdo do trabalho colaborativo
desenvolvido em parceria com a mesma o0s professores, 0s professores

apresentaram os seguintes relatos.

Trecho 1 — Expectativa quanto ao trabalho colaborativo da PE.

Rui — O trabalho da professora especialista em Educagédo Especial mudou a abordagem,
passando a atuar efetivamente na elaboracdo das aulas, bem como no atendimento a todos
os alunos que frequentam as aulas. Minha expectativa quanto ao trabalho do professor
especialista com o término da pesquisa € a de que o trabalho continue com a eficiéncia que
se mostrou ter.

Ana — O trabalho colaborativo realizado pela professora especialista durante a pesquisa foi
satisfatério, trabalhamos em conjunto uma auxiliando a outra nos momentos em que 0S
alunos solicitavam apoio. Minhas expectativas séo boas, pois acredito que tanto eu quanto a
professora especialista aprendemos muitos métodos, alternativas e estratégias para
trabalharmos em conjunto. Isto facilitara o alcance de nossos objetivos em sala de aula.

Lia — O trabalho foi necessario e importante, realizamos projetos que so foi possivel com a
colaboracdo do professor especialista em Educacdo Especial. Espero que o trabalho
colaborativo tenha continuidade, alias, ja estamos com outros projetos.

Eva — Otimo. Que este trabalho continue para que possa auxiliar ainda mais nossos alunos.

Os professores aprovaram a participacdo da PE durante a realizacdo da
pesquisa e o trabalho colaborativo que passou a desenvolver na sala de aula,
envolvendo o planejamento a prética, tornando as aulas mais dindmicas e
estreitando a relagdo entre o ensino comum e a Educacgao Especial. Nesse sentido,
o professor de Educagéo Especial passou a ser um recurso para a sala toda e ndo
somente para os alunos com NEE (MENDES, VILARONGA e ZERBATO, 2014).

Com o fim da pesquisa colaborativa, a expectativa dos professores € que
a parceria entre eles e a PE continue. Esse fato pode favorecer que outros
professores venham aderir a essa parceria, fortalecendo a proposta do trabalho
colaborativo que prioriza o coletivo como fundamental para a formacao em servico e
para a inclusdo dos alunos com NEE.

Os professores ficaram satisfeitos com a fungdo que a PE passou a
desenvolver em sala de aula ap0s a pesquisa.
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Trecho 2 - Comparacéo do trabalho da PE antes e depois da pesquisa ha opiniao
dos professores.

Ana — O que eu percebi € que antes a professora especialista atendia exclusivamente o
aluno com NEE, dificilmente interagia com o0s outros alunos e eles também n&o se
comunicavam com ela. Apds a pesquisa o trabalho ficou realmente colaborativo, pois houve
uma interacdo entre nds duas, e nossa para com os alunos, eles entenderam que ela estava
ali para ajudar e que todos poderiam contar com ela, além de mim.

A PE, ao assumir a funcdo de trabalhar colaborativamente com os
professores do ensino comum, contribuiu para o processo de inclusdo dos alunos
com NEE, na relacdo aluno-aluno, aluno-professor e consequentemente no
processo de ensino e aprendizagem. Para Imbernon (2009, p.70), “o professorado
[...] € um coletivo que trabalha com pessoas e, portanto, pode potencializar e
contribuir para criar transformacfes sociais mediante a educacéo de seus alunos e

alunas”.
d) Contribui¢cdes dos encontros virtuais

A partir das dificuldades de estabelecer os encontros presenciais com
todos os participantes, propusemos criar um grupo no Google Groups com o objetivo
de compartilhar experiéncias e refletir a pratica pedagogica. A respeito dessa

estratégia, os participantes avaliaram que:

Trecho 1 — Avaliacdo dos encontros virtuais na opinido dos professores.

P1 — Os encontros realizados virtualmente ndo tiveram total efetividade devido a falta de
tempo para realizar leituras e atividades fora da escola. No caso eu tenho 4 empregos e
estou no ultimo ano de graduacdo em Engenharia Civil (segunda graduacao). Os encontros
presenciais funcionaram perfeitamente.

P2 — Eu n&o tinha conhecimento de como era o processo do trabalho colaborativo, e com os
materiais lidos,as discussodes e reflexdes, pude aprender e conhecer sobre esse trabalho na
educacao especial em tempo integral.

P3 — Para ser sincera, para mim 0s encontros presenciais contribuiram mais que os virtuais.
P4 — Foram de grande valia, pois contribuiu para que houvesse troca de experiéncias para
gue o trabalho colaborativo pudesse ser entendido e colocado em pratica.

A participacao dos professores no grupo online ndo alcangcou o objetivo
proposto, como eles mesmos relataram, devido a falta de tempo para realizar as
leituras, falta de tempo em consequéncia da jornada de trabalha excessiva e as
discussbes ndo ocorriam simultaneamente. Para eles, os encontros presenciais

surtiram muito mais efeito. Embora a professora Eva tenha avaliado essa estratégia
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de forma positiva, pelos registros identificamos que a mesma nunca acessou 0
grupo, nao participou das discussoes, trocas de experiéncias e ndo respondeu as
guestdes propostas contradizendo a resposta acima. Para Gonzaga Junior (2009),
as transformacdes causadas pelas novas tecnologias na organizacdo das escolas
fizeram desse ambiente um espagco mais descentralizado, flexivel e interativo em

relacdo a formacgéo e ao desenvolvimento das praticas pedagogicas.

e) Percepcdes dos professores das disciplinas curriculares em relagcdo a

inclusao dos alunos com NEE

A pesquisa colaborativa, na opinido dos participantes, foi importante
porque promoveu discussbes que foram fundamentais para a compreensdo da
proposta da Educacao Inclusiva e do trabalho colaborativo a ser desenvolvido entre
eles e a PE.

Recorte 1 — A opinido dos professores sobre a inclusdo dos alunos com NEE.

Rui— O processo de inclusdo dos alunos com NEE, apds o término da pesquisa estd mais
abrangente, promovendo uma maior interacdo entre os alunos com NEE e os conteldos
abordados na disciplina.

Lia — O processo de inclusdo quando se tem a oportunidade de ter um professor
especializado na sala de aula contribuindo no processo de ensino e aprendizagem torna-se
mais eficiente, pois os professores das salas do ensino regular ndo estdo totalmente
preparados para trabalhar com alunos inclusos.

Ressaltamos que uma das participantes ndo participou efetivamente da
pesquisa. Sua participacdo limitou-se a responder aos questionarios — inicial e final —
e permitiu que a PQ acompanhasse o trabalho da PE na sua disciplina, nao
alterando sua rotina em sala de aula, que consistia em passar textos longos, seguido
de atividades, uma pratica padronizada nao condizente as necessidades
educacionais de alguns de seus alunos presentes na sala de aula. Em todas as
fases da pesquisa constatamos que a professora Eva manteve um distanciamento
em relacdo a PE e os alunos com NEE. Muitos professores ndo demonstram
explicitamente sua resisténcia pelo trabalho colaborativo (MENDES, VILARONGA e
ZERBATO, 2014).

Constatamos, pelos resultados apresentados nessa fase, que a pesquisa
colaborativa contribuiu para o desenvolvimento do trabalho colaborativo da PE junto
aos professores das disciplinas curriculares, para o processo de inclusdo dos alunos
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com NEE e, ainda, apontou para a possibilidade de ampliar essa parceria com 0s
demais professores da escola com ETI.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo desta pesquisa colaborativa em uma escola com Educacgao
em Tempo Integral permitiu-nos constatar a necessidade de formacdo em servico
aos professores especialistas para que possam desenvolver o trabalho colaborativo
junto aos professores do ensino comum, visando o processo de inclusdo dos alunos
com NEE.

Na primeira fase da pesquisa, constatamos, por meio de entrevista, que a
PE estava equivocada com a sua fungédo na sala de aula do ensino comum. O fato
se aplica as respostas dos professores participantes no questionario inicial sobre a
funcdo que ela deveria desempenhar.

Durante as observacdes realizadas nessa fase, a PE desenvolvia a
funcé@o de professor de apoio dos alunos com NEE. O planejamento era realizado
pelo professor de disciplina sem a presenca de PE que sé tomava conhecimento do
conteudo no horario da aula. Também néo havia momentos para discusséo, troca de
experiéncias e o didlogo entre a PE e os professores na sala de aula era quase
inexistente.

Ainda na primeira fase, verificamos que as atividades eram padronizadas,
considerando que havia alunos com baixa visdo, DFN e DI. Em algumas aulas
presenciamos a PE saindo da sala para providenciar xerox ampliado para esses
alunos e, quando a atividade era passada na lousa, ela servia de escriba,
geralmente para a aluna com DFN. Muitas atividades eram realizadas em duplas ou
em grupo e os alunos com NEE participavam, mas sempre com a PE ao lado,
revezando o atendimento quando havia mais de um aluno com NEE na sala de aula.
Um dos professores participantes néo interagia com a PE e com os alunos com NEE
durante das aulas, dificultando o processo de inclusdo desses alunos e o trabalho da
PE.

A segunda fase da pesquisa, na qual ocorreu o processo de intervencao,
iniciamos organizando o cronograma que consistiu em ciclos de estudos, praticas
reflexivas, planejamento da pratica e participacdo direta na sala de aula. Com
excecao da participagdo direta, os demais momentos ocorreram com encontros
presenciais e por meio do grupo online criado para possibilitar aos participantes

interagirem para discutir, refletir e trocar experiéncias.
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Constatamos as mudancas ocorridas na forma de trabalho colaborativo
gue a PE passou a desenvolver na sala de aula em parceria com os professores
Rui, Ana e Lia na pratica pedagdgica atendendo a todos os alunos com ou sem
NEE.

A organizacao do horario privilegiando de HA entre a PE e os professores
participantes para que pudessem realizar esse momento coletivo foi primordial para
gue se estabelecesse parceria entre eles.

Atribuimos as mudancas aos ciclos de estudos, em que foram promovidas
discussoes e reflexdes que esclareceram a proposta do trabalho colaborativo da PE
junto ao professor no ensino comum a qual atende aos principios da Educacao
Inclusiva.

Nos encontros destinados as praticas reflexivas e ao planejamento, os
professores e a PE passaram a discutir estratégias e a elaborar as atividades que
atendessem a todos os alunos, respeitando a diversidade e as especificidades
presentes na sala de aula, tornando as aulas mais dinamicas.

Na terceira fase da pesquisa, a PE avaliou que o processo de intervencao
realizado foi eficaz para o desenvolvimento do seu trabalho, criticou as instrucdes
que ndo séao flexiveis, impedindo a sua participacdo nos momentos em que 0S
professores se reiinem no coletivo e os alunos estdo participando das atividades dos
componentes curriculares, enquanto ela e os alunos com NEE estdo em
atendimento na SRM.

A avaliacdo dos professores em relagdo ao processo de intervencgao
mostrou que o trabalho colaborativo da PE foi, e pode continuar sendo, um grande
aliado para os professores na pratica pedagogica e para os alunos com NEE, bem
como para os demais alunos no processo de construgédo de uma escola inclusiva.

Outro aspecto importante a se destacar foi que os participantes apoiaram
a continuidade do trabalho colaborativo da PE e dos encontros presenciais para
ciclos de estudos reflexivos a todos os professores, dando sequéncia a proposta da
capacitacdo em servico e o trabalho colaborativo na escola.

Por em pratica o que as politicas educacionais propéem nao é tarefa facil,
como pudemos constatar na instrucdo da escola com ETI, que defende a inclusao
dos alunos com NEE, estabelecendo momentos para os professores se reunirem
para HA coletiva no dltimo horério das segundas, quartas e sextas, no periodo

vespertino, enquanto os professores estao reunidos os alunos estdo em atividades
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denominadas de Componentes Curriculares com professores contratados para esse
fim. Porém, ha dois pontos a avaliar: primeiro, que os professores que trabalham na
escola somente no periodo matutino ndo participam e segundo, que no mesmo
horario em que estéo reunidos a PE esta em atendimento aos alunos com NEE na
SRM. Essa questao foi debatida entre a PQ e os professores que sugeriram para o
inicio do ano letivo de 2016 conversarem com a gestdo pedagdgica sobre a
possibilidade da participacdo da PE, ao menos uma vez por semana nesses
encontros.

Realizar uma pesquisa colaborativa em um curto espaco de tempo nao foi
facil. No entanto, os objetivos propostos s6 foram alcancados devido ao interesse e
dedicacdo da PE e dos professores das disciplinas curriculares participantes que
acreditaram nesse trabalho.

Os resultados apresentados indicam a necessidade de desenvolver, na
mesma perspectiva, um trabalho colaborativo junto a gestdo pedagdgica da escola
pesquisada e dar continuidade ao trabalho colaborativo desenvolvido junto a PE e
aos demais professores, com intuito de aprimorar o processo de inclusdo dos alunos
com NEE. Essas questdes poderiam ser abordadas em uma futura pesquisa
colaborativa.

Embora tenhamos muito que melhorar a qualidade de ensino, as
condicBes de trabalho e a valorizacdo do professor, acreditamos que a proposta do
trabalho colaborativo atende os principios da Educacédo Inclusiva que prop6e uma
educacao para todos os alunos com ou sem NEE.

Se almejamos uma educacdo de qualidade e de respeito as diferencas,
temos que nos preparar e nos capacitar para trabalhar com a diversidade em uma
escola inclusiva. Para além da capacitagdo em relagdo a conhecimentos teoricos e
metodoldgicos, é necessario que os professores aprendam a estabelecer relacbes
profissionais baseados na colaboracdo entre os pares e, principalmente, com o

professor especialista.
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APENDICE - A

Termo de Anuéncia para a Realizacdo da Pesquisa

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
TERMO DE ANUENCIA PARA A REALIZACAO DA PESQUISA

A Direcdo da Escola Estadual

Venho por meio deste solicitar a permissdo para a realizagdo de uma pesquisa
intitulada “PESQUISA COLABORATIVA VISANDO O TRABALHO COLABORATIVO
DO PROFESSOR ESPECIALISTA EM EDUCACAO ESPECIAL EM UMA ESCOLA
EM TEMPO INTEGRAL”. Esta pesquisa tem por objetivo aprimorar o trabalho
colaborativo realizado pelo professor especialista em Educacdo Especial no ensino
comum com os professores do ensino comum que tém alunos com necessidades
educacionais especiais(NEE) no processo de inclusdo desse alunado, por meio de
pesquisa colaborativa, nessa escola estadual, que oferta ensino de tempo integral. A
pesquisa serd realizada em 4 fases: 1?) Iniciaremos com a apresentacdo do Termo
de Anuéncia para a Realizagdo da Pesquisa para a direcdo. Em seguida
apresentaremos a proposta da pesquisa para o professor especialista em Educacgéo
Especial e aos professores da classe comum que tém alunos com NEE. Ao
pedagogo seré apresentada para ciéncia da realizagdo da mesma. Aos participantes
sera apresentado o Termo do Consentimento Livre e Esclarecido, o qual apés
devolverem assinados iniciara a 22 fase. 22) Nesta fase realizaremos o levantamento
das caracteristicas do trabalho colaborativo desenvolvido pelo professor especialista
na sala de aula junto aos professores da classe comum e aos alunos com NEE
matriculados na SRM-Tipo | e acompanhados na classe comum, por meio de
entrevista semiestruturada e observacdo na sala de aula do ensino comum
utilizando diario de campo e gravacdo em audio visando identificar os possiveis
aspectos que possam ser aprimorados. Junto aos professores do ensino comum que

tém alunos com NEE sera aplicado questionario com questdes objetivas e
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descritivas referente ao trabalho colaborativo desenvolvido pelo professor
especialista em Educacdo Especial, bem como suas possiveis dificuldades para
ensinar os referidos alunos. Apds analise dos dados levantados nesta fase
iniciaremos a 32 fase. 3%) Essa etapa tem inicio com a devolutiva dos dados
coletados na 22 fase junto aos participantes da pesquisa e ap0s a analise conjunta
serdo organizados os procedimentos de intervencdo. Considerando as orientagbes
de Ibiapina (2008) o processo de intervencdo junto ao professor especialista
consistira de: a) aprofundamento tedrico metodologico por meio de leituras, de
reflexdes e de discussdo de textos sobre o trabalho colaborativo, estratégias de
ensino para incluséo de alunos com NEE na classe comum. b) Iremos propor que
esses momentos ocorram, preferencialmente, na hora atividade do professor
especialista para reflexdes sobre suas praticas desenvolvidas junto aos professores
que tém alunos com NEE; c) participacdo direta do pesquisador junto ao professor
especialista na situacdo em que ele desenvolve o planejamento das atividades,
estudos tedrico-metodoldgicos e orienta os professores da classe comum e; d)
observacdes de suas praticas na classe comum como professor colaborador junto
aos professores. O processo de intervencdo serd gravado em audio e esta previsto
para ocorrer entre os meses de fevereiro a junho de 2015, na sequéncia
finalizaremos a coleta de dados. 4%) A Ultima fase consistira de uma avaliacdo com
os participantes referente aos resultados obtidos no processo de intervengdo que
sera desenvolvida da seguinte forma: junto aos professores da classe comum sera
aplicado um questionario com questbes objetivas e descritivo referente a sua
avaliacao do trabalho colaborativo do professor especialista, bem como sobre suas
possiveis dificuldades para ensinar os alunos com NEE em conformidade com
guestdes respondidas na 22 fase e com o professor especialista sera realizada uma
entrevista semi estruturada e observacdes “in loco” do trabalho colaborativo
desenvolvido junto aos professores da classe comum que tém alunos com NEE ,
gue sera gravada em audio e transcrita. Esperamos que com essa pesquisa
colaborativa possamos contribuir no trabalho colaborativo desenvolvido pelo
professor especialista em Educacdo Especial no ensino comum e
consequentemente no aprimoramento da pratica pedagogica dos professores que
tém alunos com NEE no ensino comum, possibiltando que esses sejam

efetivamente incluidos.
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Os interessados em participar da pesquisa deverdo assinar o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, e estar na funcdo de professor especialista em
Educacao Especial e de professores do ensino comum que tém alunos com NEE. A
participacdo € voluntaria e a desisténcia pode ocorrer a qualquer momento da
pesquisa.

Londrina, de de 2014

Mestranda Josemaris A.Martinelli Diretor
RG: 3.929.606-3

Esse termo contém duas vias, sendo uma para a instituicAo e outra para a
pesquisadora.
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APENDICE - B

Declaracdo de Concordéancia dos Servigos Envolvidos e/ou de Instituic&o

Co-Participante

Local, 25 de Setembro de 2014

llma. Sra. Profa. Dra. Alexandrina Aparecida Maciel Cardelli
Coordenadora do CEP/UEL

Senhora Coordenadora

Declaramos que nés da Escola Estadual Tiradentes
Ensino Fundamental, estamos de acordo com a conducao do projeto de pesquisa
‘PESQUISA COLABORATIVA VISANDO O TRABALHO COLABORATIVO DO
PROFESSOR ESPECIALISTA EM EDUCACAO ESPECIAL EM UMA ESCOLA EM
TEMPO INTEGRAL” sob a responsabilidade de Josemaris Aparecida Martinelli, nas
nossas dependéncias, tdo logo o projeto seja aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa Envolvendo seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina, até o
seu final em (30/06/2015).
Estamos cientes que as unidades de
analise da pesquisa serdo o professor especialista em Educacdo Especial e
professores do ensino comum que tém alunos com necessidades educacionais
especiais- NEE. A pesquisa sera realizada em 4 fases: 1%) Iniciaremos com a
apresentacdo da Declaracdo de Concordancia dos Servicos Envolvidos e/ou de
Instituicdo Co-Participante para a direcdo. Em seguida apresentaremos a proposta
da pesquisa para os participantes: o professor especialista em Educagao Especial e
0s professores da classe comum que tém alunos com NEE. Ao pedagogo sera
apresentada para ciéncia da realizagdo da mesma. Aos participantes sera
apresentado o Termo do Consentimento Livre e Esclarecido, o qual apos
devolverem assinados iniciara a 22 fase. 2%) Nesta fase realizaremos o levantamento
das caracteristicas do trabalho colaborativo desenvolvido pelo professor especialista
na sala de aula junto aos professores da classe comum e aos alunos com NEE
matriculados na SRM-Tipo | e acompanhados na classe comum, por meio de
entrevista semiestruturada e observagdo na sala de aula do ensino comum
utilizando diario de campo e gravacdo em audio visando identificar os possiveis
aspectos que possam ser aprimorados. Junto aos professores do ensino comum que
tém alunos com NEE sera aplicado questionario com questdes objetivas e
descritivas referente ao trabalho colaborativo desenvolvido pelo professor
especialista em Educacdo Especial, bem como suas possiveis dificuldades para
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ensinar os referidos alunos. Apds analise dos dados levantados nesta fase
iniciaremos a 32 fase. 3%) Essa etapa tem inicio com a devolutiva dos dados
coletados na 22 fase junto aos participantes da pesquisa e apés a analise conjunta
serdo organizados os procedimentos de intervencdo. Considerando as orientagdes
de Ibiapina (2008) o processo de intervencdo junto ao professor especialista
consistira de: a) aprofundamento tedrico metodoldgico por meio de leituras, de
reflexdes e de discussdo de textos sobre o trabalho colaborativo e estratégias de
ensino para incluséo de alunos com NEE na classe comum. b) Iremos propor que
esses momentos ocorram, preferencialmente, na hora atividade do professor
especialista para reflexdes sobre suas praticas desenvolvidas junto aos professores
que tém alunos com NEE; c) participacdo direta do pesquisador junto ao professor
especialista na situagdo em que ele desenvolve o planejamento das atividades e
orienta os professores da classe comum e; d) observacdes de suas praticas na
classe comum como professor colaborador junto aos professores. O processo de
intervencao sera gravado em audio e esta previsto para ocorrer entre 0s meses de
fevereiro a junho de 2015, na sequéncia finalizaremos a coleta de dados. 4%) A
altima fase consistira de uma avaliagdo com os participantes referente aos
resultados obtidos no processo de intervencdo que sera desenvolvida da seguinte
forma: junto aos professores da classe comum sera aplicado um guestionario com
guestdes objetivas e descritivas referente a sua avaliagdo do trabalho colaborativo
do professor especialista, bem como sobre suas possiveis dificuldades para ensinar
os alunos com NEE em conformidade com questdes respondidas na 22 fase. Com o
professor especialista sera realizada uma entrevista semiestruturada e observacdes
‘in loco” do trabalho colaborativo desenvolvido junto aos professores da classe
comum que tém alunos com NEE, que sera gravada em audio e transcrita.
Esperamos que com essa pesquisa possamos contribuir no trabalho colaborativo
desenvolvido pelo professor especialista em Educacéo Especial no ensino comum e
consequentemente no aprimoramento da pratica pedagdgica dos professores que
tém alunos com NEE no ensino comum, possibilitando que esses sejam
efetivamente incluidos. O presente trabalho deve seguir a Resolucdo 466/2012 do
CNS e complementares.

Atenciosamente,

Responsavel pelo Servico, Instituicéo,
Departamento etc.
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APENDICE - C

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

“PESQUISA COLABORATIVA VISANDO O TRABALHO COLABORATIVO DO
PROFESSOR ESPECIALISTA EM EDUCACAO ESPECIAL EM UMA ESCOLA EM
TEMPO INTEGRAL”

PROFESSOR ESPECIALISTA EM EDUCACAO ESPECIAL

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convida-lo (a) para participar da pesquisa “PESQUISA
COLABORATIVA VISANDO O TRABALHO COLABORATIVO DO PROFESSOR
ESPECIALISTA EM EDUCACAO ESPECIAL EM UMA ESCOLA EM TEMPO
INTEGRAL”, a ser realizado na Escola Estadual Tiradentes — Ensino Fundamental
em Tempo Integral. O objetivo da pesquisa é aprimorar o trabalho colaborativo
realizado pelo professor especialista em Educacdo Especial no ensino comum com
os professores das disciplinas dos alunos com necessidades educacionais
especiais(NEE).

Sao objetivos especificos dessa pesquisa:

01) Levantamento de dados:

e Identificar como ocorre o trabalho colaborativo do professor especialista em
Educacdo Especial com os professores do ensino comum no processo de
incluséo dos alunos com NEE.

¢ Identificar os alunos com NEE matriculados no ensino comum e na SRM-Tipo
l;

e Identificar junto aos professores da classe comum quais as dificuldades no
processo de inclusao dos alunos com NEE.

e Caracterizar junto aos professores da classe comum como o professor

especialista tem colaborado no processo de inclusédo dos alunos com NEE.



112

2) Processo de intervencéao:

e Desenvolver o processo de intervengcdo com base nas necessidades
levantadas junto aos participantes da pesquisa, visando aprimorar o trabalho
colaborativo do professor especialista em Educacdo Especial com os
professores da classe comum que tém alunos com NEE atendidos na SRM —
Tipo I.

e Realizar aprofundamento teorico metodologico por meio de leituras, de
reflexdo e de discussdo de textos sobre trabalho colaborativo, estratégias de
ensino e de inclusdo de alunos com NEE na classe comum, junto ao
professor especialista.

e Oportunizar reflexdes sobre as suas praticas desenvolvidas junto aos
professores que tém alunos com NEE, visando ampliar sua perspectiva sobre
a importancia do trabalho colaborativo;

e Participar com o professor especialista nas situacées em que ele desenvolve
o planejamento das atividades, estudos tedrico-metodoldgicos e orienta 0s

professores da classe comum.

3) Avaliacao:
e Realizar com os participantes uma avaliacdo sobre o processo de intervencéo
ocorrido.
e Comparar os resultados processo de intervencdo com o0s resultados

identificados na fase inicial da pesquisa.

Sua participacao € muito importante e ela se daria da seguinte forma:

Levantamento de Dados:

Sera utilizado um roteiro inicial de entrevista semiestruturado com as
seguintes tematicas: formacdo académica, numero de alunos matriculados no
ensino comum e na SRM — Tipo |, caracterizacdo do trabalho colaborativo que
desenvolve na classe comum, os momentos destinados a discussdes de estratégias
de ensino junto aos professores que tém alunos com NEE, como procede quando

percebe que o professor apresenta dificuldades em desenvolver sua pratica
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pedagdgica (vide apéndice E). Para as observacbes em sala de aula utilizaremos

para registro um diario de campo. A entrevista sera gravada em audio.

Processo de Intervencao:

Ciclos de Estudos: Esta atividade tem por objetivo o aprofundamento tedrico-
metodolégico do fazer pedagogico articulando a teoria a pratica e as
estratégias de ensino, esses encontros serao realizados em momentos com o
professor especialista e outros com todos os participantes, nestes encontros
serdo realizados as leituras de textos de acordo com os temas de interesse e
dificuldades apresentadas pelos participantes.

Praticas reflexivas sobre as observacdes na sala de aula: Esta atividade tem
o objetivo de analisar junto com o professor especialista em que medida suas
praticas realizadas junto aos professores que tém alunos com NEE estdo
sendo desenvolvidas de acordo com os principios do trabalho colaborativo.
Participacdo: Atuaremos de modo colaborativo na sala de aula do ensino
comum junto ao professor especialista visando aprimorar o trabalho
colaborativo que desenvolve com os professores da classe comum que tém
alunos com NEE. Participaremos da hora atividade do professor especialista
em conjunto com os professores da classe comum, para estudos,
planejamento, elaboracdo e orientacdo pedagdgica com os professores da
classe comum com o objetivo de discutir estratégias de ensino aprendizagem
que possam contribuir na préatica pedagdgica dos referidos professores. Sera
utilizado para registro o diario de campo.

Serdo gravadas em audio os ciclos de estudos e as praticas reflexivas.

Avaliacéo:

Utilizaremos um roteiro final de entrevista semiestruturado, gravada em

audio contendo: como avalia o trabalho colaborativo que desenvolveu durante a

realizacdo da pesquisa e dos encontros ocorridos para discussoes, reflexdes e troca

de experiéncias; a sua expectativa com o término da mesma no trabalho

colaborativo junto aos professores que tém alunos com NEE e avaliacdo da

pesquisa para a sua formacéo (vide apéndice G).

Serdo descritas os episédios significativos das gravagfes das entrevistas

para melhor analisar os dados
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Esclarecemos que sua participacao é totalmente voluntaria, podendo o (a)
senhor (a): recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento, sem que
isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Esclarecemos, também, que
suas informacgfes serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa e seréo
tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua
identidade. Os questiondrios e o diario de campo seréo incinerados e 0s registro em
audio apos a transcricdo serao deletados.

Esclarecemos ainda, que o(a) senhor(a) ndo pagara e nem sera
remunerado(a) por sua participacdo. Garantimos, no entanto, que todas as despesas
decorrentes da pesquisa serdo ressarcidas, quando devidas e decorrentes
especificamente de sua participacédo na pesquisa.

Os beneficios esperados sdo que com essa pesquisa colaborativa
possamos aprimorar o trabalho colaborativo desenvolvido pelo professor especialista
em Educacdo Especial na pratica pedagdgica dos professores dos alunos com NEE,
contribuindo na incluséo desse alunado.

Caso o(a) senhor(a) tenha duavidas ou necessite de maiores
esclarecimentos pode nos contatar Josemaris Aparecida Martinelli, av.: das
Américas, 200 — Bloco 04, AP.: 204 — Jd. San Fernando, Londrina-PR, (43) 3304-
4594 e (43) 9139-9024, e-mail: josym@seed.pr.gov.br e josemaris2012@gmail.com,

ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da
Universidade Estadual de Londrina, situado junto ao LABESC — Laboratério Escola,

no Campus Universitario, telefone 3371-5455 ou por e-mail: cep268@uel.br.

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma

delas devidamente preenchida, assinada e entregue ao (&) senhor(a).

Londrina, de de 2014.
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Josemaris Aparecida Martinelli
RG: 3.929.606-3

(NOME POR EXTENSO DO
SUJEITO DE PESQUISA), tendo sido devidamente esclarecido sobre os

procedimentos da pesquisa, concordo em participar voluntariamente da pesquisa

descrita acima.

Assinatura (ou impressao dactiloscépica):

Data:

Obs.: Caso o participante da pesquisa seja menor de idade, o texto deve estar
voltado para os pais e deve ser incluido ainda, campo para assinatura do menor e
do responsavel.

*Termo de Consentimento Livre Esclarecido apresentado, atendendo, conforme normas da Resolucdo 466/2012
de 12 de dezembro de 2012.




116

APENDICE - D

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

“PESQUISA COLABORATIVA VISANDO O TRABALHO COLABORATIVO DO
PROFESSOR ESPECIALISTA EM EDUCACAO ESPECIAL EM UMA ESCOLA EM
TEMPO INTEGRAL”

PROFESSOR DO ENSINO COMUM

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convida-lo (a) para participar da pesquisa “PESQUISA
COLABORATIVA VISANDO O TRABALHO COLABORATIVO DO PROFESSOR
ESPECIALISTA EM EDUCACAO ESPECIAL EM UMA ESCOLA EM TEMPO
INTEGRAL”, a ser realizado na Escola Estadual Tiradentes — Ensino Fundamental
em Tempo Integral. O objetivo da pesquisa é aprimorar o trabalho colaborativo
realizado pelo professor especialista em Educacdo Especial no ensino comum com
os professores das disciplinas dos alunos com necessidades educacionais
especiais(NEE).

S&o objetivos especificos dessa pesquisa:

01) Levantamento de dados:

e Identificar como ocorre o trabalho colaborativo do professor especialista em
Educacdo Especial com os professores do ensino comum no processo de
incluséo dos alunos com NEE.

¢ Identificar os alunos com NEE matriculados no ensino comum e na SRM-Tipo
l;

e Identificar junto aos professores da classe comum quais as dificuldades no
processo de inclusao dos alunos com NEE.



117

Caracterizar junto aos professores da classe comum como o professor

especialista tem colaborado no processo de incluséo dos alunos com NEE.

2) Processo de intervencéao:

Desenvolver o processo de intervencdo com base nas necessidades
levantadas junto aos participantes da pesquisa, visando aprimorar o trabalho
colaborativo do professor especialista em Educacdo Especial com os
professores da classe comum que tém alunos com NEE atendidos na SRM —
Tipo I.

Realizar aprofundamento tedrico metodolégico por meio de leituras, de
reflexdo e de discusséo de textos sobre trabalho colaborativo, estratégias de
ensino e de inclusdo de alunos com NEE na classe comum, junto ao
professor especialista.

Oportunizar reflexdes sobre as suas praticas desenvolvidas junto aos
professores que tém alunos com NEE, visando ampliar sua perspectiva sobre
a importancia do trabalho colaborativo;

Participar com o professor especialista nas situacdes em que ele desenvolve
o planejamento das atividades, estudos tedrico-metodoldgicos e orienta 0s

professores da classe comum.

3) Avaliacao:

Realizar com os participantes uma avaliacdo sobre o processo de intervencéo
ocorrido.
Comparar o0s resultados processo de intervencdo com o0s resultados

identificados na fase inicial da pesquisa.

Sua participacao € muito importante e ela se daria da seguinte forma:

Levantamento de Dados:

Sera aplicado um questionario com questbes objetivas e descritivas,

contemplando os seguintes temas: dados de identificacdo, caracterizacao referente

ao trabalho colaborativo desenvolvido pelo professor especialista em Educacao

Especial na classe comum, as possiveis necessidades de orientacdo e/ou formacéo
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para atuar junto aos alunos com NEE, sugestbes para aprimorar o trabalho
colaborativo do professor especialista e como avalia o processo de inclusdo dos

alunos com NEE em sua sala de aula (vide apéndice D)

Processo de Intervencao:

e Ciclos de Estudos: Esta atividade tem por objetivo o aprofundamento tedrico-
metodolégico do fazer pedagogico articulando a teoria a pratica e as
estratégias de ensino, esses encontros serdo realizados em momentos com o
professor especialista e outros com todos os participantes, nestes encontros
serdo realizados as leituras de textos de acordo com os temas de interesse e
dificuldades apresentadas pelos participantes.

e Praticas reflexivas sobre as observacdes na sala de aula: Esta atividade tem
o objetivo de analisar junto com o professor especialista em que medida suas
praticas realizadas junto aos professores que tém alunos com NEE estdo
sendo desenvolvidas de acordo com os principios do trabalho colaborativo.

e Participacdo: Atuaremos de modo colaborativo na sala de aula do ensino
comum junto ao professor especialista visando aprimorar o trabalho
colaborativo que desenvolve com os professores da classe comum que tém
alunos com NEE. Participaremos da hora atividade do professor especialista
em conjunto com os professores da classe comum, para estudos,
planejamento, elaboracdo e orientacdo pedagodgica com os professores da
classe comum com o objetivo de discutir estratégias de ensino aprendizagem
gue possam contribuir na pratica pedagodgica dos referidos professores. Sera
utilizado para registro o diario de campo.

Serao gravadas em audio os ciclos de estudos e as praticas reflexivas.

Avaliacéao:

Um questionario a ser aplicado contendo: dados de identificagdo e
questbes objetivas e descritivas contemplando os seguintes temas: dados de
identificacdo, relevancia da participacdo na pesquisa, como avalia 0s encontros
realizados para discussdes, reflexdes e trocas de experiéncias e o trabalho
colaborativo desenvolvido pelo professor especialista em Educagéo Especial durante
a realizacdo da pesquisa, as expectativas quanto ao trabalho colaborativo do
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professor especialista com o término da pesquisa e a contribuicdo da mesma na sua
formacao (vide apéndice F).

Esclarecemos que sua participacao € totalmente voluntaria, podendo o (a)
senhor (a): recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento, sem que
isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Esclarecemos, também, que
suas informagdes serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa e serdo
tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua
identidade. Os questionarios e o diario de campo seréo incinerados e 0s registro em
audio apos a transcricdo seréo deletados.

Esclarecemos ainda, que o(a) senhor(a) ndo pagard e nem sera
remunerado(a) por sua participacdo. Garantimos, no entanto, que todas as despesas
decorrentes da pesquisa serdo ressarcidas, quando devidas e decorrentes
especificamente de sua participagcédo na pesquisa.

Os beneficios esperados sdo que com essa pesquisa colaborativa
possamos aprimorar o trabalho colaborativo desenvolvido pelo professor especialista
em Educacao Especial na pratica pedagodgica dos professores dos alunos com NEE,
contribuindo na incluséo desse alunado.

Caso o(a) senhor(a) tenha duvidas ou necessite de maiores
esclarecimentos pode nos contatar Josemaris Aparecida Martinelli, av.: das
Américas, 200 — Bloco 04, AP.: 204 — Jd. San Fernando, Londrina-PR, (43) 3304-
4594 e (43) 9139-9024, e-mail: josym@seed.pr.gov.br e josemaris2012@gmail.com,

ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da
Universidade Estadual de Londrina, situado junto ao LABESC — Laborat6rio Escola,

no Campus Universitario, telefone 3371-5455 ou por e-mail: cep268@uel.br.

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma

delas devidamente preenchida, assinada e entregue ao (a) senhor(a).

Londrina, de de 2014.
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Josemaris Aparecida Martinelli
RG: 3.929.606-3

(NOME POR EXTENSO DO
SUJEITO DE PESQUISA), tendo sido devidamente esclarecido sobre os

procedimentos da pesquisa, concordo em participar voluntariamente da pesquisa

descrita acima.

Assinatura (ou impressao dactiloscépica):
Data:

Obs.: Caso o participante da pesquisa seja menor de idade, o texto deve estar
voltado para os pais e deve ser incluido ainda, campo para assinatura do menor e
do responsavel.

*Termo de Consentimento Livre Esclarecido apresentado, atendendo, conforme normas da Resolucédo 466/2012
de 12 de dezembro de 2012.
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APENDICE - E

ROTEIRO DE ENTREVISTA — INICIAL
PROFESSOR ESPECIALISTA EM EDUCACAO ESPECIAL

- Entrevista gravada com o professor especialista em Educacéo Especial.

a) Formacdao: graduacao; especializacdo, cursos de capacitacdo, outros.

b) Numero de alunos com NEE matriculados no ensino comum e na SRM-Tipo I.

c) Como vocé desenvolve o trabalho colaborativo na sala de aula do ensino comum
com os professores que tém alunos com NEE?

d) H4A momentos que vocé e os professores do ensino comum com alunos com NEE
se reunem para discutir as estratégias de ensino para atender as especificidades
dos alunos com NEE na classe comum? Se existe estes momentos, quando isto
ocorre, com que periodicidade/frequéncia e o que é discutido?

e) Como vocé percebe o trabalho pedagdgico dos referidos professores em sala de
aula? Eles apresentam dificuldades? Quais? O que vocé faz quando percebe essas
dificuldades?
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APENDICE - F

QUESTIONARIO - INICIAL
PROFESSOR DO ENSINO COMUM

| — Identificacao:

Idade:

Curso de Graduacéo:

Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado ( )
Tempo de atuagdo no magistério:

( ) até 5 anos

( )6al0anos

( )11lal5anos

( ) acima de 16 anos

Disciplina(s) que leciona:
Turmas/Anos: 6°( ) 7° () 8°( )

()

Il — Questdes:
a) Em sua opinido, qual o papel a ser desenvolvido pelo professor especialista em

Educacao Especial na sala de aula do ensino comum?

b) Como o professor especialista em Educacdo Especial tem colaborado na sua

pratica pedagdgica para inclusdo dos alunos com NEE?

c) Em gque momentos vocé e o professor especialista em Educacédo Especial se
reunem para discutir as estratégias de ensino para atender as especificidades dos
alunos com NEE que frequentam sua sala de aula?

() Na sua hora atividade do professor das disciplinas

() Na hora atividade do professor especialista em Educacao Especial

() No intervalo do lanche

() Nao ocorre esses momentos
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() Ocorre em outros momentos. Especifique:

d) Como vocé avalia o trabalho colaborativo que o professor especialista em

Educacao Especial vem desenvolvendo em sua sala de aula?

e) Vocé tem sugestbes para aprimorar o trabalho colaborativo do professor
especialista em sua sala de aula?

f) Como vocé avalia o processo de inclusdo dos alunos com NEE em sua sala de

aula?

g) Vocé sente alguma dificuldade para desenvolver as atividades junto aos alunos

com NEE? Explique:

h) Vocé sente alguma dificuldade para interagir com os alunos que apresentam

NEE. Explique e se possivel dé exemplo de uma situacao.

i) Vocé sente a falta de orientacdo e/ou formacéo para atuar junto aos alunos com
NEE. Explique:
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APENDICE - G

ROTEIRO DE ENTREVISTA - FINAL
PROFESSOR ESPECIALISTA EM EDUCACAO ESPECIAL

- Entrevista gravada com o professor especialista em Educacéo Especial.
a) Como vocé avalia o trabalho colaborativo que desenvolvemos durante a
realizacdo da pesquisa na sala de aula do ensino comum com o0s professores que

tém alunos com NEE?

b) Vocé considera que esta pesquisa trouxe contribuicbes ao seu trabalho

colaborativo junto aos professores? Se sim, quais contribuicdes vocé destaca.

c) Os encontros para discussoes, reflexdes e troca de experiéncias, ocorreram

virtualmente, eles contribuiram para a sua formacédo? Comente:

d) Qual a sua expectativa enquanto especialista em Educacéo Especial no trabalho

colaborativo junto aos professores do ensino comum com o término da pesquisa?
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APENDICE - H

QUESTIONARIO - FINAL
PROFESSOR DO ENSINO COMUM

| — Identificacao:

Idade:

Curso de Graduacéo:

Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado ( )
Tempo de atuacao no magistério:

( ) até 5 anos

( )6al0anos

( )11lal5anos

( ) acima de 16 anos

Disciplina(s) que leciona:
Turmas/Anos: 6°( ) 7°() 8°( )
()

Il — Questdes:

a) Como foi participar dessa pesquisa? Justifique:

b) Como vocé avalia o trabalho colaborativo desenvolvido pelo professor especialista

em Educacéo Especial na sala de aula durante a realizagdo da pesquisa?

c) Qual a sua expectativa quanto ao trabalho colaborativo do professor especializado

na sala de aula com o término da pesquisa?

d) Como vocé avalia os encontros realizados para discussdes, reflexdes e troca de

experiéncias? Comente.

e) A pesquisa contribuiu para sua formacgao profissional? Se sim, justifique.
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PARANA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
SUPERINTENDENCIA DA EDUCAGAD

INSTRUCADQ N° 022/2012 —-SEED/SUED

Educagao em Tempo Integral

A Superintendente da Educagio, no uso de suas aribuigoes e considerando:

+ g Conslituicho Federal, Art. 205, 206 e 207,

+ alein® 9394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional;

+ & Lei n® 9089/90. que dispde sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente;

« alein® 10172/01, que aprova o Plano Nacional de Educagao;

+ alein® 11494/07, que regulamenta o fundo de Manutengao & desenvohaiments
da Educagdo e de Valorizagdo dos Profissicnais da Educagao - FUNDEE;

+ a Resolugdo n°® 0410 — CNE/CEB, que define as Diretrizes Curriculares
Macionais Gerais da Educacio Basica,

+ a Resolucdo n® 0710 — CNE/CEB, que define as Diretrizes Nacionais para o
Ensino Fundamental de @ anos;

+ as Diretrizes Curriculares Orienladoras da Educacio Basica para a Rede
Eztadual de Ensing do Parana;

+ & politica educacional do Parand voltada a implementacac e ampliagao com
qualidade da Educacio em Tempo Integral na Rede Estadual de Educacéaoea
necessidade de orientacio normativa ¢ pedagogica s instituicies de ensing,
emite

I DEFINIGAO DA OFERTA DE EDUCAGAO EM TEMPO INTEGRAL EM

TURNO UNICO _

A oferta de Educacdo em Tempo Integral em Turno Unico, nas instituicoes de
ensine de Educacio Basica serd em urng de nove horas digrias, perfazendo jornada
semanal de 45 (quarenta e cinco horas) de efetive trabalho escolar & atividades
pedagdgicas, cuja Proposta Pedagégica Curricular contempla:

g} disciplinas da Base Macional Comum e da Parte Diversificada integradas

em Matriz Curricular organizada de forma a contemplar as disposicoes
legais comuns & Educagdo Basica e atender 4s necessidades e
peculiaridades do turno ampliado;

b} componentes curriculares voliados ao enriquecimento e ao aprofundamento

dos conteddos escolaras;

¢l encaminhamentos  pedagogicos plangjados de  forma a  tornar as

aprendizagens significativas, favorecendo a squisico de conhecimenlos
pelos alunos e o desenvolvimento profissional dos docentes & demais
profissionais da educacio que atuam na inslituicdo de ensing.

d) o documento de referéncia para & implementagioe, consolidagao e

composigao das Matrizes Curriculares da Educagio em Tempo Integral em
Turngo Unico s&o as Orientagdes para a Implementagao da Educacao em
Tempo Integral expadidas pela Secretaria de Estado da Educagao
intermédio do Departamento de Educagdo Basica da Secretaria dﬁﬁn’\

da Educacan,
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SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAQAO
SUPERINTENDENCIA DA EDUCAQAO

gue se respeite um minimo de 02 (duas) e um maximo de 03 (trés) aulas
semanais para cada uma delas;

m) as disciplinas da Parte Diversificada e os Componentes Curriculares ser&o
definidos e ofertados, a partir da concepgéo e das disposicbes das
Orientacdes para a Implementacéo da Educacgo em Tempo Integral.

Il ATRIBU!QIXO DE AULAS NA EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL EM
TURNO UNICO
1. Para as disciplinas da Base Nacional Comum e Lingua Estrangeira Moderna
(LEM)
A distribuicdo de aulas da Base Nacional Comum e de Lingua Estrangeira
MOderna nas instituigoes de ensino de Educacao em Tempo Integral em Turno
Unico, observaréd as regras estabazlecidas pela Resolugao de Distribuicao de
Aulas, considerando-se, além das disposigbes previstas no mencionado
documento, os seguintes critérios em ordem de prioridade:
a) formacao especifica na disciplina de atuacao;
b) ter participado das formagoes sobre a Educacao em Tempo Integral em
Turmo Unico, ofertados pele Departamento de Educacao Basica da
Secretaria de Estado da Educagao.

2. Para as disciplinas da Parte Diversificada
A distribuicao de aulas da Parte Diversificada das instituicbes de ensino de
Educacdo em Tempo Integral em Turno Unico observara os seguintes critérios
em ordem de prioridade:
a) perfil profissional ou formacao especifica estabelecida para a disciplina
pretendida, conforme o ANEXO Ii;
b) ter participado das formagoes sobre a Educacao em Tempo Integral em
Turno Unico, ofertados pelo Departamento de Educagéo Basica da
Secretaria de Estado da Educacéo.

3. Para os Componentes Curriculares dar-se-a preferéncia a professores que
atuarac na Parte Diversificada, desde que supram os seguintes critérios:
a) perfil profissional ou formagdo correlata a estabelecida para o
camponente pretendido, conforme o ANEXQ IH;
b) ter participado das formagoes sobre a Educagao em Tempo Integral em
Turno Unico, ofertados pelo Departamento de Educacao Bésica da
Secretaria de Estado da Educacéo.

3.1E vedada a distribuicdo de aulas para diretores, diretores auxiliares, pedagogos
e professores que prestam servicos nos Nucleos Regionais de Educagéo e
Secretaria Estadual de Educacéo para atuacao nas instituicbes de ensino que
ofertam a Educagéc em Tempo Integral em Turno Unico.

3.2 Para atuar nas Salas de Recursos Multifuncionais, bem como acompanhar 0s
estudantes que necessitem de atendimento educacional especializado, cada
instituicAo de ensino que oferta a Educacdo em Tempo Integral em
Unico, contard com um profissional habilitado com jornada de 40 (
horas semanais.
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DISCIPLINAS QUE COMPOEM AS MATRIZES DAS INSTITUIQOES DE
ENSINO DE EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL EM TURNO UNICO

a)

e)

f)

as disciplinas da Base Nacional Comum serdo ofertadas segundo as
disposigoes legais Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag@o
Bésica e as concepgbes pedagdgicas expressas nas Diretrizes Curriculares
Orientadoras da Educacdo Basica para a Rede Estadual de Ensino do
Paran&, homologadas pelos Pareceres CEE/CEB n® 130/10 & n° 1165/10;
as disciplinas da Parte Diversificada, a excegac de Lingua Estrangeira
Moderna (LEM), sdo constituidas por ementas e orientagdes pedagogicas &
vinculam-se aos conhecimentos referendados das disciplinas da Base
Nacional Comum;

os Componentes Curriculares sao elementos flexiveis, constituidos a partir
de areas do conhecimento e sua definigho deve ser coerente com as
definicdes relativas a Parte Diversificada da matriz propesta pela instituigao
de ensino.

as disciplinas da Parte Diversificada e da Base Nacional Comum s&o
igualmente importantes e complementares, nac havendo diferengas
hierdrquicas entre elas e ambas devemn seguir os principios e regras
previstos do sistema de avaliagao escolar;

a composigdo e a carga horaria da Base Nacionai Comum das matrizes das
instituicbes de ensino que ofertam Educacéo em Tempo Integral em Tumo
Unico sao unificadas, conforme o ANEXO |; item 1;

para as das escolas indigenas, respeitar a Matriz Curricular que deve
contemplar na Base Nacional Comum, a disciplina de Lingua Indigena,
conforme o ANEXO |, item 2;

a composicio € a carga horaria das disciplinas da Parte Diversificada nas
matrizes das ms‘utwgoes de ensino que ofertam Educagdo em Tempo
Integral em Turne Unico é de responsabilidade da instituicdo, podendo esta
adotar as sugestdes da mantenedora relativas a carga horaria semanail e
aos anos em que as Disciplinas serao ofertadas, conforme o ANEXO |i;

os perfis dos docentes que atuardo nas disciplinas da Parte Diversificada
nas matrizes das mstltungoes de ensino que ofertam Educacao em Tempo
Integral em Turno Unico s@o definidos no ANEXO Il e o atendimento aos
critérios de formacgao dos professores ali estabelecidos deve ser observado;
a montagem do horario de aulas fica a critério da instituicdo de ensino
ofertante, porém as disciplinas da Base Nacional Comum e da Parte
Diversificada devem ser mescladas nos periodos matutino e vespertino;

a carga horaria total das matrizes das instituicbes de ensino que ofertam
Educagao em Tempo Integral em Turno Unico, conforme o ANEXO |, itens
1 e 2, é assim distribuida: 28 (vinte e oito) horas-aula semanals com
disciplinas da Base Nacional Comum, 03 (trés) horas-aula semanais
destinadas a Lingua Estrangeira Moderna: 11 {onze) horas-aula semanais
destinadas a Parte Diversificada, definidas pelas instituigdes e 03 (trés)
horas-aula semanais destinadas aos Componentes Curriculares;

a carga horéria destinadas a cada um dos Componentes Curriculares
escolhidos pelas instituicdes de ensino sera de (03} trés aulas semanais,
dispostas nos Ultimos horarios das segundas, quartas e sextas-feiras,
sendo que o numero de Componentes serd igual ac nimeroc de turmas;

a carga horéria destinada as disciplinas da Parte Diversiﬂcad}ge(-é\
de

distribuida entre as disciplinas escolhidas pela instituicao de ensino,
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DAS ATRIBUICOES DAS INSTITUICOES DE ENSINO QUE OFERTAM
EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL EM TURNO UNICO
Elaboracao ou adequacdo de seu Projeto Politico-Pedagégico, da sua
Proposta Pedagégica Curricular, regulamentada em seu Regimento Escolar, de
forma coerente com o tempo ampliado, expressande 08 seguintes
fundamentos:
a) realizacao de planejamento conjunto das atividades escolares;
b) fortalecimento dos mecanismos de gestao democrética;
c) organizagdo adequada do trabalho pedagdgico, visande ao dialogo
constante entre os conhecimentos disciplinares;
d) organizacdo dos espagos e tempos de forma a favorecer o projeto
educativo da unidade escolar;
e) composicdo de matriz curricular com base em critérios estritamente
pedagdgicos, centrados no alune que se pretende formar;
f) propor e executar proposta curricular de modo a expressar a articulacado
entre o conjunto das disciplinas e dos componentes curriculares
ofertados.

1, Para as escolas indigenas, além do disposto no item |V, & preciso garantir
gue o processo de implantagao da Educag@o em Tempo Integral em Turno
Unico seja discutido com a comunidade educativa, com a presenca de
cacique e das liderancas locais.

DAS ATRIBUICOES DA SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO

Cabe a SEED: )

a) organizar a oferta de Educacdo em Tempo Integral em Turmo Unico nas
instituigdes de ensino da rede estadual de educagéao;

b) orientar guanto ao cumprimento das Diretrizes Naciconais e Estaduais e
fundamentar tedrico e conceitualmente a implantagéo da Educagdo em
Tempo Integral;

c} articular relagoes intersetoriais na Secretaria de Estado da Educagéo para
adequar, no ambito logistico e de recursos humanos, os Sistermas com
relagac a vida legal dos alunos das instituicdes de ensino jurisdicionadas ao
sistema estadual de educacéo;

d) orientar os Nucleos Regionais de Educagdo quanto a construgdo, pelas
instituigbes de ensino, do Projeto Politico-Pedagégico/Proposta Pedagogica
Curricular e ao cumprimento das Diretrizes Nacionais e Estaduais;

e} sistematizar informacées relativas aos espagos e a infraestrutura escolar,
com o objetivo de planejar a implantagéo da oferta da Educacao em Tempo
Integral em Turno Unico, de acordo com a real demanda e com a
capacidade fisica das instituigdo de ensino;

f) subsidiar tedrica e metodologicamenie as equipes pedagogicas dos
Nucleos Regionais de Educacéo responsaveis pela Educagdo em Tempo
Integral em Turno Unico, quanto as orientacdes: para elaboragdo dos
documentos que instruirdo o processo de solicitagdo para implantacao;

g) elaborar e expedir documentos de referéncia, voltados as especificidades
da oferta e aos reguerimentos dos processos de implantacao e
implementacao da Educacdo em Tempo Integral em Turno Unico;

h) elaborar diagnésticos e propor acbes para o uso racional dos espaces

fisicos, com vistas a0 atendimento da demanda para implantagé(/)(ga _

S
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SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAQAO
SUPERINTENDENCIA DA EDUCAGAO

Educacgao em Tempo Integral em Turno Unico nas instituigc")es de ensino da
rede estadual;

receber e examinar, & luz dos dispositivos legais, 0S processos com 0s
pareceres técnicos e pedagdgicos enviados pelos Nucleos Regionais de
Educacao para implantagédo da Educag@o em Tempo Integral em Turno

Unico;
encaminhar. memorando com a Matriz Curricular aprovada para insergao

no Sistema de Administragao da Educagéo (SAE).

DAS ATRIBUIGOES DOS NUCLEOS REGIONAIS DE EDUCAGAQ

Sao atribuicdes dos NRE subsidiar as instituigoes Qe:ensino jurisdicionadas
que ofertam Educagdo em Tempo Integral em Turno Unico, no que diz respeito
ao processo de implementacao e consolidacdo desta forma de oferta, bem
como:

a)

acompanhar a elaboragdo ou a readequacdo dos documentos redigidos
pelo coletivo escolar, sobretudo o Projeto Politico-Pedagdgico e a Proposta
Pedagégica Curricular;

acompanhar a evolugao das turmas e matriculas das instituicoes de ensino,
emitindo refatdrios sempre que solicitados pela Mantenedora;

fornecer as inslituicbes de ensino, por meic das equipes disciplinares,
subsidios pedagdgicos aos professores;

fornecer as instituicoes de ensino , por meio das equipes de pedagogos,
subsidios quanto a esiratégias condizentes de planejamento, de integragac
dos planos de trabalho docentes e de avaliagao;

avaliar e emitir parecer pedagdgico preliminar acerca do Projeto Politico
Pedagdgico e da Proposta Pedagogica Curricular;

emitir, durante o processo de implementacdo, pareceres tecnicos relativos
ac cumprimento dos itens obrigatorios, conforme as Orientagoes para a
Implementacdo da Educacdo em Tempo Integral expedidas pelo
Departamento de Educacao Basica da Secretaria de Estado da Educagao.

Casos omissos serdo resolvidos pela Superintendéncia da Educacao.

Curitiba, 17 de dezembro de 2012

muw Gl co[ass Cavet

Superlntendente a Educacao
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INSTRUGAO N° 016/2011 — SEED/SUED

Estabelece critérios para o atendimento
educacional especializado em SALA DE
RECURSOS MULTIFUNCIONAL TIPO [, na
Educacdo Basica - é4rea da deficiéncia
intelectual, deficiéncia fisica neuromotora,
franstornos globais do desenvolvimenio e
transtornos funcionais especificos.

A Superintendente da Educacéo, no uso de suas atribuigbes e, considerando:
¢ alLeide Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional N° 9394/96;
e 0 Decreto Federal N° 7611, de 17 de novembro de 2011; .

e e os preceitos legais que regem a Educacdo, emite

1. DEFINICAO
Sala de Recursos Multifuncional — Tipo I, na Educagio Basica € um atendimento
educacional especializado, de natureza pedagégica que complementa a escolarizacdo de
alunos que apresentam deficiéncia Intelectual, deficiéncia fisica neuromotora, transtornos
globais do desenvolvimento e transtornos funcionais especificos, matriculados na Rede
Publica de Ensino.

2. OBJETIVO
Apoiar o sistema de ensino, com vistas a complementar a escolarizagdo de alunos com
deficiéncia Intelectual, deficiéncia fisica neuromotora, ftranstornos globais do
desenvolvimento e transtornos funcicnais especificos, matriculados na Rede Publica de
Ensino.

3. ALUNADO
Alunos matriculados na rede ptblica de ensino com:

3.1 Deficiéncia intelectual: Em conformidade com a Associacdo Americana de Retardo
Mental, alunos com deficiéncia intelectual sdo aqueles que possuem incapacidade
caracterizada por limitagdes significativas no funcionamento intelectual e no
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comportamento adaptativo e esta expresso nas habilidades praticas, sociais e conceituais,
originando-se antes dos dezoito anos de idade.

3.2 Deficiéncia fisica neuromofora: aquele que apresenta comprometimento motor

acentuado, decorrente de sequelas neurologicas que causam alteragdes funcionais nos
movimentos, na coordenagdo motora e na fala, requerendo a organizagio do contexto
escolar no reconhecimento das diferentes formas de linguagem que utiliza para se
comunicar ou para comunicacao.

3.3 Transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de

alteragfes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagbes sociais,
na comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicido alunos com
autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da
infancia (psicose) e transtornos invasivos sem outra especificagéo.

3.4 Transtornos funcionais especificos: Refere-se a funcionalidade especifica (intrinsecas)

do sujeito, sem o comprometimento intelectual do mesmo. Diz respeito a um grupo
heterogéneo de alteragbes manifestadas por dificuldades significativas: na aquisigéo e uso
da audigdo, fala, leitura, escrita, raciocinio ou habilidades matematicas, na atengdo e
concentracaoc.

. CRITERIOS PARA ORGANIZACAO FUNCIONAL

A Sala de Recursos Multifuncional — Tipo |, na Educag&o Bésica dever4 obrigatoriamente
estar contemplada no Projeto Politico-Pedagégico e Regimento da Escola, funcionara com
caracteristicas proprias em consonancia com as necessidades especificas do aluno nela
matriculado.

4.1 Quanto a carga horéria:

a) Nas instituicdes estaduais, cada Sala de Recursos Multifuncional — Tipo |, na
Educagédo Basica tera autorizagdo para funcionamento de 20 horas/aulas semanais,
sendo 16 horas/aula para efetivo trabalho pedagdgico e 4 (quatro) horas-atividade
do professor, de acordo com a legislag&o vigente.

b) Nas escolas municipais, cada Sala de Recursos Multifuncional —~ Tipo I, na
Educacéo Bésica tera autorizagdo de funcionamento de 20 horas/rel6gio semanais.

2
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A carga-horaria reservada para hora-atividade do professor deve respeitar a
normatizacdo da mantenedora.

4.2 Quanto aos recursos materiais
A Sala de Recursos Multifuncional ~ Tipo |, na Educacio Basica deve ser organizada
com materiais didaticos de acessibilidade, recursos pedagégicos especificos adaptados,
equipamentos tecnoldgicos e mobilidrios. Entre estes destacam-se os jogos pedagogicos
que valorizem os aspectos lddicos, estimulem a criatividade, a cooperagdo, a
reciprocidade e promovam o desenvolvimento dos processos cognitivos.

4.3 Quanto ao nGmero de alunos
O numero maximo é de 20 (vinte) alunos com atendimento por cronograma, para cada
Sala de Recursos Multifuncional - Tipo |, na Educago Basica.

4.4 Quanto ao cronograma de atendimento

a) O horario de atendimento ao aluno, na Sala de Recursos Multifuncional — Tipo [, na
Educagdo Basica devera ser em periodo contrario ao que este esta matriculado e
frequentando a classe comum,

b) O atendimento educacional especializado devera ser realizado por cronograma. Podera
ser individual ou em grupos, de forma a oferecer o suporte necessério as necessidades
educacionais especiais dos alunos, consonante a area especifica, favorecendo seu
acesso ao conhecimento.

c¢) O cronograma de atendimento deve ser flexivel, organizado e reorganizado sempre que
necessério de acordo com as necessidades educacionais dos aiunos.

d) No cronograma deve constar um horério para realizagdo do trabalho colaborativo com
professores do ensino regular e familia.

€) A Sala de Recursos Multifuncional — Tipo |, na Educacdo Basica devera atender os alunos
matriculados da escola onde esté4 autorizada, assim como alunos de outras escolas
publicas da regi&o.

f) Outras possibilidade de organizagdo do cronograma deverZio ter anuéncia da diregéo e
equipe pedagogica do estabelecimento de ensino, devidamente registrada em ata, com
vistas a atender as necessidades e especificidades de cada localidade.
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4.5 Quanto a frequéncia

a) O aluno frequentara a Sala de Recursos Multifuncional — Tipo |, na Educacgéo Basica o
tempo necessério para superar as dificuldades e obter éxito no processo de aprendizagem
na classe comum.

b) O numero de atendimento pedagégico devera ser de 2 (duas) a 4 (guatro) vezes por
semana, nao ultrapassando 2 (duas) horas/aula diarias.

¢) O professor da Sala de Recursos Multifuncional — Tipo |, na Educacfio Basica devera
registrar o controle de frequéncia dos alunos em Livro de Registro de Classe préprio do
sistema.

d) O horério de atendimento da Sala de Recursos Multifuncional — Tipo [, na Educagdo Bésica
devera seguir a estrutura e funcionamento da escola onde esta autorizada.

4.6 Quanto a documentagéo

a) Cabe a secretaria da escola que mantém a Sala de Recursos Multifuncional — Tipo I, na
Educacéo Basica, a responsabilidade sobre a documentagao do aluno.

b) Na pasta individual do aluno, além dos documentos exigidos para a classe comum, devera
conter os relatorios de avaliacdo psicoeducacional no contexto escolar que indicou este
atendimento especializado e relatério pedagdgico do aluno, elaborado a partir do
conselho de classe, conforme regimento escolar.

¢) Quando o aluno frequentar a Sala de Recursos Multifuncional — Tipo |, na Educagdo
Basica em escola diferente ao da classe comum, esta devera constar na pasta individual
a documentacdo citada no item anterior, vistada pela equipe técnico-pedagdgica de
ambas as escolas.

d) No histérico escolar ndo deverd constar que o aluno frequentou Sala de Recursos
Multifuncional - Tipo I, na Educacéo Bésica.

e)Para fransferéncia do aluno, além dos documentos da classe comum, deverdo ser
acrescentadas copias do relatério de avaliacdo psicoeducacional no contexto escolar e o
relatério pedagdgico.

4.7 Quanto a Matricula e Desligamento

a) As instituicdes deverdo matricular o aluno no Sistema Estadual de Registro Escolar —
SERE, de acordo com os cddigos préprios do servico.

b) Todas as escolas deverdo registrar o aluno publico-alvo da Educagio Especial da Sala de
Recursos Multifuncional — Tipo I, na Educacgédo Basica, no Censo Escolar MEC/INEP.
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¢) O desligamento do aluno da Sala de Recursos Multifuncional — Tipo |, na Educac&o Basica
devera ser formalizado por meio de relatério pedagdgico elaborado pelo professor
especializado, juntamente com a equipe pedagdgica, devendo ficar arquivado na pasta
individual do aluno.

5 CRITERIOS DE ORGANIZAGAO PEDAGOGICA
5.1 Plano de Atendimento Educacional Especializado - € uma proposta de intervengio
pedagdgica a ser desenvolvida de acordo com a especificidade de cada aluno. Sera
elaborado a partir das informaces da avaliagdo psicoeducacional no contexto escolar,
contendo objetivos, acBes/atividades, periodo de duracdo, resultados esperados, de
acordo com as orientagtes pedagogicas da SEED/DEEIN.

5.2 Agdo pedagdégica
O trabalho pedagégico a ser desenvolvido na Sala de Recursos Muitifuncional — Tipo |, na
Educacdo Basica deverd partir dos interesses, necessidades e dificuldades de
aprendizagem especificas de cada aluno, oferecendo subsidios pedagégicos, contribuindo
para a aprendizagem dos conteldos na classe comum e, utilizando-se ainda, de
metodologias e estratégias diferenciadas, objetivando o desenvolvimento da autonomia,
independéncia e valorizagdo do aluno. O trabalho pedagégico devera ser realizado em 3
eixos:

a) Eixo 1 - Atendimento individual:
o Sala de Recursos Multifuncional tipo I, na Educacdo Basica — anos iniciais:
trabalhar o desenvolvimento de processos educativos que favorecam a atividade cognitiva
(4reas do desenvolvimento).
o Sala de Recursos Multifuncional tipo I, na Educacéo Basica — anos finais: trabalhar
o desenvolvimento de processos educativos que favoregam a atividade cognitiva (4reas do
desenvolvimento) e os conteidos defasados dos anos iniciais, principalmente de leitura,
escrita e conceitos matematicos.
o Sala de Recursos Multifuncional tipo I, na Educacdo Béasica — ensino médio:
trabalhar o desenvolvimento de processos educativos, que favorecam a atividade cognitiva
e os contetidos defasados, principalmente de leitura, escrita e conceitos matematicos.

b) Eixo 2 - Trabalho colaborativo com professores da classe comum
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Temn como objetivo desenvolver acbes para possibilitar o acesso curricular, adaptacdo
curricular, avaliagdo diferenciada e organizacdo estratégias pedagogicas de forma a

atender as necessidades educacionais especiais dos alunos.

¢) Eixo 3 - Trabalho colaborativo com a familia

Tem como objetivo possibilitar o envolvimento e participacdo desta no processo

educacional do aluno.

5.3 Avaliacdo de Ingresso

Se efetiva a partir da avaliacdo psicoeducacional no contexto escolar, que possibilita o

reconhecimento das necessidades educacionais especiais dos alunos com indicativos de:

a)

b)

)

d)

deficiéncia intelectual, a avaliagdo inicial devera ser realizada pelo professor de Sala
de Recursos Multifuncional — Tipo | e/ou pedagogo da escola. Devera enfocar
aspectos relativos a aquisicdo da lingua oral e escrita, interpretagdo, produgio de
textos, sistemas de numerac&o, célculos, medidas, entre outros, bem como as areas
do desenvolvimento, considerando as habilidades adaptativas, praticas sociais e
conceituais, acrescida necessariamente de parecer psicolégico com o diagndstico da
deficiéncia.

deficiéncia fisica neuromotora, a avaliacdo inicial devera ser realizada pelo professor
de Sala de Recursos Multifuncional — Tipo | efou pedagogo da escola. Devera enfocar
aspectos relativos & aquisicdo da lingua oral e escrita, interpretacdo, produgéo de
textos, sistemas de numeracao, calculos, medidas, entre outros, bem como as dreas
do desenvolvimento, considerando ainda, a utilizagdo da comunicacéo altemnativa para
escrita efou para fala, recursos de tecnologias assistivas e praticas sociais, acrescida
de parecer de fisioterapeuta e fonoaudiélogo. Em caso de deficiéncia intelectual
associado, complementar com parecer psicologico.

transtornos globais do desenvolvimento, a avaliagdo inicial devera ser realizada
pelo professor de Sala de Recursos Multifuncional — Tipo | e/ou pedagogo da escola.
Deveré enfocar aspectos relativos & aquisicdo da lingua oral e escrita, interpretaco,
producédo de textos, sistemas de numeracdo, calculos, medidas, entre outros, bem
como as areas do desenvolvimento, acrescida necessariamente por psiquiatra ou
neurologista e complementada quando necessario, por psicélogo.

transtornos funcionais especificos: a avaliagéo inicial devera ser realizada pelo
professor de Sala de Recursos Multifuncional — Tipo | e/fou pedagogo da escola,
sendo:
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o Distirbios de aprendizagem - (dislexia, disortografia, disgrafia e discalculia),
devera enfocar aspectos relativos & aquisicdo da lingua oral e escrita, interpretacéo,
producdo de textos, sistemas de numeracgéo, cdiculos, medidas, entre outros, bem
como as dreas do desenvolvimento, acrescida de parecer de especialista em
psicopedagogia e/ou fonoaudiolégico e complementada quando necessério, por
psicologo.
o Transtornos do déficit de atencd@o e hiperatividade — TDA/H, devera enfocar
aspectos relativos a aquisicdo da lingua oral e escrita, interpretagfo, producio de
textos, sistemas de numeracao, calculos, medidas, entre outros, bem como as areas
do desenvolvimento, acrescido de parecer neurologico ef/ou psiquiatrico e
complementada quando necessario, por psicologo.

5.4 Requisitos de ingresso na Sala de Recursos Multifuncional - tipo I, na Educagdo
Basica
a) Sala de Recursos Multifuncional - tipo I, anos iniciais
e Alunos que nunca frequentaram servicos da Educacsio Especial: avaliagio
psicoeducacional no contexto escolar, conforme item 5.3.
e Alunos egressos de Classe Especial ou Escola de Educacéo Especial: realizar apenas
a avaliacdo pedagdgica com vistas a atualizagdo do Plano de Atendimento
Educacional Especializado (item 5.1).
b) Sala de Recursos Multifuncional - tipo I, anos finais
e Alunos que nunca frequentaram servicos da Educacdo Especial: avaliagio
psicoeducacional no contexto escolar, conforme item 5.3.
e Alunos egressos de Sala de Recursos Muitifuncional (Tipo I) anos iniciais, Classe
Especial ou Escola de Educacdo Especial: realizar apenas a avaliagdo pedagégica com
vistas a atualizagéo do Plano de Atendimento Educacional Especializado (item 5.1).
c) Sala de Recursos Multifuncional - tipo I, ensino médio
o Alunos egressos de Sala de Recursos Multifuncional — Tipo |, anos finais do ensino
fundamental.
e Realizar apenas a avaliacdo pedagdgica com vistas a atualizagio do Plano de
Atendimento Educacional Especializado (item 5.1).

5.50 processo de avaliacdo psicoeducacional no contexto escolar devera ser orientado e
vistado pela equipe de Educagdo Especial do NRE




139

NS
@ SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
PARANA SUPERINTENDENCIA DA EDUCAGAO

GOVERNO DO ESTADO

6 ACOMPANHAMETO

6.1 A avaliacdo processual na Sala de Recursos Multifuncional — Tipo |, na EducacZio Béasica
objetiva acompanhar o desenvolvimenio do aluno e tragar novas possibilidades de
intervencéo pedagégica. O desenvolvimento do aluno devera ser observado/analisado no
contexto comum de ensino e no atendimento educacional especializado.

6.20s avangos académicos do aluno tanto na classe comum como na Sala de Recursos
Multifuncional — Tipo [, na Educac8o Bésica, devem estar registrados em relatério
pedagogico, elaborado a partir do parecer dos professores das disciplinas no conselho de
classe.

6.3 A frequéncia do aluno na Sala de Recursos Multifuncional — Tipo |, na Educacio Basica,
devera ser registrada no Livro de Registro de Classe préprio do Atendimento Educacional
Especializado - AEE.

7 ATRIBUICOES DO PROFESSOR DA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAL - TIPO

1, EDUCAGAO BASICA

a) ldentificar as necessidades educacionais especiais dos alunos.

b) Participar da avaliacdo psicoeducacional no contexto escolar dos alunos com
indicativos de deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica neuromotora, transtornos globais
do desenvolvimento, e transtornos funcionais especificos, em conformidade com as
orientagbes da SEED/DEEIN.

c) Elaborar Plano de Atendimento Educacional Especializado, com metodologia e
estratégias diferenciadas, organizando-o de forma a atender as intervencbes
pedagégicas sugeridas na avaliacdo psicoeducacional no contexto escolar.

d) Organizar cronograma de atendimento pedagégico individualizado ou em pequenos
grupos, devendo ser reorganizado, sempre que necessario, de acordo com o
desenvolvimento académico e necessidades do aluno, com participacdo da equipe
pedagégica da escola e familia.

e) Registrar sistematicamente todos os avancos e dificuldades do aluno, conforme plano
de atendimenio educacional especializado e interlocucdo com os professores das
disciplinas.
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f

a)

h)

)

k)

Orientar os professores da classe comum, juntamente com a equipe pedagoégica, na
flexibilizag&o curricular, avaliacdo e metodologias que serdo utilizadas na classe
comum.

Acompanhar o desenvolvimento académico do aluno na classe comum, visando &
funcionalidade das intervencbes e recursos pedagogicos trabalhados na Sala de
Recursos Multifuncional — Tipo |, na Educacé&o Basica.

Realizar um frabalho colaborativo com os docentes das disciplinas no
desenvolvimento de praticas pedagégicas inclusivas.

Desenvolver um frabalho colaborativo junto as familias dos alunos atendidos na Sala
de Recursos Multifuncional — Tipo |, na Educacgéo Bésica com o objetivo de discutir e
somar as responsabilidades sobre as acbes pedagégicas a serem desenvolvidas.
Participar de todas as atividades previstas no calendario escolar, especialmente no
conselho de classe.

Produzir materiais didaticos acessiveis, considerando as necessidades educacionais
especificas dos alunos e os desafios que estes vivenciam no ensino comum a partir da
proposta pedagdgica curricular.

Registrar a frequéncia do aluno Sala de Recursos Multifuncional — Tipo |, na Educagéo
Basica em livro de chama préprio do AEE.

8. CRITERIOS PARA SOLICITACAO DE AUTORIZACAO/RENOVAGCAO E/OU CESSAGAO
DE FUNCIONAMENTO DA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAL - TIPO i, NA
EDUCAGAO BASICA

8.1A direcdo da escola deve garantir espaco fisico.

8.2Alunos avaliados conforme orientaces pedagégicas da SEED/DEEIN, regularmente
matriculados e frequentando sala comum na Educacéo Bésica da rede ptblica de ensino.

8.3 Professor especializado em cursos de poés-graduacdo em educacdo especial ou

licenciatura plena com habilitagdo em educacdo especial ou habilitagZo especifica em

nivel médio, na extinta modalidade de estudos adicionais e atualmente na modalidade

normal.

8.4 Protocolar a documentacéo exigida de acordo com as orientagdes da SEED/CEF/DEEIN.
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8.5 Encaminhar o protocolado para SEED/DEEIN para analise pedagogica e providéncias.

Curitiba 22 de novembro de 2011.

Meroujy Giacomassi Cavet
Superintendente da Educacéo

10
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INFORMACAO N° 439/2013

ORGANIZACAO DO CRONOGRAMA DE ATENDIMENTO
DA SAL A DE RECURSOS MULTIFUNCIONAL - TIPO |

DI, DFN, TGD, TFE (06 hia)

DRGAHIIAQED DO CRONOGRAMA:

O cronograma de atendimento especializado, a partir do ano de 2013, devera ser
regrganizado da forma abaixo descrita, podendo ser redimensionado quanto a ordem dos dias
(exemplo: dia sem vinculo do professor e o dia com duas horas atividade), porém ndo sendo
pozsivel alterar o nimero de atendimentos semanaizs do aluno.

I} Para as escolas que oferecem SRM - Tipo | - em contratumao.

Para as escolas gue funcionam em tumo de 20h/a semanal, a SRM - Tipo | funcionara com
atendimento ao aluno, necessaramente, no contratumo do ensino comum.

0= aluncs matriculados na SRM - Tipo | deverSo receber atendimento educacional
especializado no minimo 2 dias por semana de atendimento para agqueles que apresentam menos
dificuldades e 4 dias de atendimentos para agueles gue apresentam maiores dificuldades, ndo
ultrapassando a duas horas por dia.

Salientamos que esta orientagio refere-se ao fato de que a matricula do aluno devera ser
feita conforme a carga horara de atendimento a qual o aluno recebe, oportunizando a este a
possibilidade de rmeceber oufroz apoice complementares, como por exemplo, atividades
complementares (Ex.: banda, xadrez, fanfarma, ) oferiada pela escola.

A - Exemplo de organizagio do cronograma para escolas que funcionam 20h semanais por

G‘-nq:l-cl'hjm'ﬂ1
Grupafturma 1

tuma.
Q 5
Enq:hm‘mrma1 Grupofturma 2
Grupoiturma 1l Grupofturma 2|  DIA SEM

INTERVALO § RECREIO VINCULD DO
HrA PROFESSOR
HiA
ultima aula HiA HIA HIA

Possibilidades de Atendimentos:

— 2 VEZES pOT Semana:
Gruposftumas 1 e 2 - 0 aluno devera receber atendimento especializado em SRM - Tipo |,
duas vezes por semana com duas horas aula por dia.

— 3 vezes por semana:
Gruposfumas |4 - O aluno devera receber atendimento especializado em SRM - Tipo |, frés
VEZes por semana com duas horas aula por dia.

— 4 vezZes por semana:
Grupoftumas . O aluno devera receber atendimento especdializado em SREM - Tipo |, guatro
VEFES por semana com duas horas aula por dia.

Como proceder na hora atividade do professor:
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—+ (O Ultimo horario de cada dia;
— Em um desses dias devera ser destinado a 3 horas aula;
— Um dos dias da semana devera ser desfinado ao dia sem vinculo do professor.

[} Para as escolas que oferecem SRM - Tipo | — em ESCOLAS EM TEMPO INTEGRAL.

Visando organizar o funcionamento das Salas de Recursos Multifuncionais — Tipo |, das
ESCOLAS EM TEMPO INTEGRAL, de acordo com a Instrugdo n® 22/2012 (SEED/SUED -
Educagio em Tempo Integral), no titule | - letra b, no titulo Il - letra K e titulo 1l item 3.2,
repassamos as seguintes informagdes:

1. Todas as Escolas em Tempo Integral deverdo ter 2 Salas de Recursos Multifuncionais — Tipo |,
obrigatoriaments com o mesmo professor, autorizadas, uma no periode da manhd e outra no
periodo da tarde.

2. Os alunos que frequentardo as referidas salas serdo o mesmo nos dois periodos. Salientamas
gue, nas escolas que oferecerdo implantagdo gradativa do atendimento em periodo integral, as
Salas de Recursos Multifuncionais - Tipo | autorizadas nestas escolas, dever3o atender a fodos
os alunos (anos finais e ensino médio) com indicagdo de atendimento pedagogico especializada,
conforme instrugde n® 016/11 (SEEDVSUED — SRM - Tipo ).

3. Para os alunos gue frequentardo o periodo integral, especialmente os alunos com
deficiéncia intelectual, o atendimente especializado no espago fisico da SAM - Tipo |
propriamente dito, acontecera no horaric dos Componentes Curriculares, ou seja, no Gltimo
horario das segundas, quartas e sextas-feiras | Instrugao 2212).

4, Salientamos que, a organizagao do cronograma para os alunos que frequentarao a SRM-
Tipe |, no contratumo (para o caso das escolas com implantagdo gradativa do pericdo
integral) deverao obedecer os mesmos critérios da orientagdo de formagdo dos grupos
conforme a orientagdo “A” no exemplo |, ou seja, atendimentos em grupos de duas, trés ou
quatroe vezes fixas na semana.

5. 0= demais atendimentos acontecerdo no contexto comum de ensine, no horano das aulas, em
trabalho colaborative com o professor das disciplinas do ensino comum, conforme a necessidade
do aluno.

B. Ac [seis) horas-atividade deverdo ser distribuidas, cbrigatoriaments, em no minimo 4 dias. O
cronograma devera ser organizado para o professor cumprir em 2 (dois) dias, duas horas-
atividade em cada dia e em 2 (dois) dias uma hora-atividade.

7. A hora-atividade devera ser cumprida, integralmente, pelo professor no mesmao local & tumc de
exercicio da docéncia da Sala de Recursos Multifuncional - Tipo |. A hora-atividade constitui-se no
tempo reservado para estudos, planejamento das atividades, elaboragdo de materiais
pedagogicos, avaliagio pedagogica de ingresso, atendimento aos pais ou responsaveis e
reunides e orientagies pedagdgicas com professores das disciplinas.

B} Exemple de organizagac do cronograma para escolas gque funcionam em TEMPO
INTEGRAL.

OBS%.: Sugerimos que dentro do possivel a HIA do professor da SRM - Tipo |, acontega nos
mesmos horarios das disciplinas de Portugués e Matematica.
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MANHA 5 T Q Q 3
Cronograma de | atendimento aluno | Fendimento auno stendmento auno | dialSemvineulo | atendimento auna
atendmento a0 D conbratumo no conbratumo no contraturmao N conbratumo

aluno o ol o ol
colaborativo ap| 720 coiab. frab. colab. iran. colab. frab. colab.
prof. disciplina) para o periodo para o periodo para o periodo para o peniodo

- iscipl . Integral Integral Integral ntegral

elaborado de | Fendmento aluno | atendimenta aluno atendimento aluno didSeminculg  atendimenio alung
forma a R contratumo Mo CONDEIUMD | A0 cOntratuma M contratumo
- ol ou ol ou
%ﬁ rad. coiab. trab. coiab. rab. colab. trab. coiab.
para o periodo para o periodo para o periodo para o peniodo
professor, Integral Integral Inbegral Integral
iw INTERVALO /| RECREID
dests M. sendimento aluno aendimento suno Fendmento auno  diasemvineulo | atendimenio ana
ND contratumo N conbratumo no contratuma D conbratumo
(a2} o (a1 1] i
frain. colab. frab. colab. iran. colab. frab. colab.
para o perioda paraoperiodo | para o perioda para o periodo
Integral integral Integral integral
@S SEmues  sendmerto alna
HIA HIA HIA I GV
frab. colab.
para o periado
_ _ integral
B SEMENS atendmerto alna
HIA HIA HIA NS —
frab. coab.
para o periado
ntegral

TARDE 5 T L& Q 5

Cronograma de HIA HIA HIA dia sem vinculo HIA
atendimenio 30

- atendimero aluno  dia sem vinculo | #=ndimenta aluno
prof. disciplina)

deyers sar iran. colab. frab. colan.

elaboratg de para o periodo para o periodo
Integral ntegral
forma a respaltar
as Ehia do INTERVALOJ/RECREIO
P'DTBEEDFQ atendimento alunc | atendimento auno | atendmento ana | dia sem vineulo | sEndimants Juno
Irifa no contratuma N conbratumo no contratuma nd comtrabumo
gegta DEE; M ol ou ol ol
. frab. colab. frab. colab. irain. colab. frab. colan.
para o periodo para o periodo para o periodo paa o period
Imegral Integral Inbegral Imtegral
atendmento alune  atendimanto auno atendimento alno dia Sem vinellg | atendimento auno
no contratuma N conbratumo no contratuma nd comtrabumo
ol ol (a1 1] (1]
frab. colab. frab. colab. iran. colab. frab. colan.
para o pariodo paraoperiodo | para o perioda para o periodo
Inegral integral Integral integral
Atendimento ao atendimento aluno _
3‘“'“’1_ | Atendimento ”""”:lm"" Atendimento Atendimento
na SRM -Tipo L | eenecifico da| b, cotb. especifico especifico da
SEM da SEM SEM

para o perioda
Integral
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ANEXO D

Texto elaborado pela Secretaria de Estado da Educacao-SEED.

O FORTALECIMENTO DO  TRABALHO COLABORATIVO ENTRE
PROFESSORES DA EDUCACAO ESPECIAL E PROFESSORES DE DISCIPLINAS

O termo colaboragéo remete a uma forma de trabalho em conjunto para
resolver dificuldades reais, elaborar planejamentos, desenvolver mudancas,
solucionar problemas. Esse trabalho forma uma organizagdo em que todos os
componentes compartilham as decisfes tomadas e sdo responsaveis pela qualidade
do que € produzido em conjunto conforme as singularidades e necessidades de
aprendizagem do estudante.

Sala de
Recursos
Multifuncional

Professores das
disciplinas

/  Professorde
( A Apoio

Educacional
Especializa,
Professor de

Apoio a
Comunicagdo
Iternativa

TRABALHO

Pedagogo
COLABORATIVO

Compartilham

~=== responsabilidade de
planejar e

Diretor

implementar o

Tradutor

Intérprete de processo ensino e a
Libras -
- aprendizagem.

Ntcleo Regional

Professor de A
\ A de Educacgdo

Libras e/ou
Professor
Surdo

Seed/Deein

Guia Intérprete

Q SAREH I ,

Para Friend e Cook (1990), a colaboracao pode ser definida como um modo
de interacdo entre, no minimo, dois sujeitos, comprometendo-se num processo
conjunto de tomada de deciséo, trabalhando em direcdo a um objetivo comum.

Para isso, € preciso reconhecer no ambiente escolar a importancia de
(re)criar a cultura de colaboracdo, ja que esta possibilita que cada professor com sua
experiéncia, auxilie na tomada de decisdes colaborativas nas situacfes conflitantes
de aprendizagem que envolvam os estudantes.

No contexto da escola a existéncia de a¢cbes conjuntas ocasionais nao pode
ser entendida como uma cultura de colaboracdo consolidada. Verifica-se que
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geralmente, essas acfes ndo sdo originadas de negociacdo conjunta do grupo,
podendo, ainda, existir relacdes desiguais e hierarquicas entre os envolvidos.

Na colaboracao, ao trabalharem juntos, os membros de um grupo se apoiam
visando atingir objetivos comuns, negociados pelo coletivo. Essas relacbes sé&o
estabelecidas da tal maneira que tendem para a nao hierarquizacdo, lideranca
compartilhada, confian¢ca muatua e corresponsabilidade pela conducgéo das acoes.

Para que o trabalho colaborativo aconteca destacamos algumas condicoes:

e relacado equivalente entre os participantes,
todas as contribuigcbes devem ser igualmente valorizadas,
existéncia de objetivos comuns;
compartilhamento de responsabilidades;
promocéao de apoio mutuo;
e interdependéncia positiva.

Dentro dessa perspectiva, o trabalho colaborativo pode ser compreendido
como uma estratégia pedagdgica a ser utilizada pelo professor para favorecer a
aprendizagem dos contetdos contidos no curriculo escolar para os alunos publico
alvo da educacéo especial.

O objetivo do trabalho colaborativo é o desenvolvimento de metodologias de
ensino para o0 acesso ao curriculo, enriqguecimento curricular e formas diferenciadas
de avaliacdo para melhoria no desempenho académico.

Entre as formas de trabalho em conjunto, o ensino colaborativo tem sido
utilizado para favorecer a inclusdo escolar, envolvendo a parceria direta entre
professores do Ensino Comum e Educacédo Especial. Tal forma de trabalho esta em
crescente ascensdo na literatura, (GERBER; POPP, 1999; GARGIULO, 2003;
O’'SHEA;O’'SHEA, 1997; WOOD, 1998;).

Historicamente, os educadores do ensino comum e educacgéo especial tém
participado de um sistema que o0s separou, da mesma forma que isolou e
categorizou os estudantes. Todavia, a educacdo de estudantes publico-alvo da
educacdo especial no ensino comum requer que os professores da educacao
especial e ensino comum busquem relagcdes mais interativas, arranjos de ensino
coordenados, novas habilidades, definicdes de papéis e flexibilidade na organizacao.
Os professores deveriam ser, portanto, preparados para atuar nesse novo cenario
do trabalho docente para se poder criar um novo sistema educacional (PUGACH &
JOHNSON, 1995).

Cada profissional envolvido pode aprender e pode beneficiar-se dos saberes
dos demais e, com isso, o0 beneficiario maior sera sempre o estudante. Nesta
parceria entre os professores do ensino regular e da educacdo especial nenhum
profissional deve considerar-se melhor que 0s outros.

A chave para desenvolver praticas colaborativas efetivas, € que ambos 0s
professores devem conhecer todo o curriculo e elaborar o planejamento em conjunto
(MORSINK; THOMAS; CORREA, 1991; PUGACH; JOHNSON,1995). Nesse
processo de construcdo do planejamento colaborativamente serdo destacadas
habilidades interpessoais favorecedoras, competéncia profissional e compromisso
politico, de forma que possam trocar de um lado para outro e apoiar cada estudante
a satisfazer as suas necessidades. E importante ressaltar que o papel das equipes
diretiva e pedagdgica sdo imprescindiveis para a efetivacdo deste processo.
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TRABALHO COLABORATIVO

Sala de aula
comum

publico-alvo da educacido especial, mediante ajustes por parte dos professores.

O trabalho colaborativo ndo se restringe em reunir um grupo de pessoas
perante uma tarefa. O essencial desse trabalho € proporcionar o desenvolvimento
de praticas pedagdgicas, que propdem uma parceria de trabalho entre profissionais
da educacdo especial e profissionais da educacdo comum, desencadeando
estratégias e operacionalizacdo do plano de acaol/intervencédo da escola.

Muitos professores do ensino comum ainda trabalham com as portas
fechadas, enquanto muitos da educacdo especial continuam a atender
individualmente alunos publico alvo da educacdo especial. Na realidade, poucos
professores tém oportunidade de trocar experiéncias com seus pares e, na maioria
das vezes, trabalham e tomam decisfes sozinhos (JANNEY, et al,1995).

Essa troca de saberes s6 é possivel porque os professores do ensino
regular sdo especialistas em contetudos especificos de uma determinada disciplina
escolar, enquanto os professores de educacdo especial sdo especialistas em
avaliacdo e conteudos especificos sobre a educacdo especial necessérios para a
elaboracao das adptacdes/flexibilizagbes curriculares (SILVA, 2007).

A elaboracéo e a execucdo do trabalho colaborativo requer planejamento e
para que este se estruture, ha necessidade da criacdo de espacos e momentos para
realizacdo de encontros, troca de ideias e experiéncias, elaboracéo de estratégias. E
imprescindivel o apoio adequado para que os professores possam sustentar as
iniciativas e manter a continuidade para viabilizar a revisdo dos progressos dos
estudantes para que sejam reformuladas ou reprogramadas as estratégias de
trabalho pedagogico.

Para a viabilizacdo do trabalho colaborativo, os profissionais envolvidos
precisam analisar quais sdo as barreiras que impedem o desenvolvimento dessa
proposta e que ac¢des poderiam ser criadas para supera-las. As esquipes diretivas e
pedagogicas tém um papel importante, devem ser articuladores de momentos para
que professores que atuam com o0 publico-alvo da educacdo especial, ou seja,
professores especialistas e professores de disciplinas se encontrem para planejar.
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PLANEJAMENTO DO
TRABALHO

COLABORATIVO

Professor Especialista [ Professor de Disciplina

Criacdo de um espaco
para expor e discutir
contribui¢ches

Apresentacdo da

proposta Rotina de trabalho

Momento em que
Professores Especialistas e Apresentacdo da Estabelecimento de
de Disciplinas se reunem proposta de trabalho uma rotina e registro

para apresentar as colaborativo para dos procedimentos

possiveis contribuicBes Gestores, Equipe que viabilizam o
para arganizacao de acdes Pedagdgica e demais trabalho colaborativo.
que viabilizem a melhoria profissionais da escola,
na qualidade da para fins de ajustes.
aprendizagem dos alunos
publico alvo da educagdo
especial.

Pretendeu-se aqui argumentar a favor do trabalho colaborativo entre
professor do ensino comum e professor da educacdo especial. A partir dessa
parceria novas condicbes devem ser oferecidas para acesso ao curriculo pelos
estudantes publico-alvo da educacao especial, além de possibilitar aos professores,
momentos de pensar e planejarem juntos as flexibilizagbes possiveis das atividades
pedagdgicas.

Na troca de saberes especificos de cada area do conhecimento, quando h&
contribuicdo e compartilhamento entre os professores, novos conhecimentos surgem
para potencializar o processo de ensino e aprendizagem de todos os estudantes,
especialmente, do publico-alvo da educacédo especial, por meio da elaboracdo de
estratégias curriculares conjuntas, para atender as singularidades desses
estudantes.
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ANEXO E

Organizacao quantitativa dos dados dos procedimentos de intervencéo.
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Apresentacéo do Projeto:

Esta pesquisa visa aprimorar o trabalho colaborativo realizado pelo professor especialista em Educacdo
Especial no ensino comum com os professores da classe comum que tém alunos com necessidades
educacionais especiais (NEE) a pesquisadora espera que com esta parceria que consiste de um Processo
de intervengdo com Ciclos de Estudo e de Estratégias de Ensino e de Praticas Reflexivas sobre as
observacgfes na sala de aula. Atuando de modo colaborativo na sala de aula do ensino comum junto ao
professor especialista no trabalho colaborativo que desenvolve com os professores da classe comum que
tém alunos com NEE. Participando da hora atividade do professor especialista em conjunto com os
professores da classe comum, para estudos, planejamento, elaboracdo e orientacdo pedagdgica com 0s
professores da classe comum com o objetivo de discutir estratégias de ensino aprendizagem que possam

contribuir na pratica pedagogica dos referidos professores.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Aprimorar o trabalho colaborativo desenvolvido pelo professor especialista em Educacdo Especial com os
professores das disciplinas dos alunos com NEE na classe comum em uma escola estadual de ensino

fundamental em tempo integral.

Endereco: PROPPG - LABESC - Sala 3

Bairro: Campus Universitario CEP: 86.057-970
UF: PR Municipio: LONDRINA

Telefone:  (43)3371-5455 E-mail: cep268@uel.br

P4gina 01 de 03



153

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
‘ Coulil d¢ Lilca gw
(ig) SEEESST LONDRINA - UEL/ HOSPITAL g%‘.""“""’m ome
G REGIONAL DO NORTE DO
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Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Segundo a autora a presente pesquisa ndo oferece riscos aos participantes. Como beneficios relata que a
pesquisa colaborativa contribuira no trabalho colaborativo desenvolvido pelo professor especialista em
Educacgdo Especial na pratica pedagogica dos professores da classe comum que tém alunos com NEE e
matriculados na SRM - Tipo | e na incluséo escolar desse alunado.

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Pesquisa de grande relevancia na area de educacéo integrando o trabalho desenvolvido pelo professor
especialista em Educacé@o Especial no ensino comum e na préatica pedagdgica dos professores da classe
comum com alunos com NEE, possibilitando a esse alunado uma educacdo de qualidade e de
oportunidade. Possibilitando ainda que os participantes da pesquisa deem outro sentido a educacgédo, a
inclusdo escolar, desconstruindo estigmas e construindo o fazer pedagogico sob um novo olhar para as
dificuldades de escolarizacao.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacédo obrigatoéria:

» Termo de Concordancia para a Realizacdo da Pesquisa na Escola Estadual Tiradentes — Ensino
Fundamental — devidamente carimbada e assinada pelo diretor da Escola.

* TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- Professor do Ensino Comum que tém alunos
com NEE- adequado

* TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- Professor Especialista em Educacao Especial -
adequado

« APENDICE — D: Questionario — Inicial - adequado

« APENDICE — E: Roteiro De Entrevista — Inicial -Professor Especialista em Educacéo Especial- adequado

« APENDICE — F: Questionario — Final- adequado

« APENDICE — G; Roteiro De Entrevista — Final - Professor Especialista em Educag&o Especial- adequado.

* Folha de rosto devidamente assinada pela pesquisadora e pela Coordenadora do Programa de Mestrado
em Educacdo — EDU/CECA/UEL

 Cronograma adequado

» Orcamento Detalhado — Financiamento Préprio

Recomendacgdes:
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Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Recomendo a aprovacgéo do projeto por esse CEP.

Situacéo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

N&o

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Prezado (a) Pesquisador (a),

Este é seu parecer final de aprovacdo, vinculado ao Comité de Etica em Pesquisas Envolvendo Seres
Humanos da Universidade Estadual de Londrina. E sua responsabilidade imprimi-lo para apresentacéo aos
Orgéos e/ou instituicdes pertinentes.

Coordenacdo CEP/UEL.

LONDRINA, 07 de Outubro de 2014

Assinado por:
Alexandrina Aparecida Maciel

Cardelli
(Coordenador)
Recomendacgdes:
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