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RESUMO

A presente pesquisa do curso de Mestrado em Educagdo da Universidade
Estadual de Londrina tem por objetivo estudar de forma analitica e qualitativa a
visdo e apropriagdo que os professores da rede estadual de S&o Paulo da
disciplina de Histéria fazem dos documentos reguladores, como o Curriculo do
Estado de S&o Paulo de Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias, para a
Historia e os Cadernos do Aluno e do Professor. Os Curriculos, Propostas ou
Programas Curriculares escolares sdo, ao que Goodson (2013) afirma,
emprestando o termo de Hobsbawm (1985), uma “invencdo da tradicéo” e,
como invengao, podem ser reformados a fim de criarem uma versado melhorada
daquele antigo costume. Recentemente no estado de S&o Paulo houve a
criagdo de um novo projeto curricular desdobrado do programa “Sé&o Paulo Faz
Escola”, conhecido como Curriculo do Estado de S&o Paulo, propondo para a
rede estadual de ensino uma “nova tradicdo”. Também pretendemos analisar
os documentos que fazem parte do programa, utilizando como metodologia a
teoria de Analise de Conteudo proposta por Franco (2005) a partir de Bardin
(1977). Para uma discussdo sobre curriculo utilizaremos discussfes a partir
das teorias de Sacristan (2013), Goodson (2013), Fernandez (2009) e Moreira
e Silva (2008).

Palavras-chave: Ensino de Histéria; Curriculo; Curriculo do Estado de Séo
Paulo
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ABSTRACT

The present research of the master degree in education of State University of
Londrina has the purpose to study the analytic form and qualitative the vision
and appropriation that the teachers of State network of Sdo Paulo of the history
discipline done of regulator documents, like the State curriculum of Sao Paulo
of Human Science and your Technologies for the history, and workbook of
students and teachers. The curriculums, proposals or the school programs is,
what Goodson (2013) claims, lending the expression of Hobsbawm (1985), a
“invention of tradition” and, as an invention, can be reformed in order to create a
new version better than that old habit. Recently in Sao Paulo state there was
the creation of the new curriculum project that unfolded of the program “Sao
Paulo make school” proposing, to the state network of the education, a “new
tradition”. Also, we intent to analyze how such documents influence and define
the contents that are teaching in the classroom using as methodology the
theory of content analysis that was proposed by Franco (2005) from Bardin
(1977). For a discussion about curriculum we will use discussion from theories
of Sacristan (2013), Goodson (2013), Fernandez (2009) and Moreira and Silva
(2008).

Keywords : History teaching; curriculum ; Curriculum of the State of Sdo Paulo
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INTRODUCAO

Quando eu era crianga, uma das minhas brincadeiras preferidas entre
meus irmaos era a de escolinha, sempre brincAvamos na garagem de casa, e
eu sempre era o professor de Geografia e usava um antigo livro didatico para
minhas aulas de brincadeira. Curioso como o que eu sempre fingia ensinar
eram, estranhamente, as civilizagbes pré-colombianas dos Incas, Maias e
Astecas, a partir de um texto complementar que encerrava a unidade de
Geografia das Américas. Talvez eu ndo soubesse, mas, eu na verdade gostava
mesmo, era de ensinar Historia.

Quando terminei o ensino médio, seguir uma licenciatura ndo era
minha primeira nem segunda opg¢ao, pensava em jornalismo, artes cénicas,
farmécia, ou algum outro curso que pudesse ter mais status. Coisas da
adolescéncia. Felizmente demorei mais que o habitual para escolher
definitivamente qual caminho seguir e, finalmente escolhi a licenciatura em
Historia.

Das aulas de brincadeirinha na garagem de casa, as salas de aula do
colégio que hoje leciono, foi um longo caminho, mas compensador.

Quando entrei pela primeira vez em uma sala de aula como professor
eventual'  eu ndo tinha muita certeza do que iria enfrentar, quais seriam os
desafios, os problemas, os medos (e eles foram muitos) e as alegrias de ser
professor de verdade.

Comecei a lecionar enquanto estava no terceiro ano da graduacéo, no
municipio de Chavantes, SP, uma cidade vizinha a minha, pertencente a
Diretoria Regional de Ensino de Ourinhos, SP para cobrir a licenga prémio de
um professor por 60 dias, de outubro a dezembro de 2011, seria responséavel

por 14 aulas de quatro turmas diferentes, entre elas trés Sétimas

! Hoje, os professores do estado de Sdo Paulo estdio organizados em categorias como
Efetivos, que sao professores concursados; Professores categoria F, que possuem certa
estabilidade, porém, ndo sédo concursados, esses professores tem garantido um ndmero fixo de
aulas semanais todo ano; Professores Categoria O, que sédo professores candidatos a
contratacdo temporaria, ndo possuem estabilidade e s8o contratados conforme as
necessidades das Unidades Escolares. Além disso, existem professores eventuais que
possuem contrato aberto, porém, ndo possuem aulas e turmas proprias e ficam a disposi¢cédo da
Unidade Escolar para cobrir eventuais faltas e/ou pequenas licengas dos professores titulares
ou contratados.
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Séries/Oitavos Anos do Ensino Fundamental e um Segundo Ano do Ensino
Médio. = Concomitantemente, tive a oportunidade de trabalhar com outras
turmas, e também com outras disciplinas, como professor eventual.

Essa experiéncia foi importante para a minha formagdo académica e
profissional. Academicamente, pude ter a oportunidade de ter contato com a
docéncia para além da observacgéo da disciplina de Estagio. Profissionalmente,
foi uma forma de atuar com diferentes conteddos naquilo que seria minha
futura profissao.

Durante os anos que lecionei como professor contratado do Estado de
S&o Paulo tive ainda a oportunidade de conhecer melhor o Curriculo e os
materiais didaticos destinados a educacdo, além de participar de Oficinas
Técnicas (OT), e discussbes entre meus pares durante as Atividades de
Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPC) e assim foi meu primeiro contato com o
objeto dessa pesquisa: o Curriculo do Estado de S&o Paulo de Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias para Histdria e os Cadernos do Professor e do
Aluno.

Incomodava-me o fato de o professor fazer criticas aos materiais
didaticos, mas continuar utilizando-os na prepara¢do de suas aulas e, mesmo
seu uso ndo sendo obrigatdrio, ha a presséo da equipe pedagodgica e externa,
através da Diretoria de Ensino, para que eles sejam utilizados e “cumpridos”
até o final do ano letivo.

A presente pesquisa tem a intencdo de estudar de forma analitica e
qualitativa a apropriagdo que os professores da rede estadual de Sdo Paulo da
disciplina de Historia fazem dos documentos reguladores da disciplina como o
Curriculo do Estado de S&o Paulo de Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias,
para a disciplina de Histéria e os Cadernos do Aluno e do Professor, também
analisando como tais documentos influenciam e definem os conteddos que séo
ensinados durante o ano letivo.

As preocupagbes com o tema que se pretende analisar surgiram da
propria pratica docente e de perceber que poucos professores conhecem os
documentos norteadores atuais para o ensino de Historia. Hoje, o material
didatico utilizado nas escolas da rede estadual de Sdo Paulo é a principal
forma de orientacdo para a preparagao das aulas a serem ministradas pelos

professores. Embora o material seja consonante com o Curriculo do Estado,
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ele se tornou, em certa medida, mais importante dentro das escolas que o
proprio Curriculo.

Minha visdo sobre o material ndo € muito diferente daquelas que os
professores disseram ter através das entrevistas coletadas nessa pesquisa e
que compde o terceiro capitulo dessa dissertacdo. Primeiramente o desafio foi
aprender a utilizar o material didatico no meu trabalho docente e, nesse ponto
tive as mesmas angustias dos professores pesquisados: Falta de informagéo e
formagao para o mesmo.

Eu, assim como os professores que estavam |4 no momento da
implantagcdo do documento e os que chegaram depois, aprendi a utilizar
utilizando, sem ter tido uma preparagdo ou um momento de formagé&o antes de
assumir minhas aulas, no entanto, por se tratar de um material de linguagem
facil, que todos os estudantes possuiam e j& estavam mais habituados que eu
com seu uso, nao foi dificil me adaptar.

Quando o professor diz que esse material didatico facilita seu trabalho
docente eu o entendo perfeitamente. Numa realidade profissional que o
docente paulista se encontra, com carga horaria elevada, muitas turmas, salas
de aula inchadas, as vezes dividindo-se em mais de uma escola para
completar suas quarenta horas semanais, um material que tenha a prerrogativa
de apontar como, e até mesmo em quanto tempo, o professor devera trabalhar
cada contetido com certeza auxilia esse trabalho.

Por esse motivo aprendi a utilizar apenas esse documento para
preparar minhas aulas, obviamente complementando as atividades como
achava necessario, e confesso que foi dificil me desprender dele quando
encontrei uma realidade diferente.

Qual o conhecimento e a posi¢do que professores de Histéria da rede
estadual de S&o Paulo possuem sobre os documentos reguladores da
disciplina, e qual a sua aplicabilidade no cotidiano escolar atualmente? Que
influéncias o Curriculo do Estado e o material didatico tém sobre a pratica
pedagdgica cotidiana? E o mais importante: O que € ensinar Histéria no estado
de S&o Paulo a partir do documento curricular e dos Cadernos do Professor e
do Aluno? Essa questdo em especial nos guiard num estudo exploratério que

nos permita perceber a posigao dos professores em relagéo a tais documentos.
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Para tanto, adotaremos como objetivo geral de nossa pesquisa
perceber a relacdo que os professores estabelecem entre os documentos
oficiais e a pratica que acaba por transformar-se no ensino de histéria em sala
de aula, analisando os documentos oficiais para o ensino de Histdria em vigor
atualmente nas escolas estaduais de S&o Paulo, tal como o material didatico
destinado a alunos e professores.

Investigaremos junto aos professores da rede estadual de Sao Paulo, a
partir da cidade de Santa Cruz do Rio Pardo, a posicdo dos mesmos em
relacdo aos documentos citados anteriormente, entende-os como 0sS principais
sujeitos para o desenvolvimento dessa pesquisa, para tanto usaremos de
questiondrios e entrevistas para chegarmos a possiveis respostas.

Desde sua adogéo enquanto disciplina escolar ainda no século XIX no
Brasil, o ensino de Histéria foi um campo de usos politicos. Quando se
privilegia aquilo que seria ou ndo adotado no curriculo da disciplina, se
privilegia o ideal de sociedade que se pretende formar a partir da educagéo
pelos grupos dominantes.

Com essa prerrogativa que teria se estruturado o Ensino da disciplina
desde a sua implementacdo no Colégio Pedro Il no Rio de Janeiro em 1837 e
vem se mantendo até hoje no curriculo oficial das escolas nacionais.

Tais objetivos do Estado em relagdo a disciplina nem sempre estao
explicitos no cotidiano escolar ou na prética pedagogica dos professores, mas,
é possivel encontra-los explicitamente nos programas, curriculos ou diretrizes
da matéria. Os interesses do Estado estdo ali, escondidos nas entrelinhas do
documento como um palimpsesto que esconde as véarias camadas de um
mesmo pergaminho, portanto, € importante ver esse documento como um
artefato cultural préprio de seu tempo, disposto a criar o cidaddo que se deseja
para a sociedade que se almeja (MOREIRA E SILVA, 2008).

Dessa forma, sera apresentado no primeiro capitulo dessa dissertacao
o historico da criacdo do projeto “S&o Paulo Faz Escola” e do material curricular
desenvolvido pelo mesmo, para tanto percorremos a trilha da Historia desde o
periodo pos-militar e da criacdo da proposta curricular da década de 1980 e
1990 cunhado pela Coordenadoria de Estudos e Normas Técnicas (CENP),

orgao ligado a Secretaria de Educacédo do Estado de S&o Paulo.
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Esse curriculo possui uma particularidade em sua criacdo, foi alvo de
polémicas e debates entre professores e sociedade civil, chegando a gerar
diversas matérias em jornais de grande circulagéo do pais a época

No segundo capitulo sera apresentada uma discusséo sobre Curriculo
a fim de esclarecermos quais 0s seus significados e aplicagbes no campo
educacional. Posteriormente fazemos uma trajetdria sobre o que apontavam as
propostas curriculares no Brasil e sobre a Histéria do Ensino de Histdria no
pais.

Entendemos que os materiais didaticos criados pelo programa ja
mencionado intitulados Cadernos do Professor e do Aluno sejam a parte mais
visivel desse projeto, portanto apresentamos aqui suas caracteristicas
principais e estruturais. Esse material foi disponibilizado a partir de 2009 a
todas as escolas paulistas para servir como guia didatico.

No terceiro capitulo analisaremos o documento oficial do Estado de s&o
Paulo e os Cadernos do Professor e do Aluno. Confrontar os documentos com
0 posicionamento que os professores da rede estadual de Sdo Paulo possuem
a respeito dos mesmos atualmente, tendo em vista que “é preciso considerar o
papel do professor na configuracdo do curriculo real, ou interativo, que
acontece na sala de aula, lembrando que ele é o sujeito fundamental na
transformagdo ou na continuidade do ensino de Historia” (BITTENCOURT,
1998, 27, grifos do autor).
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CAPITULO 1: CURRICULO E O ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL.
DISCUSSOES SOBRE UMA DISCIPLINA ESCOLAR.

O que é Curriculo? Essa certamente ndo é uma pergunta simples de
ser respondida. Se pensarmos a etimologia do termo, vemos que, a origem da
palavra Curriculo, de acordo com Sacristan, vinda do latim, carrega a ideia de
percurso, corrida, caminho. Goodson, da mesma forma afirma que “Scurrere”,
do latim, traz o significado de corrida, carro de corrida, curso a ser seguido, ou
apresentado. (2013, 31)

Em Roma, a palavra designava o caminho a ser seguido pelos
cidadaos politica e judicialmente desde o cargo de vereador ao de consul. Em
espanhol, ndo muito diferente da definicho em nosso idioma, a palavra
denomina o processo profissional de determinado sujeito (Curriculum Vitae),
ou: “também tem o sentido de constituir a carreira do estudante e, de maneira
mais concreta, os conteldos deste percurso, sobretudo sua organizacéo,
aquilo que o aluno devera aprender e superar e em que ordem deveréa fazé-lo.”
(SACRISTAN, 2013, 16).

Ao pensarmos na palavra “curriculo” no contexto escolar, € comum
criarmos a imagem do texto em si, criado pelo governo e distribuido as escolas,
a fim de selecionar aquilo que deve ser ensinado pelos professores e
aprendido pelos alunos. Porém, muito mais que isso, curriculo sugere uma
infinidade de processos internos e externos a escola que vao além do texto
oficial sendo que esses sdo apenas um dos aspectos visiveis do termo que,
como afirma o autor Raimundo Cuesta Fernandez, juntamente com os livros e
materiais didaticos fazem partem de um Cdédigo Disciplinar, necessario para o
desenvolvimento da disciplina ensinada,

A saber, para Fernandez (2009) o cadigo disciplinar é:

(...) el conjunto de ideas, valores, suposiciones, regla-mentaciones y
rutinas practicas (de caracter expreso y tacito) que a menudo se
traducen en discursos legitimadores y en lenguajes publicos sobre el
valor educativo de la Historia, y que orientan la practica profesional
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de los docentes. En suma, el elenco de ideas, discursos y practicas
dominantes en la ensefianza de la Historia dentro del marco escolar.
Podria decirse que el cédigo disciplinar constitu-ye una especie de
«tradicion social» (Goodson, 1991, 16), que, como toda tradicién,
comporta una «invencion» y una reelaboracién del pasado. Una
invencion en la medida que el coédigo disciplinar se funda y se
formula en wunas determinadas circunstancias histéricas; una
reelaboracion, también, porque, al ser inventado, no se olvidan los
fragmentos discursivos y practicos anteriores. (FERNANDEZ, 2009,
57)

Nesse sentido, o material didatico, tal como o texto curricular, fazem
parte desse codigo disciplinar ao que o autor espanhol chama de textos visiveis
da disciplina, que constituem em uma importante fonte para o estudo da

disciplina escolar, como aponta Rosi Terezinha Ferrarini Gevaerd (2006):

Na esteira dos estudos das disciplinas escolares, CUESTA, que tem
buscado como fontes 0os manuais e 0s programas escolares, 0S
denomina de textos visiveis da histéria escolar, pois, em sua opiniéo,
os livros escolares constituem uma das mais importantes fontes de
divulgacao cientifica e, portanto, uma das formas adequadas para se
estudar o ensino da Historia. Ressalta que, tanto o contetdo do livro
didatico, quanto a legislacdo ndo sdo a pratica da sala de aula, pois
existem sujeitos sociais envolvidos e “que tomam parte nos
processos cotidianos de elaboracéo e reconstrugdo do conhecimento
escolar.” (GEVAERD, 2006, 02)

z

No entanto, o que se deseja afirmar é que entender o que é “Curriculo”
vai além. Curriculo é, mas ndo apenas isso, um conceito que, segundo José

Gimeno Sacristan:

(...) no discurso sobre a educagdo denomina e estabelece uma
realidade, existente e importante nos sistemas educacionais; um
conceito que, ainda que sem duvida ndo englobe toda realidade da
educacao, tem se convertido em um dos nudcleos de significacdo
mais densos e extensos para que seja compreendido no contexto
social e cultural e para que possamos entender as diversas formas
pelas quais ele tem se institucionalizado. (SACRISTAN, 09, 2013)

Para Ivor F. Goodson, o curriculo €, emprestando um termo cunhado

por Eric Hobsbawm, uma “tradi¢cdo inventada”. As tradigcdes inventadas sao:

Um conjunto de praticas e ritos: praticas normalmente regidas por
normas expressas ou tacitamente aceitas; ritos — ou natureza
simbdlica — que procuram fazer circular certos valores e normas de
comportamento mediante repeticdo, que automaticamente implica
em continuidade com o passado. De fato, onde é possivel, o que tais
praticas e ritos buscam estabelecer continuidade com um passado
histérico apropriado. (HOBSBAWN apud GOODSON, 2013, 27)
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O curriculo escrito seria entdo exemplo perfeito dessa invencéo,
porém, o autor afirma que, diferentes de outros exemplos, ele ndo é “algo
pronto de uma vez por todas; é, antes algo a ser definido onde, com o tempo,
as mistificacdes tende a se construir e reconstruir”. (GOODSON, 2013, 27)

O uso do termo dentro do contexto educacional ndo é novo e data do
século XVI e sempre carregou consigo o pensamento de controle, organizagdo
ou estrutura educacional. De acordo com Hamilton e Gibbons Apud Goodson
(2013, 31) sobre a etimologia da palavra curriculo e o seu desenvolvimento no
contexto escolar: “as palavras classe e curriculo parecem ter entrado no tratado
educacional numa época em que escolarizacdo estava se transformando em
atividade de massa”. Ou seja, as introdu¢des dos termos dentro do contexto
escolar surgem da emergéncia da escola e da educagédo escolar destinada a
cada vez mais pessoas.

De acordo com Sacristan: “O conceito de curriculo e a utilizacdo que
fazemos dele aparecem desde os primordios relacionados a ideia de selegcédo
de contetdos e de ordem na classificagdo dos conhecimentos que
representam, que serd a selecdo daquilo que sera coberto pela agédo de
ensinar”. (SACRISTAN, 2013, 17)

Dessa forma, o curriculo sempre trouxe implicita a ideia daquilo que se
deve ensinar, como, quando e para quem e, respectivamente, o recebimento

disso por parte dos alunos dentro do processo de ensino e aprendizagem.

O conceito de curriculo, desde seu uso inicial, representa a
expressao e a proposta da organizacédo dos segmentos e fragmentos
dos conteldos que o compde; € uma espécie de ordenacdo ou
partitura que articula os episédios isolados das ac¢des, sem a qual
esses ficariam desordenados, isolados entre si ou simplesmente
justapostos, provocando uma aprendizagem fragmentada.
(SACRISTAN, 2013, 16)

Entender o curriculo no contexto escolar como o responsavel por essa
ordenacdo é importante para estabelecermos relagbes entre o documento a
pratica docente e a sele¢do de conteldos, uma vez que a proposta curricular
pré estabeleceria aquilo que seria ensinado no decorrer do ano e das aulas.
Nesse sentido é importante ressaltar que essa pré-sele¢do ndo é aleatoria.

N&o apenas os contetdos, mas o curriculo também é responséavel por

classificar e ordenar os alunos em séries, turmas e graus, por exemplo.
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Sacristan afirma que, quando o curriculo tomou essa propor¢cdo ainda nos
séculos XVI e XVII, firmou as bases do que entendemos por escola e
escolarizacdo hoje em dia, se tornando uma espécie de regulador de pessoas.
Foi importante para esse periodo essa regulacdo dos alunos para facilitar o
fluxo de variaveis de alunos que a escola receberia. (SACRISTAN, 2013)

Esse processo se fundamentou em uma estrutura de controle interno a
escola, porém, advindo do externo dela que o rege e o normatiza a fim de ser
um agente de controle que a partir dele: “Nao é permitido fazer qualquer coisa,
fazer de uma maneira qualquer ou fazé-la de forma variavel’ (SACRISTAN,
2013, 18).

Definido o que € o termo curriculo, € necessario estabelecermos
diferencia¢cdes entre Curriculo, Reforma Curricular e Proposta Curricular.

Enquanto Curriculo sugere uma forma ampla de se considerar tudo
aquilo que ocorre dentro e fora da escola ligados a um projeto de educacéo de
forma pré-estabelecida, Reforma leva a entender um processo de mudanca em
algo que ja néo cabe aquele momento ou espaco, sendo necessario repensa-lo
e transforma-lo para se ajustar ao que se espera. Nesse sentido SACRISTAN,

2013 afirma que:

Por reforma se pode entender desde uma simples acdo sobre
um aspecto parcial do sistema educativo, ou também
programas para introduzir modificagdes no caminho de todo o
conjunto e, inclusive, em seu sentido mais amplo, pode abarcar
0 estudo da dindmica histérica das mudancas na educacéo,
contemplando suas causas sociais, econémicas, culturais,
epistemoldgicas etc. (p. 85)

Popkewitz citado por Martins (2000, 47):

Reforma é uma palavra cujo significado varia conforme a
posi¢do que ela ocupa, se dentro das transformacfes que tém
ocorrido no ensino, na formacéo de professores, nas ciéncias
da educacao ou na teoria do curriculo a partir do final do século
XIX. Ela ndo possui um significado ou definicdo essencial. Nem
tampouco significa progresso, em qualquer sentido absoluto,
mas implica, sim, uma consideracdo das relagfes sociais e de
poder.

Dessa forma o que se espera de uma Reforma curricular é que haja
melhorias do sistema educacional em ralacdo ao modelo anterior, iSso

perpassa por questfes politicas, econémicas e sociais. No entanto, implica
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também que se manterd um modelo que ja existente com modificagbes
pontuais, reformar ndo é destruir e construir novamente, mas melhorar o que ja
nao serve mais.

E justamente dessas reformas que surgem parametros, propostas ou

diretrizes curriculares que, na definicdo de Sonia Kramer é:

(...) um caminho, ndo é um lugar. Uma proposta pedagdgica €
construida no caminho, no caminhar. Toda proposta
pedagdégica tem uma histéria que precisa ser contada. Toda
proposta contém uma aposta. Nasce de uma realidade que
pergunta e é também busca de uma resposta. Toda proposta é
situada, traz consigo o lugar de onde fala e a gama de valores
que a constitui; traz também as dificuldades que enfrenta, os
problemas que precisam ser superados e a direcdo que a
orienta. E essa sua fala é a fala de um desejo, de uma vontade
eminentemente politica no caso de uma proposta educativa, e
sempre humana, vontade que, por ser social e humana, nunca
€ uma fala acabada, ndo aponta “0” lugar, “a” resposta, pois se
traz “a” resposta ja nao € mais uma pergunta. Aponta, isto sim,
um caminho também a construir (KRAMER, 1997, 19)

Ou seja, as propostas curriculares séo aquilo que se propde dentro das
reformas, o caminho a se seguir para se alcancar os objetivos pedagdgicos, no
entanto, mais aberto e passivel de articulacbes e adaptacdes a realidade

escolar que propriamente um Curriculo.

Uma nova proposta para a educacao; um novo curriculo é um
convite, um desafio, uma aposta. Uma aposta porque, sendo
parte de uma dada politica publica, contém um projeto politico
de sociedade e um conceito de cidadania, de educacdo e de
cultura. Portanto, ndo pode trazer respostas prontas apenas
para serem implementadas, se tem em mira contribuir para a
construcdo de uma sociedade democratica, onde a justica
social seja de fato um bem distribuido igualitariamente a toda
coletividade. Uma proposta pedagdgica expressa sempre 0s
valores que a constituem, e precisa estar intimamente ligada a
realidade a que se dirige (KRAMER,1997, 21)

Proposta supde algo que pode ou ndo ser acatado. Como afirma a
autora, € um convite, que possui um tom menos imperativo, que direciona sem,

no entanto, se impor.
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1.1 O QUE FOI ENSINAR HISTORIA? CONSIDERACOES SOBRE A
TRAJETORIA DO ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL.

A Histéria enquanto disciplina escolar e a Histéria enquanto ciéncia ndo
surgiram juntas e, ainda hoje, possuem certo afastamento, porém, a sua
implantagéo tanto na escola quanto na academia se deram basicamente ao
mesmo tempo, ainda no século XIX.

No século XVIII, a Revolucdo Francesa estabeleceu um novo modelo
de educacgdo e escolarizacdo sobre uma Otica e necessidade burguesa que
ganhava espaco dentro de uma nova sociedade que se avizinhava e, portanto,
necessitava de uma nova ordem e educacdo, uma educagdo publica, mantida
pelo Estado, afastada das amarras da Igreja e obrigatoria para todos.

Segundo Saviani, esse momento marca 0 surgimento dos sistemas

nacionais de ensino, para ele:

A constituicdo dos chamados "sistemas nacionais de ensino"
data de inicios do século passado. Sua organizacao inspirou-se
no principio de que a educacao é direito de todos e dever do
Estado. O direito de todos a educacdo decorria do tipo de
sociedade correspondente aos interesses da nova classe que
se consolidara no poder: a burguesia. Tratava-se, pois, de
construir uma sociedade democratica, de consolidar a
democracia burguesa. Para superar a situacdo de opresséao,
prépria do "Antigo Regime", e ascender a um tipo de sociedade
fundada no contrato social celebrado "livremente” entre os
individuos, era necessario vencer a barreira da ignorancia. S6
assim seria possivel transformar os suditos em cidad&os, isto €,
em individuos livres porque esclarecidos, ilustrados. Como
realizar essa tarefa? Através do ensino. (SAVIANI, 1999, 06)

Nesse momento, a disciplina escolar da Histéria se estabelece como

aponta Nadai:

O século XIX acrescentou, paralelamente aos grandes
movimentos que ocorreram visando construir os Estado
nacionais sob hegemonia burguesa, a necessidade de retornar-
se ao passado com o objetivo de identificar a “base comum”
formadora da nacionalidade. Dai os conceitos tdo caros as
histérias nacionais: Nacao, Patria, Nacionalidade, Cidadania
(NADAI, 1986, 106)
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Num tempo de efervescéncia social, o ensino de Histéria surge como
um legitimador das grandes nagfes que se erguem e procuram se estabelecer
dentro de uma nova realidade espacial, para tanto, seria construir uma
identidade para essa nova nacdo. Um dos veiculos encontrados para tanto foi a
escola, e dentro dela um dos instrumentos supostamente capaz de tal tarefa foi
0 ensino de Historia.

Nesse periodo a Historia da Patria era o principal pano de fundo para a
disciplina, buscava-se estudar e ensinar cronologicamente como surgiram 0s
Estados nacionais a partir de seu passado e dos grandes feitos de seus
principais herdis. Para isso € preciso recorrer ao seu passado mais longinquo.
A intencao primeira foi entéo a de criar identidades.

No Brasil, a Historia surgiu como disciplina escolar junto com a criagao
do colégio Dom Pedro Il em 18372 como disciplina voltada para o curso
secundario.

Ao mesmo tempo em que o Colégio era criado, criava-se também no

Brasil o Instituto Histérico e Geografico Brasileiro, o IHGB, como afirma Abud:

A Histdria disciplina ndo nasceu sozinha. Foi sua irma gémea a
Historia académica. No mesmo ano que foi criado o Colégio D.
Pedro Il foi criado o Instituto Geografico e Histérico Brasileiro
(IHGB). Enquanto aquela escola fora criada para formar os
filhos da nobreza da Corte do Rio de Janeiro e prepara-los para
0 exercicio do poder, cabia ao IHGB construir a genealogia
nacional, no sentido de dar uma identidade a nacgéo brasileira.
(ABUD, 1998, 30)

Nesse momento, buscava-se ensinar aquilo que se chamava de
Histéria da Civilizagdo, que seria nada mais do que a propria Histéria da

Europa, como afirma Elza Nadai:

Num primeiro momento ensinou-se a Histéria da Europa da
Europa Ocidental, apresentada como a verdadeira Histéria da
civilizacdo. A histéria patria surgia como seu apéndice, sem um
corpo autbnomo e ocupando um papel extremamente
secundario. Relegada aos anos finais do ginasio, com nimero
infimo de aulas, sem uma estrutura propria, consistia em um

2 O colégio Dom Pedro I, antigo Colégio dos Orfaos de S&o Paulo, foi criado em 1837 por
decreto do regente Pedro de Aradjo Lima. Considerado um dos marcos da educacao
secundaria brasileira, seus professores da criacdo do Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro
(quando era Distrito Federal), do colégio Militar e da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(SCHIMIDT; CAINELLI, 2009, 12)
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repositério de biografias de homens ilustres, de datas e
batalhas (NADAI, 1992, 146)

Ao analisarmos esse primeiro momento do ensino de Histéria no Brasil,
podemos perceber que a intencdo era de criar, assim como ocorreu na Europa,
0 génese da nacgéo a partir de seus mitos histéricos. O Brasil vivia a juventude
de sua independéncia e engatinhava para sua politica republicana que so6 viria
a existir de fato em 1889. O Brasil tinha suas amarras & Europa muito forte e
isso se refletia no curriculo da disciplina em questé&o.

Ndo havia efetivamente um curriculo de Histéria para o periodo
secundario no Colégio, a Histéria ensinada era aquela traduzida dos
compéndios franceses, quando ndo utilizados na lingua em que foram criados
mesmo, como afirma MARTINS (2000, 34):

Os livros adotados ap6s o Regulamento Imperial de 1856 eram
0s mesmos adotados nos Liceus franceses, e até os anos 30
do século XX foram adotados no Brasil os livros de Seignobos
(Histoire de la Civilization , em dois volumes) e Malet (Cours
d'Histoire).

Vale apontar que muitos dos funcionarios do IHGB eram também os
professores que atuavam no Colégio D. Pedro Il, por esse motivo a Histéria
escolar e a Historia académica se aproximaram de forma muito forte nesse
momento. Aquilo que se pesquisava a respeito da Histéria do Brasil era o que
chegava aos bancos do colégio.

Procurava-se uma origem remota que legitimasse o pais como uma
importante nagdo. Esse passado foi encontrado na Europa, sendo assim néo
existia o que viria a ser o Brasil sem a Europa e a chegada dos portugueses,
por isso era preciso reconhecer e estudar a Europa como modelo de
civilizagéo.

De acordo com Abud:

A Historia académica e a Histéria disciplina escolar se
confundiam em seus objetivos se confundiam em seus
objetivos, pois a nacionalidade era a grande questdo posta a
sociedade brasileira. As classes dirigentes se atribuiam o
direito da escolha do passado, visto como caminho percorrido
pela humanidade em direcdo ao progresso, iluminado pelo
conceito de nacédo (ABUD, 1998, 30)
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Em 1843 foi realizado pelo Instituto um concurso para eleger a melhor
forma de se estruturar a Historia do Brasil, o prémio ficou para o médico Von
Martius®. Para Von Martius, era necessario se ater a formacéo étnica do Brasil,
a relacd@o entre brancos, negros e indios. Esse modelo logo foi recebido pela
escola e resistiu até pouco tempo atras.

Mesmo apds a Proclamacéo da Republica, pouco mudou no tocante ao
curriculo e do que ensinar nos poucos colégios secundarios que existiam no
pais, essa, segundo Cainelli e Schmidt (2010), foi uma das principais criticas

ao modelo ensinado:

Mesmo apos a Proclamacdo da Republica, a principal
referéncia dos programas curriculares (1931,1961) continuou
sendo a histéria da Europa. Essa tendéncia foi criticada por
historiadores brasileiros e considerada um dos grandes
problemas da disciplina. Trata-se da concepc¢do europeizante
dos contelidos. (SCHMIDT; CAINELLI, 2010, 12)

As autoras afirmam ainda que, embora a Europa seja o principal tema
da Histéria ensinada, surge desde a década de 1860 uma vertente que defende
ensinar-se uma Histéria nacional e, com o periodo republicano a Histéria serve
como forma de se incentivar a ideia de um cidadao nacional, dessa forma, o
objetivo do curriculo de Histéria nesse momento é buscar um passado comum
a todos os brasileiros, principalmente buscando na biografia de grandes herois
a legitimagéo desse passado.

A mudanca politica no Brasil levou obviamente a uma reestruturacao
do curriculo escolar, deixava-se para trds o passado imperial para fundar,
através da educacdo, uma nova nagdo. O Ensino de Historia teve papel
fundamental nesse periodo. Porém, a Historia do Brasil ainda ficava relegada a

poucas horas e numa perspectiva eurocéntrica como critica Kétia Abud:

(...) a histéria do Brasil se iniciou quando os ibéricos se
lancaram ao mar, chegaram as novas terras e plantaram a
semente da civilizacdo cristd. Nesse momento, 0s nativos
passaram a sofrer o processo historico, como elemento
passivo, somente um complemento do real sujeito da historia,
0 conquistador. (ABUD, 1992, 171)

% Karl Friedrich Philipp von Martius formou-se em medicina e dedicou-se as ciéncias naturais.
Em 1817, integrou a missédo cientifica enviada ao Brasil pelos governos bavaro e austriaco,
realizando uma grande expedicdo pela Amazobnia e catalogando iniUmeras espécies nativas e
possibilitando uma grande aproximag¢&do com povos originarios brasileiros.
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Apesar da preocupacao da formacédo que se desejava do aluno como
cidaddo, pautado na nacionalizacdo do curriculo do Ensino de Historia, a
influéncia francesa é muito grande, principalmente pelo fato de ndo haver, até
aquele momento, no Brasil um parque editorial.

Vérias reformas educacionais ocorridas nesse periodo como a Reforma
Francisco Campos®, que expandiu a deliberacdo da Reforma Rocha Vaz® que
impunha ao colégio D. Pedro Il a responsabilidade da criacdo do curriculo de
Histéria e aos demais colégios acatarem esse curriculo, levariam a
reformulacdo da Historia enquanto disciplina escolar.

Com o Estado Novo, Getulio Vargas buscou a criacdo de uma
identidade nacional, o campo da Histoéria e seu ensino foram fundamentais para
esse projeto, criar uma identidade era ndo apenas uma preocupacdo do
Governo Federal, mas também uma discussao intelectual que levou a criagcéo
de associagcbes que defendiam tal nacionalizacdo. S&o exemplos desse
momento 0 movimento modernista que surgira em 1922 e a Liga da Defesa
Nacional. (ABUD, 1998, 33-34)

Os programas de ensino de Histéria continham elementos
fundamentais para a formagdo que se pretendia dar ao
educando, no sentido de leva-lo a compreensdo da
continuidade histérica do povo brasileiro, base do patriotismo.
Nessa perspectiva, 0 ensino de Histéria seria um instrumento
poderoso na construcéo do Estado Nacional, pois traria a luz o
passado de todos os brasileiros, e teria “... o alto intuito de
fortalecer cada vez mais o espirito de brasilidade, isto €, a
formacdo da alma e do carater nacional” (ABUD, 1998, 33-
34)

Percebe-se entdo a intencionalidade do curriculo de Histéria no

primeiro momento pés Revolugdo de 1930, sustentado pelo governo federal

* A chamada “Reforma Francisco Campos” (1931) estabeleceu oficialmente, em nivel nacional,
a modernizacdo do ensino secundario brasileiro, conferindo organicidade a cultura escolar do
ensino secundario por meio da fixacdo de uma série de medidas, como o aumento do nimero
de anos do curso secundario e sua divisdo em dois ciclos, a seriagcao do curriculo, a freqiéncia
obrigatéria dos alunos as aulas, a imposi¢cdo de um detalhado e regular sistema de avaliagédo
discente e a reestruturacao do sistema de inspecéo federal. (DALLABRIDA, 2009)

® Estabelece o concurso da Uniso para a difusdo do ensino primario, organiza o Departamento
Nacional do Ensino, reforma o ensino secundario e o superior e da outras providéncias
(BRASIL, 1925).
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como responsavel pela criacdo da nocdo de nacionalidade e patriotismo nas
criangcas em idade escolar.

A educacgéo ganha novas reformas e em 1942, a Reforma de Gustavo

Capanema deu nova for¢ca a disciplina de Historia do Brasil que conquista
autonomia em relagdo a Histéria Geral, conquistando maior espago na
escolarizagao.
Na década de 1960 sao elaboradas as Leis de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB, 1961), com carater tecnicista, se abrindo a l6gica de mercado liberal,
buscando a formacéo técnica do aluno, principalmente no periodo secundério,
para a adaptacao e preparagao do sujeito ao mercado industrial.

Os anos que se seguiram tiveram grande influéncia sobre o Ensino das

chamadas Ciéncias Humanas, em especial a Historia.

1.2 ENSINO DE HISTORIA, LOCAL DE DISPUTA IDEOLOGICA DO
GOVERNO MILITAR.

“Em hora inspirada, surgiu no direito positivo brasileiro o Decreto-lei n°
869, de 12 de setembro de 1969, que restaura saudavel pratica: a aula de
moral e civismo.” (PASSARINHO, apud, LAVOR; CIOBAN, 05, 1971)

O referido Decreto-Lei instituiu em 1969 o ensino de Educagéo Moral e
Civica, Organizagdo Social e Politica do Brasil e Estudos sociais, em
substituicdo a disciplina de Histéria e Geografia durante aproximadamente vinte
anos, periodo em que vigorou no Brasil um governo ditatorial liderado por
militares.

A educacéo funcionou durante a ditadura militar como uma estratégia
de hegemonia. O governo necessitava tanto de técnicos altamente qualificados
quanto de “méo de obra desqualificada” que serviria para o projeto educador

nas normas desejadas pelo regime, que procurou difundir seus ideais através

® Jarbas Passarinho, Ministro da Educacio e Cultura durante o governo do presidente Emilio
Garrastazu Médici. Trecho de abertura do material didatico de Educagdo Moral e Civica de
1971.
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da escola, buscando o apoio de setores da sociedade para seu projeto de
desenvolvimento, simultaneamente ao alargamento controlado das
possibilidades de acesso ao ensino pelas camadas mais pobres, pois a rede
fisica foi expandida, um maior nimero de pessoas pdde frequentar a escola e
nela aprendiam que o Brasil era um pais democrético, catdlico e alinhado ao
mundo Ocidental.

Foi nesse periodo que o setor educacional foi alvo constante dos
ataques da administragédo. Qualquer forma de discordancia era logo taxada de
“subversiva” ou “comunista”’, o movimento estudantil sofreu muitas baixas, até
gue perdeu sua for¢ca, mantendo-se quase inerte nos anos mais truculentos da
ditadura. Essa foi outra forma de educar encontrada pelo regime: disseminando
o terror, para desencorajar atitudes de apoio aos “subversivos’ ou

“comunistas”.

A ditadura implantada com o movimento militar de 1964
desfechou também um golpe nas diferentes experiéncias de
ensino. Escolas fechadas, professores e alunos presos e
respondendo a processos-crimes foram algumas das formas
usuais de tratamento por parte dos novos donos do poder.
(NADAI, 1992, 157)

Importante salientar que o préprio perfil escolar mudou bastante
durante o periodo que compreendeu a ditadura militar, principalmente devido
ao publico que a escola passara a receber. O acesso a escola pelos diferentes
grupos sociais cresceu significativamente nesse momento devido as politicas
publicas voltadas para a educagdo. De acordo com Bittencourt (1998), esse
crescimento ndo sO acarretou em mudancas quantitativas, mas também
qualitativas.

A intencéo das disciplinas que substituiram Histéria e Geografia era de
legitimar e exaltar o Estado nacional brasileiro a partir da figura de grandes
her6is, comemora¢gbes de datas civicas, e consagracdo dos simbolos
nacionais, num nitido modelo positivista. As ditas Ciéncias Humanas passam
entdo por um momento que privilegia a glorificagdo dos personagens nacionais
heroicos.

No tocante dos programas curriculares da época, Ciampi e Cabrini
(2005, 02) apontam a cria¢do dos curriculos minimos para todas as disciplinas

escolares “com ‘modelos’ rigidos de ensino” que firmavam os Estudos Sociais
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como disciplina escolar e desencadearam a ameaca da extingéo dos cursos de
Histéria e Geografia nas universidades brasileiras. Novamente, o lago entre a
Histéria académica e a Histdria disciplina escolar estava atado.

Com o fim da ditadura, o processo de redemocratizagéo repercute na
educacdo. Faz-se necessario nesse momento rever o lugar e papel da escola
dentro da sociedade repensando o curriculo oficial, ocorre um importante
momento para o ensino de Historia, que é novamente incluido neste novo

curriculo, tal como a Geografia.

Em meados da década de 1980, em varios estados brasileiros,
foram organizadas reestruturacdes curriculares. Esse momento
foi marcado por discussfes e debates em torno do ensino de
Historia, as quais giravam, principalmente, sobre as novas
concepcbes que deveriam servir de referencia para o0s
conteldos e as metodologias de ensino (SCHMIDT; CAINELLI,
2004, 14)

Concomitantemente, os professores lutavam por melhores condi¢cdes
de trabalho e salério, defasados durante o0 mesmo momento. O governo passa
a culpar os professores pelos resultados insatisfatorios do ensino no pais, o
que gerou diversos debates por parte dos docentes em reformulagdes no

curriculo.

Os professores ndo estavam mais dispostos a receber
“pacotes” do poder educacional e desejavam participar da
elaboracdo dos curriculos possiveis para a dificil realidade
escolar que enfrentavam. Nao era suficiente estabelecer
conteldos que alterassem aqueles tradicionalmente ensinados
ou elencar métodos mais eficientes, definidos por técnicos ou
intelectuais bem intencionados. (BITTENCOURT, 1998, 13)
Vale ressaltar aqui que a sociedade passava por um momento de
efervescéncia. Muitos movimentos sociais eclodiram em luta contra o regime
militar, desejosos de serem ouvidos e se fazer ouvir. Helenice Ciampi e
Conceicdo Cabrini apresentam os movimentos dos metallrgicos do ABC como
importante  movimento social do periodo que colocava em cena novos
personagens da Historia que “agem procurando encontrar caminhos que 0s
relacionassem as suas instituicbes em crise” (CIAMPI; CABRINI, 2005, 02).
Os professores, nesse momento de retomada, comegam a se organizar

em associagdes e sindicatos com o intuito de lutarem pelos objetivos comuns:
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No interior da retomada dos movimentos sociais, 0s professores
de primeiro e segundo graus, como os demais trabalhadores,
reorganizaram-se em associacdes e entidades representativas
como a ANPUH e APEOESP. No estado de S&do Paulo. O atual
sindicato dos professores de ensino oficial do estado de Sé&o
Paulo, Apeoesp (Associacdo dos Professores do Ensino Oficial
do Estado de S&o Paulo), a partir de 1979, organizou
congressos de educacdo e de areas e colocou em debate o
retorno das disciplinas da area de humanas e a exclusdo de
Estudos Sociais, Educacao Moral e Civica e Organizagédo Social
e Politica do Brasil. (CIAMPI; CABRINI, 2005, 02).

Nessa perspectiva, se inicia no estado de Sdo Paulo ainda na década
de 1980, uma reformulacdo na rede de ensino por parte da Secretaria de
Educacdo do Estado, pensando exatamente em se adequar a um projeto de
sociedade empreendido pela redemocratizagdo j& apresentado no primeiro
capitulo.

Outros estados, como o Parana, por exemplo, também desenvolveram
suas proprias diretrizes e propostas curriculares nesse mesmo periodo.
Posteriormente, foram criados os Parametros Curriculares Nacionais

comumente conhecidos como PCN.

O papel fundamental da educacdo no desenvolvimento das
pessoas e das sociedades amplia-se ainda mais no despertar
do novo milénio e aponta para a necessidade de se construir
uma escola voltada para a formacdo de cidaddos. Vivemos
numa era marcada pela competicdo e pela exceléncia, onde
progressos cientificos e avancos tecnoldgicos definem
exigéncias novas para 0s jovens que ingressarao no mundo do
trabalho. Tal demanda imp8&e uma revisao dos curriculos, que
orientam o trabalho cotidianamente realizado pelos professores
e especialistas em educacao do nosso pais. (BRASIL, 1997,
05)

Assim se inicia o Paradmetro Curricular Nacional de Historia,
apresentado em 1998 ap6s um longo periodo de discussdo para a
reformulacdo da disciplina escolar e que aponta, logo de saida, que as
concepgOes atuais para a educagdo como um todo tem como base a formagéo
do cidadéo.

E certo afirmar que tais documentos sdo carregados de interesses
politicos do Estado, que delineia ali as intervengbes possiveis e necessarias

para a educagdo num todo. Nesse sentido, o controle do Estado sobre a
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educacdo se impde através dos documentos oficiais, como os PCNs, por

exemplo, como aponta Katia Abud (1998, 28)

Os curriculos e programas constituem o instrumento mais
poderoso de intervencdo do Estado no ensino, o que significa
sua interferéncia, em ultima instancia, na formacéo da clientela
escolar para o exercicio da cidadania, no sentido que interessa
aos grupos dominantes. Através dos programas divulgam-se as
concepcbes cientificas de cada disciplina, o estado de
desenvolvimento em que se encontram e, ainda, que direcdo
devem tomar ao se transformarem em saber escolar. Nesse
processo, o discurso do poder se pronuncia sobre a educacgéo
e define seu sentido.

Nesse panorama, desde 1985, passam a ser discutidos em varios
estados brasileiros, a criacdo de novas propostas curriculares para o ensino de
Histéria que culminaram na criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais.
Sobre tais documentos apresentados entre 1990 e 1995 que geraram a criagéo

dos PCN em 1997, Bittencourt nos fala:

A apresentacdo formal das propostas é variada sendo, no
entanto, perceptivel na maioria delas a superacdao do modelo
tecnicista dos anos 70, por intermédio do qual o curriculo
formal era seccionado em zonas estanques, elencadas em
quadros contendo os objetivos, conteldos e atividades
didaticas. Ha uma tendéncia em delimitar a éarea do
conhecimento especifica, partindo das fundamentacdes
tedrico-metodoldgicas oriundas do conhecimento cientifico de
referéncia. (BITTENCOURT, 1998, 15,)

Portanto, as principais discussbes elencadas nos diversos Estados
brasileiros para a criagdo de um novo curriculo para a Historia, se pautaram
numa ruptura com os anos que lhe antecederam. Assim, a preocupacdo em
formar alunos que estariam preparados para assumir um lugar no mercado de
trabalho, foi substituida pela éansia de criar um cidadao criticamente
comprometido com a sociedade em que estava inserido, sujeito ativo da
Historia, portador de conhecimento e com teor tedrico construtivista.

A década de 1990 foi marcada por uma transformacdo politica e
econbmica no mundo. A nova ordem politica mundial e as politicas neoliberais
chegaram ao Brasil. As exigéncias do Banco Mundial para que houvesse
investimento monetario no pais perpassavam por uma reforma na educacéo

que levou a unificacdo do curriculo a légica de mercado. Com isso, ndo sé o
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Brasil, mas Espanha e Portugal, por exemplo, passam a adotar um curriculo
muito préximo, voltados a essa logica capitalista. (BITTENCOURT, 2004)

No Brasil, o periodo de redemocratizacdo foi marcado na educacéo
pela criacdo de diversos documentos reguladores em varios Estados. Com a
intencé@o de elaborar um curriculo que fosse abrangente para todo o pais. Tais
documentos foram estudados, sistematizados e ap6s muitas discussdes e
debates foram criados os Parametros Curriculares Nacionais, também
comumente conhecidos como PCNs’.

Muitos desses documentos elaborados pelos Estados foram
incorporados aos parametros. A necessidade da criacdo e adogdo de um
documento nacional em contraposicdo a diversos curriculos estaduais
perpassa por questdes politicas e sdcio-econdmicas j& mencionadas.

Os PCNs estdo estruturados em dez volumes, a saber:

Um documento Introducdo, que justifica e fundamenta as
opcles feitas para a elaboracdo dos documentos de areas e
Temas Transversais; seis documentos referentes as areas de
conhecimento: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias
Naturais, Historia, Geografia, Arte e Educacdo Fisica; trés
volumes com seis documentos referentes aos Temas
Transversais: 0 primeiro volume traz o documento de
apresentacdo destes Temas, que explica e justifica a proposta
de integrar questdes sociais como Temas Transversais e 0
documento Etica; no segundo, encontram-se os documentos
de Pluralidade Cultural e Orientagdo Sexual, e no terceiro, 0s
de Meio Ambiente e Saude (BRASIL, 1997, 07)

Com os PCNS o ensino de Historia se torna obrigatorio para todos os
ciclos da educacdo fundamental e média. Assim, desde os Ultimos anos do
Ensino Fundamental |, a Histéria esta presente nos curriculos oficiais, em
substituicdo aos Estudos Sociais que vigoraram até entao.

Assim, no quinto ano do Ensino Fundamental, a Historia se contrapde
aos estudos sociais, baseando-se em eixos tematicos e reconhecendo a
importancia de se ensinar conceitos histéricos j& nessa fase da escolarizagao.

Nos terceiros e quarto ciclos do Ensino Fundamental, a importancia de

se ensinar os conceitos proprios da Histdria € reafirmada. Opta-se por um

" Os Parametros Curriculares Nacionais s&o também conhecidos pela sigla PCN, e assim
serdo chamados nesse trabalho.
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curriculo com base numa Histéria Social, ou Sociocultural como afirma

Bittencourt:

A opcéao pela histéria sociocultural é justificada pela série de
conceitos selecionados como fundamentais, destacando-se os
da cultura, trabalho, organizacdo social, relacbes de poder e
representacdes. O conceito de cultura procura substituir o de
civilizagdo, que fundamentou, segundo uma Gtica eurocéntrica,
a Histdria escolar (BITTENCOURT, 2004, 115)

Para o Ensino Médio, existe a ansiedade com o preparo para o
exercicio da cidadania, sem que haja uma preocupacgéo para a especializagdo
para o trabalho, o que, de acordo com Bittencourt (2004, 117) é garantido pela
Lei 9.394/96.

Embora fosse de extrema necessidade se criar novos parametros para
a Histoéria escolar no periodo pés-militar, as mudangas propostas pelos PCN
nédo foram plenamente satisfatorias para diversos setores da sociedade, sendo
muito questionada quanto a sua eficacia e aplicacdo. Muitas dessas criticas se

devem por, de acordo com Abud:

Os textos oficiais sdo produzidos considerando-se uma escola
ideal, como situagdo de trabalho e como local de recursos
humanos. Eles ndo relativizam a realidade e trabalham como
auséncia de rupturas e resisténcias. As dificuldades e
obstaculos presentes no cotidiano das escolas estdo ausentes
do texto. (ABUD,1998, 29)

E nesse sentido que se faz necessario repensar o papel dos PCNs
dentro da realidade escolar, langando questdes que levem a pensar a
pertinéncia do documento para os dias atuais. Vale lembrar que muitos estados
j& haviam criado seus proprios documentos norteadores para a educacédo
escolar e para o Ensino de Historia desde o surgimento dos PCN, e atualmente
outros documentos tem surgido com a intengdo de criar um curriculo Unico
dentro de cada Estado, como o caso de S&o Paulo.

Nessa pesquisa, daremos especial importancia de analise ao material
qgue hoje é utilizado no Estado de S&o Paulo tanto fora quanto dentro da sala
de aula, para tanto sera analisado o Curriculo do Estado de Sdo Paulo de
Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias, e 0 material didatico oferecido aos

professores e alunos.
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Muitas vezes o préprio texto curricular € pouco acessado ou conhecido
por professores e comunidade escolar, no entanto, os livros e materiais
didaticos de determinada disciplina estdo, de alguma forma, vinculados ao
projeto curricular, e sdo, como afirma Maria Auxiliadora Schmidt “tipo de objeto
da cultura escolar, produzido fora da escola, mas destinado ao uso em sala de
aula, caracterizando-se como um dos elementos do contrato didatico”
(SCHMIDT, 2006, 711).

No caso de S&o Paulo, como veremos mais adiante, o material didatico
pode ser entendido como uma extensdo do documento curricular e, assim
sendo, parte de um projeto de educagdo que carrega as mesmas ansias do

texto curricular.

1.3 QUE ESCOLA SAO PAULO FEZ? A CONSTRUCAO DO CURRICULO DE
HISTORIA DA CENP: DEBATES E CONFLITOS.

As questdes curriculares no estado de S&o Paulo, principalmente da
disciplina de Historia, enfrentaram, durante algum tempo, um grande debate
em relacdo a sua elaboracéo e efetivacdo. Com o fim do periodo de ditadura
militar no Brasil, a disciplina de Histéria, juntamente com a de Geografia,
retorna aos curriculos nacionais de forma autbnoma em substituicdo a Estudos
Social. Com isso abre-se espago para a necessaria reestruturacdo curricular
em todo o pais sobre responsabilidade dos Estados da Federacéo para criarem
suas préprias propostas.

Em 1983 Franco Montoro assume o governo estadual em S&o Paulo e
estabelece mudancas significativas na educacgéo, estabelecendo o retorno das
disciplinas de Histéria e Geografia desde a 52 série do Primeiro Grau,
nomenclatura & época para o Ensino Fundamental. (CIAMPI; CABRINI, 2005,
04)

A abertura politica e as primeiras eleicdes para o cargo de governador
do Estado mudaram estruturalmente a Secretaria de Estado da Educacao de
S&o Paulo. Desde o periodo de ditadura a Secretaria de Educacdo contava

com um Orgdo responsavel pela elaboracdo dos curriculos e de normas
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técnicas para a educacao paulista, a CENP, Coordenadoria de Estudos de
Normas Técnicas. Coube a CENP a responsabilidade de elaboracéo do novo
curriculo para os entdo primeiro e segundo graus® do estado de S&o Paulo.

As mudangas estruturais dizem respeito, principalmente, no
entendimento de que a educacéo seria entdo peca fundamental do processo de
redemocratizagdo nacional e, portanto, era extremamente necessario que as
decisBes curriculares tomadas pela Secretaria da Educacédo através da CENP
fossem satisfatoriamente democraticas. Caberia também a escola representar

essa democratizagdo. De acordo com Mello:

Esta democratizacdo, que alguns grupos entendiam como a
garantia do acesso e permanéncia na escola das criancas
oriundas das camadas populares da populacéo, pressupunha a
remocdo dos obstaculos ao sucesso escolar que pudessem
estar implicados com os contetdos escolares, com os métodos
de ensino e, com o processo de avaliacdo da aprendizagem.
Desenvolveu-se, entdo, desde meados da década de oitenta,
um amplo programa de reorientacdo curricular para todas as
disciplinas do chamado nicleo comum do curriculo escolar.
(MELLO, 2011, 03).

Até este momento, a Secretaria de Educacédo do Estado de S&o Paulo
(SEE-SP) utilizava como documento curricular um guia conhecido pelo apelido
de “verddo”, dado a cor da capa do documento e também por ser relacionar ao
verde a cor do exeército, por se tratar de um documento produzido durante a
Ditadura. Romper com o antigo curriculo significava romper com o caréter
militarista e abrir a escola & democratizacdo que vinha sendo experimentada
nos diversos setores politicos e sociais no Brasil. (MARTINS, 1998, 01-02)

O documento para a disciplina de Histéria possui grandes
particularidades. Este foi apresentado em forma de documento final, mas nao
definitivo, em 1992, porém, das primeiras discussfes até a entrega desse
material as escolas e professores da rede estadual, muito enfrentamento e
debates se seguiram tanto dentro da CENP quanto na escola e na midia. De

acordo com Ricci.

Especificamente na area de Historia, desde o inicio de 1985,
através de convénio entre a CENP e a USP, professores do

8 Mantera aqui a nomenclatura utilizada a época 1° Grau para o que hoje se conhece por anos
finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e 2° Grau para o hoje chamado Ensino Médio (1°
ao 3° ano).
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Departamento de Histéria ministraram cursos ao longo do ano
e em periodos de recessos escolares, sendo que nos meses
de agosto, setembro e novembro desse ano houve trés
encontros com um representante de cada Delegacia de Ensino
(DE). Esses encontros tiveram como objetivo discutir as
diversas linhas historiograficas, realizar criticas ao guia
curricular existente e, a partir dai, lancar as bases de uma nova
proposta.

Em maio de 1986, cada Delegacia de Ensino foi convidada a
enviar um grupo de no minimo 05 e no maximo 20 professores
para discutir um texto preliminar, que mais tarde serviria de
base para a 1% versdo da Proposta Curricular de Historia.
(RICCI, 1998,02)

Primeiramente cabe ressaltar o funcionamento da Coordenadoria. A
CENP, segundo Maria do Carmo Martins (1998, 02) era um 6rgdo ligado
diretamente a Secretaria de Estado da Educacdo de S&o Paulo, criada em
1976, ap6s uma reformulacdo da Secretaria de Estado da Educagéo. Contava
com um coordenador, cargo comissionado e escolhido pelo préprio Secretario

da Educacgéo, ainda:

Na sua estrutura interna, além do gabinete do coordenador, ha
as Divisdes (Curriculos, Supervisdo) e os Servigos (Orientacédo
Educacional, Recursos Didaticos, por exemplo). Os trabalhos
em cada Divisdo ou Servico sdo garantidos por equipes [...]JAs
Equipes Técnicas sao formadas por professores da rede
publica estadual de ensino que se afastam temporariamente
das suas funcBes docentes nas escolas. Elas estédo
organizadas por componentes curriculares (matematica,
ciéncias etc) ou por projetos (habilitacdo especifica do
magistério). (MARTINS, 1998, 03).

Ainda segundo a autora, os curriculos de Lingua Portuguesa,
Matematica e Ciéncias foram elaborados e apresentados de forma definitiva
entre os anos de 1986 a 1989, porém, os de Historia tiveram entraves, como a
mobilizacdo da midia que causou grandes debates, que impossibilitou sua
elaboracéo e entrega no mesmo periodo que a demais disciplinas.

O processo de redemocratizagdo refletido na educagdo levaram a
compreensdo e anseio pela criagdo de um documento que ndo fosse autoritario
e tivesse maior participacdo em sua estruturagdo. Assim, procurou-se elabora-

lo de forma conjunta entre equipe técnica da CENP, universidades paulistas
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(UNESP, UNICAMP e USP), e professores da rede estadual selecionados nas
DEs, Delegacias de Ensino do estado’.

Mas quais foram esses empecilhos e de onde partiram? Grande parte
dos problemas foi acarretada pela prépria CENP, sendo o cargo de
coordenador comissionado e escolhido pelo Secretario de Educacéo e este
escolhido pelo governador em exercicio, a mudancga do Ultimo acarretava a
mudanca dos dois primeiros, além disso, a equipe técnica que contava com
professores da rede estadual e professores universitarios também poderiam
ser alterados a qualquer momento sem nenhum tipo de aviso prévio, o que
levava a interrupgBes no processo de constru¢cdo do curriculo. Além disso,
ainda de acordo com Maria do Carmo Martins (1998, 05), a mudanca de
coordenador se apresentava, muitas vezes, com uma mudanca de ideias e de
prioridades.

Porém, isso ndo foi o mais traumatico dos acontecimentos. Trés
diferentes documentos foram criados para a disciplina de Historia entre 1986 e
1988 pela equipe da CENP em conjunto com os professores da rede estadual.
Depois disso, mais duas versdes foram apresentadas uma em 1991, e a ultima

em 1992. De acordo com Martins:

As versfes iniciais (1986/1988) foram feitas partindo de
principios expressos num documento sintese das linhas
norteadoras da reorganizacgéo curricular, produzido pela CENP,
no qual as assessoras Barreto e Arelaro deixavam claro que as
propostas visavam adequar os conteddos escolares ao aluno
que freqlientava a escola publica naquele momento. O aluno
pobre, de um pais que passava por transformacbes socio-
politicas e econémicas rapidas. (MARTINS, 1998,05)

Importante salientar que o préprio perfil escolar mudou bastante
durante o periodo que compreendeu a ditadura militar, principalmente devido
ao publico que a escola passara a receber. O acesso a escola pelos diferentes
grupos sociais cresceu significativamente nesse momento devido as politicas
publicas voltadas para a educacgéo. De acordo com Bittencourt (1998, 13), esse
crescimento ndo sO acarretou em mudangas quantitativas, mas também

qualitativas.

° Hoje o termo Delegacia de Ensino foi substituido por Diretora de Ensino tal como o cargo de
chefe dessa entidade de Delegado de Ensino para Dirigente de Ensino, aqui mantemos a
primeira nomeclatura por ser a utilizada a época em que nos referimos
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Concomitantemente, os professores lutavam por melhores condigbes
de trabalho e salério, defasados durante o0 mesmo momento (BITTENCOURT,
1998, 13). Uma longa greve dos professores do estado também fez com que a
producéo do documento fosse interrompida.

Ricci (1998, 02), afirma que a possibilidade de participagdo dos
professores da rede estadual na elaboragcdo da proposta foi primeiramente
recebida com certa cautela e receio, uma vez que propostas anteriores foram
criadas e impostas de cima para baixo, ou seja, criada pela Secretaria de
Educacéo e fixada aos professores.

As propostas apresentavam ainda uma mudanga, recebida pelos
professores em alguns momentos como radicais. A fala de um dos professores
da Primeira Delegacia de Ensino da Capital apresentada nos relatorios ilustra
muito bem essa preocupacdo: "Ha vinte anos que aprendi trabalhar de
determinada maneira, como posso mudar? (...) Em primeiro tem que mudar a
minha cabecga para eu mudar a maneira de trabalhar.” (RICCI, 1998, 02).

J& a midia atacou fortemente o conteddo do documento. Em sua
composicdo, o curriculo propunha que se trabalhasse a Histéria nas escolas
através de eixos tematicos, sendo que o eixo “trabalho” era o principal deles.
Além disso, por contar com alguns autores Marxistas, e propor apresentar a
Historia a partir do Materialismo Histérico e Dialético de Marx, o curriculo foi
acusado de ser fortemente de esquerda, influenciador, politizado e tendencioso
sendo vinculado, muitas vezes, ao Partido dos Trabalhadores. (MARTINS,
1998, 06)

Claudia Sapag Ricci (1998, 01-13), que analisou os relatérios
elaborados pelos professores das Delegacias de Ensino da época, afirma que
durante o periodo de elaboragdo das duas primeiras versfes os jornais O
Estado de Sao Paulo, Folha de S&o Paulo e Jornal da Tarde publicaram cerca
de cinquenta artigos, entre julho e outubro de 1987, atacando a nova proposta,
muitos deles publicados antes mesmo da realizacdo da reunido junto aos
professores para a discussao da versdo preliminar. O jornal O Estado de S&o
Paulo, por exemplo, publicou um artigo em 25 de julho de 1987, dois dias antes
do inicio das reunides, com o titulo “Proposta politiza curriculo escolar” e
meses antes havia publicado — “Ainda a Marxizagdo do ensino”. (RICCI, 1999,
05).



43

A opinido publica e até mesmo os professores pré julgaram a proposta
antes mesmo de ter pleno conhecimento sobre ela. Nos relatérios analisados
pela autora é possivel perceber que a opinido da midia foi facilimente recebida
e aceita pelo professorado que repetiam em suas falas, muitas vezes,
exatamente o que fora publicado na grande midia.

Esses embates levaram ao engavetamento da proposta até o ano de
1991, quando:

[...Juma nova versédo feita pelos professores universitarios
Ernesta Zamboni (UNICAMP), Katia Abud e Luis Koshiba
(UNESP) e Maria Helena Capelato (USP) — profundamente
diferente da proposta anterior - foi lancada pela CENP.
Discutida por alguns professores convocados novamente pelas
DEs, esta foi reelaborada ao final daquele ano, por duas das
autoras (Zamboni e Abud) resultando na versdo definitiva.
(MARTINS, 1998, 06)

Embora a autora garanta que a versdo de 1992 seja uma versdo
definitiva, Paulo Eduardo Dias de Mello ao transcorrer especificamente sobre o
curriculo do 2° Grau afirma que a versdo desse documento curricular ndo
alcangcou uma versdo final. A dUltima versdo contou com bem menos
participacéo de professores o que Martins aponta como uma cisdo com a ideia
democrética de elaboracdo pensada desde o inicio, 0 que o levou a ser
conhecido como o “Curriculo da CENP”.

Em sua introdugdo o documento apresenta o processo de criacdo do
mesmo, desde as primeiras discussfes em 1985 até as reunides entre 0s
professores das universidades do Estado de S&o Paulo para a criagdo do
tltimo documento. Apresenta ainda as justificativas pelo qual se decidiu mudar
de um guia didatico linear e factual para um curriculo preocupado com o
aprender Historia, principalmente a partir de eixos teméticos. Ainda no primeiro
momento apresenta os eixos divididos por séries a serem estudados: (SAO
PAULO, 1992, 12)

A opcéo feita por essa proposta foi a de trabalhar com os
seguintes eixos tematicos:

A CRIANCA CONSTROI SUA HISTORIA — Ciclo basico.

A CONSTRUCAO DO ESPACO SOCIAL: MOVIMENTOS DE
POPULAGCAO - Terceira e Quarta Séries.

O CONSTRUIR DAS RELACOES SOCIAIS: TRABALHO —
Quinta e Sexta Série.
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O CONSTRUIR DA HISTORIA: CIDADANIA E PARTICIPACAO
— Sétima e Oitava Séries.

Uma simples lida no documento a fim de conhecer sua estrutura leva a
perceber a qualidade do mesmo. Cada eixo tematico é explicado
detalhadamente, apresentando os conteudos e objetivos de cada um. A
proposta ndo abandona, obviamente, o estudo de grandes e importantes
periodos histéricos como a Revolu¢do Francesa, a Antiguidade Classica, A
chegada dos portugueses, as Grandes Guerras Mundiais, ou seja, prop0s uma
nova forma de se ensinar Histéria e ndo outra Histéria. H4 ainda diversas
sugestdes de atividades com a proposi¢do de uso diferentes fontes histdricas
como: imagens, textos, jornais, revistas e entrevistas, por exemplo.

Foram muitos os motivos que fizeram com que esse curriculo fosse até
hoje entendido como um documento impar para a histéria do ensino de
Histdria, acredita-se que, principalmente pela participacdo dos professores em
seu processo inicial de elaboragéo, e pelas polémicas que o cercam ele deva
ser percebido como tal.

Esse curriculo vigorou no estado de Sdo Paulo até a criagdo dos
Parametros Curriculares Nacionais, PCNs, em 1997 e foi substituido pelo
documento elaborado pelo programa S&o Paulo Faz Escola, que

apresentaremos no capitulo seguinte.
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CAPITULO 2: “SAO PAULO FAZ ESCOLA”. QUE ESCOLA E ESSA?

O Curriculo do Estado de S&o Paulo foi proposto e posto em vigor
através da Resolucdo SE 76/2008 de 07 de novembro de 2008, com o intuito
de unificar todas as escolas paulistas sob um mesmo documento regulador.
Coube a Coordenadoria de Gestdo e Educacdo Bésica, através do programa
“Sado Paulo Faz Escola”, a elaboracdo do texto curricular assim como 0s
documentos didaticos Cadernos do Professor, Caderno do Aluno e Caderno do
Gestor que completam a acdes da reforma proposta pela Secretaria de
Educacéo do Estado de Sao Paulo (SEE-SP).

No site do programa'® ha uma linha do tempo das etapas de
proposicao e implantagéo do projeto curricular do Estado de S&o Paulo, desde
a elaboracdo da Proposta Curricular em 2007 até a atualizacdo do material
didatico em 2011 com videos que explicam cada fase do processo. A partir
desse material que nos desdobraremos para buscar apresentar como se
configura o “S&o Paulo Faz Escola”.

No entanto, podemos dizer que o processo de criagdo do programa
aqui exposto, faz parte de um longo processo de projeto de escola e educacéo
criado pela Secretaria da Educagéo do Estado de S&o Paulo (SEE-SP) ainda
na década de 1990, com a gestdo do entdo governador Mério Covas.

Sob o governo de Mério Covas (PSDB), houve uma reestruturacdo do
sistema educacional paulista’® através do decreto n® 40.473 de 21 de
novembro de 1995, dividindo os alunos por faixa etaria e periodo de
escolarizagcdo. Dessa forma alguns prédios foram destinados aos anos iniciais
do Ensino Fundamental enquanto outros passaram a receber apenas 0s anos

finais e Ensino Médio. Posteriormente os primeiros passaram a pertencer as

19 E possivel acessar o site do programa S&o Paulo Faz Escola pelo endereco eletronico :
http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/Default.aspx?alias=www.rededosaber.sp.gov. br/portai
s/spfe2009 Acesso em 26 de novembro de 2015

™ No ano de 2015 houve uma iniciativa semelhante por parte do governo de Geraldo Alckmin
(PSDB) buscando a ‘“reorganizacdo” dos prédios escolares paulistas, no entanto, houve
mobilizacdo popular a partir da agédo de alunos secundaristas contra o projeto, como ocupacao
de escolas e protestos que acabaram causando a saida do secretario da educacédo, Herman
Jacobus Cornelis Voorwald, e a suspensao do projeto.
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redes municipais de ensino. No entanto, algumas escolas estaduais ainda
atendem a essa modalidade de ensino.

Com a reorganizagéo as escolas que recebessem as modalidades de
anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, contariam com laboratérios
e salas ambientes por disciplinas, experiéncia que ndo teve grande éxito, em
alguns casos por falta de espaco fisico j& que as escolas ndo receberam
melhorias para tanto, e foi logo abandonada voltando & divisdo comum das
salas de aula.

Vale lembrar que no mesmo periodo Fernando Henrique Cardoso,
também do PSDB, era Presidente da Republica, o que mostra um afinamento
entre os governos federal e estadual e nas politicas publicas, em especial para
a educacéo, com forte teor neoliberal, dessa forma o projeto iniciado por Mério
Covas possuia esse preceito, buscando a racionalizagdo dos investimentos e
gastos publicos com educagéo. De acordo com Cagdo e Mendonga (2011, 222)

a reestruturacao resultou:

Em fechamento de salas de aula e escolas, na intensificacdo
do processo de municipalizacdo de 12 a 42 do ensino
fundamental, na demissdo de professores, significando um
forte golpe na rede publica de ensino. Complementado a légica
da nova politica, SEE-SP criou, ainda, um sistema proprio de
avaliacdo, o Sistema de Rendimento Escolar (SARESP) —
Resolucao SE n.27/96 — visando a articulagdo com o Sistema
de Avaliacdo da Educacdo Basica do MEC (Saeb), com o
regime de progressdo continuada no ensino fundamental
(deliberagdo CEE-SP n. 08/97).

Para as autoras, mesmo com a resisténcia por parte dos professores e
profissionais da educagdo, o projeto foi posto em pratica, causando o
sucateamento do sistema educacional paulista mais evidenciado pela novidade
da progressdo continuada que, na prética, significaria aprovacdo em massa
dos alunos buscando melhorias, ndo téo reais, dos indices negativos trazidos
pela reprovagao.

No entanto, muitos estudiosos afirmam que a aprovacdo né&o
significava aprendizagem, isso também ficou evidente principalmente nos
baixos indices alcangados pelos alunos tanto na avaliagdo externa estadual

quanto no Exame Nacional do Ensino Médio.
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Os indices do Saresp mostravam que quem mais excluia era a
politica educacional paulista, que priorizava a racionalidade de
gestao, sacrificando as ja precarias condicdes de trabalho nas
escolas, comprometendo assustadoramente o processo de
ensino e aprendizagem (CACAO; MENDONGCA, 2011, 223)

De certa forma, aquilo que seria um balizador para mostrar o bom
desempenho do ensino no Estado de Sdo Paulo, passou a ser a vitrine do
baixo rendimento ocasionado pelas acdes tomadas pela Secretaria da
Educacéo do Estado de S&o Paulo.

Pelo lado do trabalhador em educac&o, as mudancas levaram ao
desgaste dos profissionais, 0 aumento da carga horaria de trabalho e arrochos
salariais. O projeto neoliberal do governo estadual institui entdo a bonificagéo
por rendimentos que se baseava na assiduidade e frequéncias, que, segundo

Cacao e Mendonga

evidentemente tal politica descartava negociacédo salarial com
sindicatos, bem como esvaziava a potencialidade de
mobiliza¢cdes intensas, como a greve, ja que a Unica
possibilidade de reajuste salarial pela SEE-SP era o bb6nus,
que exigia assiduidade. (CACAO; MENDONGCA, 2011, 223)

Em 2007, iniciou-se no estado de S&o Paulo, sob a gestdo do entédo
governador José Serra (PSDB), a implantagdo de um novo projeto curricular a
partir da divulgagéo das 10 metas do plano de educagé&o paulista. A articulagcéo
para a elaboragdo de uma nova proposta curricular se justificou pelos baixos
indices de desempenho alcangcados pelos alunos da rede estadual em
avaliagBes como o Sistema de Avaliacdo da Educacgéo Béasica (SAEB) e Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), portanto, a criagdo de uma base estadual
comum foi concebida como uma possibilidade de melhoria da educagéo.

As metas anunciadas deveriam ser alcancadas até o ano de 2010, a

saber, as metas, de acordo com MOTTA (2014, 20), eram:

12 Todos os alunos de 8 anos plenamente alfabetizados; 22
Reducdo de 50% das taxas de reprovacdo da 82 série; 32
Reducdo de 50% das taxas de reprovacao do Ensino Médio; 42
Implantacédo de programas de recuperacdo de aprendizagem
nas séries finais de todos os ciclos de aprendizagem (22, 42 e
82 séries do Ensino Fundamental e 32 série do Ensino Médio);
52 Aumento de 10% nos indices de desempenho do Ensino
Fundamental e Médio nas avaliagbes nacionais e estaduais; 62
Atendimento de 100% da demanda de jovens e adultos de
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Ensino Médio com curriculo profissionalizante diversificado; 72
Implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos, com
prioridade a municipalizacao das séries iniciais (12 a 42 séries);
82 Programas de formacdo continuada e capacitagdo da
equipe; 92 Descentralizagdo e/ou municipalizagdo do programa
de alimentacéo escolar nos 30 municipios ainda centralizados
e 10% Programa de obras e melhorias de infraestrutura das
escolas

Para Cagédo e Mendonca (2011, 224-225), as dez metas passam por
uma continuidade das politicas publicas de educagéo do Estado de Sdo Paulo
dos governos anteriores. Com isso, mantém-se, por exemplo, a progressao
continuada com as metas 1, 2, 3 e 4 que previa a diminuigdo das repeténcias
dos alunos tanto no Ensino fundamental quanto no Ensino Médio garantindo o
direito a recuperacéo para os alunos na series finais de cada ciclo de ensino.

O bbénus por rendimento, pago anualmente aos professores,
coordenadores, gestores e funcionarios da rede estadual de ensino se vincula
a efetivacdo da meta 5, que previa melhoras nos indices de aproveitamento em
avaliagbes externas como o SAEB, ENEMY e o Sistema de Avaliagdo de
Rendimentos do Estado de S&o, sendo que o resultado da Ultima interfere
diretamente nos pagamentos das bonificagdes.

Por sua vez, as metas 7 e 9 mostram uma preocupagdo econdémica
com a desvinculagao por parte do governo estadual com a alimentacao escolar
e 0s anos iniciais do Ensino Fundamental, passando a responsabilidade
desses para os municipios, embora algumas escolas dos anos inicias ainda
estdo sob a tutela do estado.

Essas metas destacadas mostram uma preocupagdo “de cunho

neoliberal, emanadas de governos que se regem pelos principios do Banco

6 “O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) , conforme estabelece a Portaria n.°
931, de 21 de marco de 2005, é composto por dois processos: a Avaliacdo Nacional da
Educacéo Basica (Aneb) e a Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc). A Aneb é
realizada por amostragem das Redes de Ensino, em cada unidade da Federacéo e tem foco
nas gestfes dos sistemas educacionais. Por manter as mesmas caracteristicas, a Aneb recebe
o nome do Saeb em suas divulgacdes; A Anresc é mais extensa e detalhada que a Aneb e tem
foco em cada unidade escolar. Por seu carater universal, recebe o nome de Prova Brasil em
suas divulgac@es “ (BRASIL, 2015)

Criado em 1998, o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) tem o objetivo de avaliar o
desempenho do estudante ao fim da escolaridade basica. Podem participar do exame alunos
gue estdo concluindo ou que ja concluiram o ensino médio em anos anteriores. (BRASIL, 2015)
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Mundial e de outros organismos internacionais, pautadas, portanto, nos
pressupostos da globalizacdo econémica, sob a égide do capital” (CACAO;
MENDONCGCA, 2011, 230) muito presente no governo paulista que se alinhavam
as politicas federais dos anos 1990 e que se estendem até os dias atuais no
Estado de Sé&o Paulo.

De acordo com a autora, as metas acima foram complementadas pela
publicagdo das “10 agdes para uma escola melhor” e cinco medidas para que
as acOes fossem implantadas. (MOTTA, 2014, 20). Dentre essas medidas
destaca-se a elaboracdo de um curriculo Unico para a rede estadual de S&o
Paulo tal como a criagéo de formas de avaliar a proposta e o trabalho docente.

De acordo com PAES; RAMOS, 2014, 56:

Apoés esse periodo inicial de elaboracdo, em novembro de
2007, o programa comecou a ser apresentado aos dirigentes
de ensino, diretores, vice-diretores, coordenadores e
professores  coordenadores por meio de diversas
videoconferéncias, encontros e palestras mediadas pela
coordenadora geral da proposta, Maria Inés Fini, preparando
as escolas para sua implantagdo. Segundo a SEE-SP (SAO
PAULO, 2007c), esses agentes escolares foram esclarecidos
quanto as expectativas da proposta e preparados para sua
implantacéo ja no inicio de 2008. Objetivando, portanto, que as
escolas estivessem preparadas para receber o programa, no
inicio de 2008 as escolas da grande Sdo Paulo receberam
orientacbes sobre as acbes previstas pela SEE-SP para o
decorrer do ano.

Teoricamente, assim como para a composi¢ao do curriculo da década
de 1980 e 1990, essa implantacdo e elaboracgéo teria plena participagédo do
professorado paulista que deveriam, entre outras coisas, contribuir com a
construcdo do documento a partir de relatos de situacdes de sucessos
pedagogicos desenvolvidos no ambito escolar. Para isso, os professores
deveriam enviar os seus relatos através de um site que fora criado com o
mesmo nome do novo projeto educacional estadual, no mesmo ano da criagcéo
da proposta.

“S&o Paulo Faz Escola”, muito mais que um simples titulo, carrega a
vontade de retomar a posicao de destaque da grande rede de ensino paulista
em relacd@o ao resto do pais, retomar o “bandeirantismo” como sugere CIAMPI
et. al. (2009, 366). Para a autora essa perda de posicdo de destaque da

educagdo de S&o Paulo pode ser percebida nos resultados obtidos pelas
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escolas nas avaliagdes citadas anteriormente, e no SARESP Sistema de
Avaliacdo de Rendimento do Estado de S&o Paulo, nos anos que antecederam
a implantagéo do novo projeto.

Embora afirme na apresentacdo do documento curricular que o
desenvolvimento do mesmo foi realizado contando com a ampla participacéo
dos professores da rede estadual, CIAMPI (2009, 362), CACAO; MENDONCA
(2011, 233) e PAES; RAMOS (2014, 56) apontam que tal participagéo foi na
verdade quase nula, muito diferente da participacdo efetiva das primeiras
versOes da proposta curricular da CENP.

De acordo com PAES; RAMOS (2014), com a resolugado SE-88, de 19
de dezembro de 2007 foi criada o cargo de professor-coordenador, que serviria
como uma ponte entre a Secretaria de Educagéo, Diretoria Regional de Ensino

e a escola.

Esse profissional foi colocado como elemento central para a
implantacdo bem-sucedida da nova proposta curricular nas
escolas, na medida em que a SEE-SP 0 apresentou como seu
“representante” dentro das escolas. A SEE-SP acreditava que
o professor-coordenador, mediante o “dialogo vivo e inflamado”
sobre 0 que estava “sendo proposto”, incentivaria todos os
agentes escolares a incorporarem a proposta em suas praticas
(SAO PAULO, 2008c, p. 7-8). Ndo por acaso, a primeira aco
publica do professor-coordenador foi a organizacdo de
atividades com os professores das escolas para a discusséo da
nova proposta curricular, de acordo com a resolucdo SE 87, de
19 de dezembro de 2007 (SAO PAULO, 2007f). (PAES;
RAMOS, 2014, 57)

No ano de 2008, o projeto foi efetivado nas escolas em forma de
proposta. Nos primeiros quarenta e dois dias letivos desse ano foram aplicados
0 projeto com o intuito de recuperar e fazer uma reposicao das estruturas de
Lingua Portuguesa e Matematica, consideradas pela coordenadoria como de
vital importancia para a implementagédo do curriculo. Dessa forma foi enviado
as escolas um instrumento didatico intitulado Jornal do Aluno e Revista do
Professor devido ao tipo de confeccdo e dimensdes do material.

ApOs esse periodo houve uma avaliacdo da proposta por parte da
Secretaria onde novamente os professores deveriam enviar suas opinides,

dessa vez a respeito do material disponibilizado. Com isso a SEE-SP
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considerou positiva tanto a efetivacdo da proposta na escola como sua
aceitagao.

No entanto, de acordo com Cacéo: “as escolas ndo opinaram sobre os
pressupostos e as necessidades de implantacdo de uma proposta curricular,
sequer foram consultadas sobre suas experiéncias exitosas ou sobre as
condi¢des concretas de trabalho para o desenvolvimento dessas inovagdes.”
(CACAO apud PAES; RAMOS 2014, 56.).

Independente de haver ou ndo a participacdo dos professores, ou de
suas opinides terem sido levadas em conta, o Programa efetivou em 2008 a
confeccdo e distribuicdo do material didatico em uso hoje nas escolas
paulistas, agora sob o nome de Cadernos do Professor, do Aluno e do Gestor,
que, como afirma CATANZARO (2012, 21) e também no nosso entendimento,
tais cadernos se tornaram efetivamente o Curriculo Oficial do Estado de S&o
Paulo.

Outro fator que merece destaque no desenvolvimento dessa proposta é
0 seu atrelamento ao SARESP. De acordo com o documento final, hoje
Curriculo de Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias: Historia, a funcdo primeira
deste é unificar as escolas da rede estadual sob um mesmo curriculo e

preparar os alunos da rede as avaliagdes externas (SAO PAULO, 2010, 03).

Estes documentos, que dao origem aos Cadernos do Professor
do Aluno e do Gestor, sdo referéncias essenciais para o
estabelecimento das matrizes de avaliacdo do Sistema de
Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo
(Saresp)

Como apresenta o trecho acima, além do novo curriculo, foram criados
os Cadernos do Aluno, Cadernos do Professor derivados da proposta inicial
intitulada “Jornal do Aluno” e “Revista do professor” e ainda os Cadernos do
Gestor que foram distribuidos a todas as escolas no ano de 2009, data essa
que marca a efetivagdo do documento como curriculo oficial para o estado de

Sao Paulo.

O Curriculo se completa com um conjunto de documentos
dirigidos especialmente aos professores e aos alunos: 0s
Cadernos do Professor e do Aluno, organizados por disciplina/
série(ano)/bimestre. Neles, sdo apresentadas Situacbes de
Aprendizagem para orientar o trabalho do professor no ensino
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dos conteudos disciplinares especificos e a aprendizagem dos
alunos. Esses conteldos, habilidades e competéncias séo
organizados por série/ano e acompanhados de orientactes
para a gestdo da aprendizagem em sala de aula e para a
avaliacdo e a recuperacdo. Oferecem também sugestbes de
métodos e estratégias de trabalho para as aulas,
experimentacdes, projetos coletivos, atividades extraclasse e
estudos interdisciplinares. (SAO PAULO, 2010, 08)

O intuito da criacdo desse material didatico era o de unificar todas as
escolas paulistas no tocante aos contetdos a serem trabalhados em todas as
disciplinas escolares, assim, as escolas trabalhariam em unissono em todo
territdrio paulista facilitando o transito de alunos de uma escola para a outra em
possiveis casos de transferéncia a fim de: “cumprir seu dever de garantir a
todos uma base comum de conhecimentos e de competéncias para que nossas
escolas funcionem de fato como uma rede”. (SAO PAULO, 2010, 07)

De acordo com LOPES et, al. 2009:

Muitas criticas foram dirigidas ao material didatico desde sua
criacdo (...) A mais recente diz respeito aos erros conceituais
graves que estdo presentes nos cadernos dirigidos aos
professores e alunos, o que tem acarretado na emissdo de
erratas e no recolhimento de exemplares junto as escolas. Mais
polémica pode ser a definicdo de um curriculo Unico para a
escola, que pode vir a ferir a autonomia do professor, assim
como da comunidade que congrega diversidades e
multiculturalismos, tornando-se a-histérica e
descontextualizada.

Uma grande polémica que permeou a introducdo do curriculo nas
escolas paulista diz respeito exatamente a autonomia do professor. De acordo
com o documento preliminar apresentado em 2008, esse curriculo ndo seria
imposto de forma obrigatéria, dando autonomia as escolas e professores a
adocdo ou ndo do mesmo. No entanto, ndo foi isso que foi observado no
documento finalizado em 2008 e posto em 2009, quando ele passou a
legalmente vigorar. O documento fala o seguinte sobre o tema nos trechos
apresentados a seguir: (SAO PAULO apud PAES; RAMOS; 2014, 62)

A criagdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), que deu
autonomia as escolas para que definissem seus préprios
projetos pedagdgicos, foi um passo importante. Ao longo do
tempo, porém, essa tatica descentralizada mostrou-se
ineficiente.
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E continua:

esse aspecto legal, muitas vezes, é pouco compreendido. Seu
significado é que a escola tem uma autonomia relativa na
definicdo de sua Proposta Pedagodgica. Assim, ha limites, que
sdo prerrogativas do sistema. No caso de sua escola, quem
determina esses limites é o sistema estadual (ha outros
sistemas, como o municipal e o federal, que legislam sobre as
escolas). A Proposta Curricular que se anuncia é um desses
limites. (SAO PAULO apud PAES; RAMOS; 2014, 62)

Autonomia, tutelada. Parece ser essa perspectiva da SEE-SP contido
no documento. Hoje € possivel perceber que a ado¢do dos Cadernos do Aluno
e do Professor nas escolas paulistas foi mais fortemente acatada que o préprio
curriculo em si seja para o planejamento e preparacdo das aulas ou na pratica
cotidiana da sala de aula.

O Curriculo do Estado de S&o Paulo esta em consonancia com o0s
Parametros Curriculares Nacionais, e foi elaborado seguindo as mesmas
orientacdes. Dessa forma, por exemplo, as disciplinas foram agrupadas por
areas do conhecimento. Histéria, Geografia, Sociologia e Filosofia compde o
Curriculo de Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias.

E possivel afirmar que, em relacdo ao PCN, o curriculo de Histéria em
vigor hoje é muito mais simples e objetivo. Primeiramente ele é aberto com
uma carta do Secretario da Educacdo em exercicio no ano de 2009, Paulo
Renato Souza, aos professores, seguido de uma carta da coordenadora do
Programa a Professora Doutora Maria Inés Fini, da Faculdade de Educagéo da
Universidade de Campinas.

ApGs o sumario e apresentacdo do curriculo é exposta qual a
concepcao do ensino para a area de Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias,
seguido do Curriculo de Histéria.

O documento conta com seis volumes. Dois deles, Ler e Escrever e
Educacdo Matematica nos Anos Iniciais sdo destinados aos ainda poucos e
remanescentes colégios de anos iniciais do Ensino Fundamental sob a tutela
do Estado. Os demais volumes s&o: Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias
que compreende as disciplinas de Ciéncias, Biologia, Fisica e Quimica;
Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias que engloba Filosofia, Geografia,

Histéria e Sociologia; Linguagens e Cédigos e Suas Tecnologias destinado a
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Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna: Inglés e Espanhol, Arte e
Educacéo Fisica; Matematica e Suas Tecnologias.

O documento impresso é composto de um livro em material brochura
(imagem 1) que, em sua primeira parte, mostra uma apresentacao geral. Em

todos os volumes o teor da apresentacdo € o mesmo.

DO ESTADO DE SAQ PAULO

914, (¢ MIHUMANAS

E SUAS TECNOLOGIAS

ENSINO FUNDAMENTAL — CICLO 11 E ENSINO MEDIO

Figura 1: Capa do Curriculo do Estado de Sao Paulo e Suas Tecnologias
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Apresentacgéo do Curriculo do Estado de S&o Paulo

Titulo Principal Subtitulo Subtitulo
Uma educacdo a
altura dos desafios
contemporaneos
Principios para um e Uma escola que
curriculo também aprende
comprometido com o e O curriculo como
seu tempo espaco de cultura
e As competéncias como
referéncia,
e Prioridade para a
competéncia da leitura e
da escrita
¢ Articulacdo das
competéncias para
aprender,  Articulacdo
com o mundo do
trabalho.
Compreensédo  dos
significados das

ciéncias, das letras e
das artes

A relagéo entre
teoria e pratica em
cada disciplina do
Curriculo

As relacdes entre
educagéo e
tecnologia

A prioridade para o
contexto do trabalho

O contexto do
trabalho no Ensino
Médio

Tabela 1: Apresentagéo do Curriculo do Estado de Sao Paulo de Ciéncias
Humanas e Suas Tecnologias (SAO PAULO, 2012)

Posteriormente, cada documento exibe uma concepcdo de ensino na

area de conhecimento a que se faz referencia e, finalmente o curriculo de cada

disciplina de acordo com a organizagéo apresentada acima.
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Na apresentacdo do curriculo especifico de cada area ha um breve
histérico da disciplina a qual faz referéncia no Brasil. Os conteldos estéo

dispostos, basicamente, da seguinte forma:

Curriculo de Histéria

Titulo Subtitulo

O ensino de Histoéria: breve histérico

Fundamentos para o0 ensino de

Historia
Histéria para o Ensino Fundamental e Sobre a organizacdo dos
(Ciclo Il) e o Ensino Médio conteddos bésicos para o

Ensino Médio;

e Sobre a metodologia de
ensino-aprendizagem dos
contelidos basicos;

e Sobre o0s subsidios para
implantacdo  do Curriculo
proposto;

e Sobre a organizagdo das
grades curriculares (série/ano
por bimestre): conteudos
associados a habilidades

Referéncias bibliograficas

Quadro de contetudos e habilidades
de Historia

Tabela 2: Curriculo de Historia (SAO PAULO, 2012)

O ultimo tépico que traz um quadro dos contetdos e habilidades a
serem trabalhados € o momento em que o documento mostra exatamente
quais temas devem ser cogitados em cada bimestre em todas as séries/anos,
além de trazer quais habilidades se espera que o aluno desenvolva no fim de
cada tema.

Embora a primeira parte de cada um dos volumes seja 0 mesmo,
utilizamos para a apresentagcdo desse elemento o Curriculo de Ciéncias

Humanas e Suas Tecnologias onde est4 inserida a disciplina de Historia.

Na atualidade, a area de Ciéncias Humanas compreende
conhecimentos produzidos por varios campos de pesquisa —
Historia, Geografia, Filosofia, Sociologia e Psicologia, além de
outros, como Politica, Antropologia e Economia — que tém por
objetivo o estudo dos seres humanos em suas multiplas rela-
¢Oes, fundamentado por meio da articulagdo entre esses
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diversos saberes. Nesse sentido, a producdo cientifica,
acelerada pela sociedade tecnoldgica, tem colocado em debate
uma gama variada de novas questdes de natureza ética,
cultural e politica, que necessitam emergir como objeto de
analise das disciplinas que compdem as Ciéncias Humanas
(SAO PAULO, 2010, 25)

O curriculo do Estado de Séao Paulo € um documento que se propde a
se basear no desenvolvimento das competéncias e habilidades do aluno. De
acordo com documento a opgéo de utilizar tal teoria no curriculo se justifica por

ter:

Um curriculo que promove competéncias tem o compromisso
de articular as disciplinas e as atividades escolares com aquilo
gue se espera que os alunos aprendam ao longo dos anos.
Logo, a atuacdo do professor, os conteldos, as metodologias
disciplinares e a aprendizagem requerida dos alunos séo
aspectos indissociaveis, que compdem um sistema ou rede
cujas partes tém caracteristicas e funcdes especificas que se
complementam para formar um todo, sempre maior do que
elas. Maior porque o curriculo se compromete em formar
criancas e jovens para que se tornem adultos preparados para
exercer suas responsabilidades (trabalho, familia, autonomia
etc.) e para atuar em uma sociedade que depende deles. (SAO
PAULO, 2010, 12)

Ao trabalhar com as competéncias, € possivel afirmar que o objetivo do
documento € movido, como o préprio alega, do ensinar para o aprender. Essa
concepgdo ndo € nova no Brasil, os Parametros Curriculares Nacionais a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, as Diretrizes Curriculares
Nacionais,*® todos na década de 1990, ja apontavam para uma composi¢ao
curricular nesse caminho. Num momento em que se discute uma Base
Curricular Nacional para todo o Brasil'*, ¢ importante rediscutir tais teorias as
guais, possivelmente, poderéo ser privilegiadas.

O documento, de certa forma, antecede essa discussdo que hoje esta

sendo feita em ambito nacional ao afirmar que:

Cabe as instancias responsaveis pela politica educacional nos
Estados e nos municipios elaborar, a partir das DCN e dos

3 BRASIL, Ministério da Educacdo (MEC). Parametros Curriculares Nacionais: Histéria (ensino
fundamental). Brasilia: MEC/SEF, 1997.

¥ Em 2015, aconteceram as discuss6es sobre o Plano Nacional de Educacdo, um dos
desdobramentos de tais debates foi a criacdo de um curriculo comum nacional para todos os
Estados brasileiros. Chamado de BNCC a Base Nacional Comum Curricular esta em fase de
construcdo, porém, ja tem criado diversas polémicas inclusive na disciplina de Histéria.
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PCN, propostas curriculares proprias e especificas, para que
as escolas, em sua Proposta Pedagogica, estabelecam os
planos de trabalho que, por sua vez, fardo, das propostas,
curriculos em acdo — como no presente esforco desta
Secretaria. (SAO PAULO, 2010, 14)

Portanto, o que aqui se apresenta esta alinhado a um projeto nacional
ao ser um desdobramento de documentos que, teoricamente, deveriam ser a
base para a construcdo de outros documentos. Uma das grandes criticas que
se faz é que ao homogeneizar as propostas curriculares se descarta
regionalismos e caracteristicas proprias de cada lugar.

Uma importante constatacdo do Curriculo do Estado de S&o Paulo é a
proeminéncia na competéncia leitora e escritora em todas as disciplinas como

fica afirmado no documento:

O desenvolvimento da competéncia linguistica do aluno, nessa
perspectiva, ndo esta pautado na exclusividade do dominio
técnico de uso da lingua legitimada pela norma-padrédo, mas,
principalmente, no dominio da competéncia performativa: o
saber usar a lingua em situacbes subjetivas ou objetivas que
exijam graus de distanciamento e de reflexdo sobre contextos e
estatutos de interlocutores, ou seja, a competéncia
comunicativa vista pelo prisma da referéncia do valor social e
simbdlico da atividade linguistica, no ambito dos iniUmeros
discursos concorrentes (SAO PAULO, 2010, 15)

A opcdo por mais destaque a essa competéncia tem diferentes
preocupagfes, porém algumas sdo importantes de serem destacados.
Primeiramente é interessante analisar que a énfase em promover leitores e
escritores vai além da experiéncia paulista, faz parte de projetos j& anteriores
do governo federal e, sendo o curriculo um desdobramento do PCNs, essa
opcédo nao parece estranha. Segundo, as avaliagdes nacionais externas como
o Sistema de Avaliacdo da Educacao Bésica (SAEB) e principalmente o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) uma vez que as avaliacdes possuem

matrizes de referéncias pautadas na leitura e escrita, como afirma o Curriculo:

Este Curriculo adota como competéncias para aprender
aquelas que foram formuladas no referencial tedrico do Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem, 1998). Entendidas como
desdobramentos da competéncia leitora e escritora, para cada
uma das cinco competéncias do Enem transcritas a seguir
apresenta-se a articulagdo com a competéncia de ler e
escrever. Dominar a norma-padrdo da Lingua Portuguesa e
fazer uso das linguagens matematica, artistica e cientifica. (...)
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Construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento
para a compreensao de fenbmenos naturais, de processos
histérico-geograficos, da producao tecnolégica e das
manifestacdes artisticas (...) Selecionar, organizar, relacionar,
interpretar dados e informacdes representados de diferentes
formas, para tomar decisfes e enfrentar situacdes-problema.
(...) Relacionar informactes, representadas em diferentes
formas, e conhecimentos disponiveis em situagbes concretas,
para construir argumentacdo consistente.(...) Recorrer aos
conhecimentos desenvolvidos na escola para elaborar
propostas de intervencéo solidaria na realidade, respeitando os
valores humanos e considerando a diversidade sociocultural.
(SAO PAULO, 2010, 19)

Por dltimo, o Sistema de Avaliacdo de Rendimento do Estado de S&o
Paulo (SARESP), avaliacdo externa estadual, privilegia as disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matemética, portanto, a escolha feita vai ao encontro com
as Matrizes de Referéncia da avaliagao.

O que chama a atenc¢éo tanto na elaboragdo quanto na imposi¢ao do
no Curriculo do Estado de S&o Paulo € a aparente passividade com que ele foi
recebido, principalmente na area de Historia, muito diferente de todo o
processo de criacdo da década de 1980 e inicio de 1990.

Analisando os momentos de criagdo dos dois documentos aqui
expostos é possivel perceber quais eram o0s interesses politicos e sociais em
cada época e ainda o ideal de sociedade pretendido pelo governo paulista e o
papel da escola nessa formag&o expresso em seu curriculo.

De um lado temos uma elaboragédo demorada e polémica que teve forte
repercussdo negativa na midia, sendo atacado em muitos momentos e
enfrentando a ndo aceitagéo por parte dos professores de sua estrutura, muitas
vezes, influenciado pela opinido publica.

O Brasil saia de uma ditadura de duas décadas e o0 anseio por uma
reforma politica e de redemocratizagdo tdo presente na sociedade estava
representado também na criacdo do curriculo coordenado pela CENP entre
1985 e 1991. Embora sua elaboracéo final tenha tido pouca participacdo dos
docentes paulistas, houve principalmente nas duas primeiras versdes, um
desejo democrético contando com a consulta, sugestdes e criticas advindas
dos professores, os maiores interessados no produto final.

Por outro temos o curriculo em vigor hoje no Estado que teve uma

participagcdo infima do professorado e um acatamento sem maiores frustragées
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a Secretaria de Educacéo, porém, ndo menos criticado até hoje pela categoria.
Talvez, temendo os embaracos e percalgos da década de 1980, a Secretaria
tenha adotado uma medida mais cautelosa e tutelada para a imposicao do
documento.

Vale lembrar que o governo estadual de S&o Paulo tem um claro
projeto neoliberal que fora posto em pratica no pais em vérias esferas, inclusive
na educagéo, pelo governo Fernando Henrique Cardoso desde 1995. Tal
projeto prevé a centralizacdo dos projetos de decisdo, e descentralizagdo da
execucdao. Ou seja, no caso da educagédo o governo decide metas e medidas a
serem alcangadas e cumpridas enquanto cabe a escola sua execugdo num
processo descentralizador. (PAES, RAMOS, 2014, 60)

Sob essa logica, ao que tudo indica, no estado de S&o Paulo, a
politica curricular implantada pelo programa Sdo Paulo faz
Escola, jA& nos anos 2000, pretendeu tornar esse modelo de
descentralizacdo mais funcional, segundo a légica da SEE-SP,
em termos dos resultados esperados para a qualidade de
ensino — qualidade produtivista, cabe-nos lembrar.

H& ainda de se ressaltar que com a criacdo do projeto “Séo Paulo Faz
Escola” varias outras medidas que acabam por diminuir a responsabilidade
direta do estado na educagdo publica foi sentida, seja na contratacdo de
professores em carater temporario sem vinculo direto com o estado, por
exemplo. As contratacdes desses professores, chamados de Professores de
Categoria “O”, passaram a ser realizada através de exames de classificagdo
para a atribuicdo de aulas do ano seguinte.

Além disso, outra avaliacdo passou a ser condi¢do para evolucdo na
carreira do magistério dos professores paulistas, a “prova do mérito”, que so
poderia ser feita por professores estiveis e concursados que estivessem ha
mais de trés anos na mesma Unidade Escolar, e possuissem assiduidade,
ambas as avaliagdes sdo baseadas nos conteudos dos Cadernos didaticos.

Em 2010, professores, diretores e supervisores assumiram novos
cargos a partir de concurso publico realizado pela SEE-SP, uma novidade
apontada por CATANZARO (2012, 25), foi a realizagéo de curso de formacéo
aos ingressantes em modalidade a distancia através do programa “ Escola de
Formagéo de Professores do Estado de S&o Paulo”, com duragédo de quatro

meses.
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Cria-se também a “Rede do saber”, programa de formag&o continua
aos professores “por meio de videoconferéncias disponiveis no site da SEE-SP
ou em cursos presenciais de carga horéria de 40 horas, oferecidos pela SEE-
SP. Os cursos presenciais aumentam a pontuagao de carreira do professor.”
(CATANZARO, 2012, 25).

Em 2011 foi criado um novo programa dentro do “S&o Paulo Faz

Escola”, o: “Educacéo, compromisso de Séo Paulo™

O programa Educagéo — Compromisso de Sao Paulo, iniciado em
2011, estabelece um pacto com a sociedade em prol da
educacao. Entre suas principais metas, o programa pretende fazer
com que a rede estadual paulista figure entre os 25 melhores
sistemas de educacdo do mundo nas medi¢des internacionais,
além de posicionar a carreira de professor entre as dez mais
desejadas do Estado.

O programa foi construido em conjunto com educadores e
funcionarios da rede estadual paulista. Ao longo de encontro com
milhares de profissionais que atuam diariamente na rotina de
escolas e salas de aula, formatou-se uma proposta com base nas
demandas e anseios dos educadores.

O programa esta estruturado em cinco pilares, que nortearam o
foco de atuacédo, a criacdo de novos projetos e as demais acbes
da Secretaria da Educagéo ao longo da gestdo. (SEE-SP, 2015)

A saber, os “cinco pilares” séo: Valorizagdo do Capital Humano; Gestéo
Pedagodgica; Educagdo Integral;, Gestdo Organizacional e Financeira;
Mobilizagdo da Sociedade.

N&o é nosso objetivo nesse momento discutir esse desdobramento do
“Séo Paulo Faz Escola’”, no entanto podemos afirmar que os pilares séo
complexos e merecem melhor discusséo.

A rede de ensino do Estado de Sao Paulo € complexa, tentar entender
como o atual curriculo afeta diretamente nos conteldos selecionados pelos
professores e assim, naquilo que € ensinado nas escolas paulistas hoje em dia,
ndo € uma tarefa facil. Possivelmente, ouvir os professores a respeito do uso
dos materiais didaticos oferecidos pela SEE-SP e da apropriacdo por parte
deles do Curriculo, pode ser uma chave para entender melhor suas
particularidades.

No entanto, é necesséario entendermos como o Sistema de Avaliagdo
de Rendimentos do Estado de S&o Paulo (Saresp), influencia e tutela o uso do

material didatico intitulado Caderno do Professor e Caderno do Aluno.
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2.1 SARESP: O QUE E E PARA QUEM SERVE?

Artigo 1° - Fica instituido o Sistema de Avaliacdo de
Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo, tendo como
objetivos:

| — desenvolver um sistema de avaliacdo de desempenho dos
alunos do ensino fundamental e médio do Estado de Séao
Paulo, que subsidie a Secretaria da Educacdo nas tomadas de
decisdo quanto a Politica Educacional do Estado;

Il — verificar o desempenho dos alunos nas séries do ensino
fundamental e médio, bem como nos diferentes componentes
curriculares, de modo a fornecer ao sistema de ensino, as
equipes técnico-pedagdgicas das Delegacias de Ensino e as
Unidades Escolares informacgdes que subsidiem:

a) a capacitacao dos recursos humanos do magistério;

b) a reorientagdo da proposta pedagdgica desses niveis de
ensino, de modo a aprimora-la;

c) a viabilizagdo da articulacdo dos resultados da avaliacédo
com o planejamento escolar, a capacitacdo e o0
estabelecimento de metas para o projeto de cada escola, em
especial a correcdo do fluxo escolar.

Artigo 2° - O Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do
Estado de S&o Paulo abrangera todas as escolas da rede
estadual e as redes municipal e particular que aderirem a
proposta, contemplando, de forma gradativa e continua:

| — todas as séries do ensino fundamental, nos seguintes
componentes curriculares: Portugués (incluindo redacao),
Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia;

I — todas as séries do ensino médio nos seguintes
componentes curriculares: Portugués (incluindo redacao),
Matematica, Histéria, Geografia, Quimica, Fisica e Biologia.

Desde 1996, o Sistema de Avaliagdo de Rendimentos da Educacéo do
Estado de S&o Paulo (SARESP), mede o desenvolvimento da educagéo
paulista a fim de criar métodos e agbBes para a melhoria do ensino, em
substituicdo ao Programa de Avaliacdo Educacional da Rede Estadual de
1992. Dessa forma, a avaliagdo externa serviria sempre como um termémetro
do que vinha sendo desenvolvido nas escolas e, a partir dele, promover
mudancas.

Vale ressaltar que a avaliacdo paulista se baseia apenas no aluno, ao
avaliar seu aprendizado através da prova, ndo avaliando, por exemplo, o
professor, a equipe pedagdgica e gestora das escolas, no entanto, 0s

resultados obtidos pelos alunos balizam como esta sendo o ensino nas escolas
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e esta diretamente ligado ao recebimento ou ndo do bdnus anual por
rendimento.™

Com o projeto “Sao Paulo Faz Escola”, o SARESP passa a ocupar um
local de destaque dentro das agbes promovidas pela Secretaria de Educagéo
ao atrelar a proposta curricular diretamente a avaliagao.

De acordo com o ja mencionado, o programa de educac¢@o do governo
estadual é criado em 2007 a partir dos resultados das avaliacdes externas
estaduais e federais para o Ensino Fundamental e Médio atrelado ao baixo
resultado alcangado pelas escolas nesse periodo.

Como parte do SPFE, sao elaborados e distribuidos as escolas entre
2008 e 2009 os materiais didaticos para professores, alunos e gestores
intitulados Cadernos do Professor, Caderno do Aluno e Caderno do Gestor,
que serdo mais bem explanados em capitulo posterior.

De acordo com Catanzaro:

Todo o material foi elaborado em funcdo das avaliagbes
externas: “O Saresp de 2007 e 2008 apresentou inovacgdes e 0
exame passou a ser a base das acfes de gestdo da Secretaria
da Educacdo”. No ano de 2009, o Saresp foi elaborado com
base na proposta curricular de Sdo Paulo, ou seja, o curriculo
do estado sendo planejado com base no Saresp e, mais tarde,
0 Saresp tendo sua elaboragdo com base nos cadernos do
curriculo nos revela a intencdo da formulacdo de um sistema
articulado de fontes de informacdes a respeito do rendimento
escolar dos alunos do estado ja quando da idealizacdo do Sao
Paulo faz Escola. (CATANZARO, 2012, 21)

Isso mostra o qudo importante é a ligacdo entre o Sistema de
Avaliacao e o projeto curricular do Estado de S&o Paulo. Ao elaborar o Saresp
a partir Cadernos didaticos a Secretaria de Educacgéo tutela de forma efetiva o
uso do documento nas escolas, uma vez que a bonificagdo por rendimento esta
atrelada ao desempenho dos alunos nesta avaliagcdo, assim, o Saresp do ano
de 2007 estabeleceu as metas a serem alcangadas pelas escolas para o

beneficio do bbénus:

5 O bénus por rendimento é uma gratificacdo paga aos professores e funcionarios da rede
estadual de educacdo anualmente. O recebimento do bdnus esta vinculado a uma meta pré-
estabelecida a escola pela SEE-SP de acordo com o aproveitamento do Saresp do ano
anterior, além disso, assiduidade, niveis de retencdo e evasao de alunos contam para a
avaliacdo da escola.
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A avaliacdo externa das escolas estaduais (obrigatéria) e
municipais (por adesao) permitira a comparacéo dos resultados
do SARESP com as avaliacbes nacionais (SAEB e a Prova
Brasil), e servird como critério de acompanhamento das metas
a serem atingidas pelas escolas.

(...) Capacitacédo dos professores para o uso dos resultados do
SARESP no planejamento pedagodgico das escolas em
fevereiro de 2008.

(...) Divulgacéo dos resultados do SARESP 2007 para todas as
escolas, professores, pais e alunos em margo de 2008.

As medidas anunciadas pela SEE-SP refletem a posi¢céo que o Saresp
advém a atingir no trabalho docente, uma vez que a avaliacdo passa a
direcionar o trabalho e as agbes que as escolas irdo tomar pedagogicamente
durante o ano para alcancar as metas definidas a partir do desempenho dos
alunos no sistema de avaliagao.

O Saresp calha entédo a ser o objetivo das escolas, e o definidor das
acbes, ao mesmo tempo em que o uso do material didatico, embora néo
obrigatério, se torna essencial para que se atinja um bom resultado, ja que a
partir de entdo a avaliagéo se desdobra dos Cadernos do Aluno e do Professor.

Dessa forma, mesmo facultativo para o professor, a pressao externa
para que se utilizem os Cadernos se torna constante num processo de cima
para baixo, com as Diretorias de Ensino, através dos Professores
Coordenadores de Nduacleo Pedagoégico, fiscalizando e os Professores
Coordenadores das Unidades Escolares cobrando a sua utulizagéo.

Desde 2009, as escolas passaram a contar com “O dia do Saresp na
escola’, uma reunido pedagdgica com o objetivo de analisar os resultados
obtidos pela escola na avaliagdo do ano anterior e assim elaborar taticas para
melhoria dos resultados, que devem se desdobrar para as Atividades de
Trabalho Pedagdgico Coletivos (ATPC).

Sobre tais medidas e a importancia do Saresp nas decisdes da escola,

Catanzaro afirma:

De acordo com o entrelagamento das metas e medidas
tomadas por meio dessa politica, podemos notar que se
entende que a melhoria do rendimento escolar dos alunos
também esta diretamente ligada ao desempenho do professor
e de sua presenca em sala de aula. Sua assiduidade e sua
maneira de ensinar estardo sendo monitoradas para afiancar a
bonificacdo da escola, criando tensdes na relacdo do professor
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com a escola,com demais profissionais desta e , em relacéo
aos alunos, na sua forma de apresentar os contetudos, o0 que
consequentemente aparecera nos resultados do Saresp.
Seguindo e garantindo esses fatores, a escola teria todas as
condi¢gbes de alcancar suas metas e receber sua bonificagéo,
pois aposta-se que 0 resultado seria necessariamente um
melhor desempenho dos alunos na avaliagdo externa.
(CATANZARO,2012, 25)

Dessa forma, podemos afirmar que chegamos a uma primeira resposta
da nossa duvida: ensinar Histéria no estado de S&o Paulo a partir dos
documentos oficiais perpassa por uma boa preparagdo para o Saresp, dessa
forma nos torna importante apresentar o que é a disciplina de Histéria no

Sistema de Avaliagdo e como ele se estrutura.

2.2 A HISTORIA NO DOCUMENTO CURRICULAR DO ESTADO DE SAO
PAULO E NO SARESP

A avaliagédo do Saresp é realizada todo ano no més de novembro para
os alunos dos 2°, 3° 5° 7° e 9° anos do Ensino Fundamental e 3° anos do
Ensino Médio de forma obrigatéria a todas as escolas da rede estadual e
facultativa por adeséo para as redes municipais e escolas particulares.

A avaliacdo é aplicada em dois dias no horario letivo em que o aluno
estuda ou de acordo com a definicdo da equipe gestora da escola. Até o ano
de 2014, no primeiro dia de provas os alunos eram avaliados em disciplinas de
Ciéncias Humanas (Histéria e Geografia) ou Ciéncias da Natureza (Ciéncias ou
Biologia, Fisica e Quimica), dependendo da area de conhecimento
contemplada no periodo que se alternavam a cada ano.

J& no segundo dia eram aplicadas as provas de Lingua Portuguesa,
Matematica além de redacgdo, vale ressaltar que para fins de avaliacdo do
desempenho dos alunos e dos indices alcancados pelos colégios séo
analisadas apenas as notas atribuidas nas disciplinas dessa segunda etapa
pelos estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio.

No ano de 2015 foram aplicadas nos dois dias apenas avaliagdes de

Lingua Portuguesa e Matematica.
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O curriculo do Estado de Sdo Paulo é um documento que tem sua
proposta baseada no desenvolvimento das competéncias e habilidades do
aluno. As avaliagbes do Saresp, portanto, estdo ligadas a reconhecer e
diagnosticar a aquisicdo das habilidades dos alunos da rede paulista que
deveriam ser desenvolvidas com o processo de ensino.

Portanto, apresentamos abaixo uma tabela construida a partir das
matrizes de referéncia do Saresp para alunos da Sexta Série/Sétimo Ano do
Ensino Fundamental e os conteldos da disciplina de Histéria a serem

ensinados nas aulas a partir dos Cadernos.
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COMPETENCIAS DO SUJEITO

CONTEUDOS CORRESPONDENTES NOS
CADERNOS DO PROFESSOR E ALUNO

Objetos do conhecimento

(contelidos)

GRUPO | Competéncias para observar

GRUPO I
para realizar

Competéncias

GRUPO Il Competéncias para
compreender

Reconhecer que a formacgdo das
sociedades contemporaneas é
resultado de interagdes e conflitos
de carater econémico, politico e
cultural.

Tema 1 — Histéria, memoéria e
sociedade.

HO1 Identificar os principais tracos da
organizacao politica da  sociedade,
reconhecendo o papel das Leis em sua
estruturacéo e organizacao; HO02
Reconhecer a importancia de combater as
praticas de racismo e preconceito existentes
na sociedade; HO3 Reconhecer a
importancia do patriménio étnico-cultural
para a preservacdo da memoéria e o
conhecimento da histéria; HO4 Reconhecer
a importancia da escrita para o
desenvolvimento histérico da humanidade,
identificando seus diferentes suportes

HO5 Estabelecer relagdes entre
as manifestacdes culturais do
presente e as raizes histéricas
de sua constituicéo.

SA 2 Caderno 2 53série/6°ano: O Cdédigo
de Hamurdbi: os principios de justica na

mesopotamia; SA 3 Caderno 2
53série/6ano:  Africa, o ‘berco da
humanidade”; SA 3 Caderno 1

53série/6°ano: A vida na pré-Histéria e a
Escrita; SA 4 Caderno 1 52série/6°ano:Os
suportes e os instrumentos da escrita

Compreender as caracteristicas
essenciais das relagfes sociais
de trabalho ao longo da histéria

Tema 2 — Histdria e trabalho

HO06 Constatar que as desigualdades sociais
sdo causadas pela posicdo ocupada no
processo social de produgdo; HO7
Reconhecer, independentemente de suas
caracteristicas, o valor social de todas as
profissdes licitas existentes na sociedade;
HO08 Reconhecer a importancia do trabalho
humano, a partir de registros sobre as
formas de sua organizagcdo em diferentes
contextos histérico-sociais; HO9 Reconhecer
a importancia do trabalho escravo para as
sociedades antigas; H10 lIdentificar as
principais caracteristicas do sistema de
trabalho na Idade Média europeia; H11
Identificar as principais caracteristicas das
formas de trabalho introduzidas na América
pelos europeus.

SA 1 Caderno 2 53série/6°ano: O Rio Nilo e
o trabalho dos camponeses no Egito.; SA 1
Caderno 1 63série/7°ano: O feudalismo em
suas relagbes sociais, econdmicas,
politicas e religiosas; SA 1 Caderno 4
63série/7°ano: Quilombo: um simbolo de
resiténcia a escraviddo; SA 3 Caderno 4
63série/7°ano: Revista Cultural: a
mineragdo no Brasil colonial.

Compreender, em seus
contextos  especificos, o0s
conceitos basicos relativos a
temporalidade historica.

Tema 3 —  Historia e
temporalidades

H12 Relacionar o patrimonio
arquitetonico da cidade a
diferentes épocas histoéricas.

H13 Classificar,
cronologicamente, 0s
principais  periodos que
dividem a histéria das

sociedades ocidentais.

H14 Relacionar objetos e
vestigios materiais a seus
contextos histéricos especificos
(fésseis e objetos materiais de
variada natureza).

SA 1 53série/ 6° ano. Sistemas sociais e
Culturais de notagédo de tempo ao longo da
Histéria.,; SA 41 Caderno 3 52série/6°ano:
As sete Maravilhas do Mundo Antigo

Identificar as  caracteristicas

fundamentais de

H15 Reconhecer a importancia da preserva-
cdo da memdria, em seus variados

SA 2 52 série/6° ano. As linguagens das
fontes histéricas: documentos escritos,
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fontes histéricas de variada
natureza.

Tema 4 — Histéria e suas fontes

suportes, para o conhecimento da Histéria
da humanidade; H16 Reconhecer a
importancia das manifestagfes artisticas e
literarias para o conhecimento histérico; H17
Reconhecer a importancia da utilizagdo da
midia para o conhecimento histérico; H18
Identificar fotografias e gravuras como
fontes iconograficas que registram a
memodria e a histéria das formagdes sociais;
H19 Reconhecer, a partir de diferentes
objetos, a importancia da cultura material
como fonte histérica.

mapas, imagens e entrevistas; SA 4
Caderno 1 63série/7°ano: O Renascimento
Cultural e Cientifico.

Compreender 0s  processos
histéricos e sociais de formacéo
das instituicdes politicas e sociais.

Tema 5 — Histéria, movimentos e
conflitos

H20 Identificar, a partir de mapas, os
principais processos de migracéo
responsaveis pela formagdo da sociedade
europeia  (migracbes  germanicas e
expansdo islamica); H21 Identificar os
principais fundamentos religiosos e sociais
das cruzadas medievais; H22 Identificar, a
partir de mapas e documentos escritos e
iconogréficos, as principais caracteristicas
das sociedades pré-colombianas (Maias,
Astecas e Incas); H23 Descrever as
relagBes entre a sociedade e a natureza em
Varios contextos espago temporais; H25
Identificar as principais caracteristicas das
monarquias  absolutistas instaladas na
Europa no final da Idade Média; H27
Identificar processos histéricos relativos as
atividades econdmicas, responsaveis pela
formacdo e ocupacdo territorial; H28
Identificar as principais caracteristicas das
formas de religido existentes na
Antiguidade; H29 lIdentificar os principais
fundamentos das transformacdes religiosas
ocorridas na Europa no final da Idade Média
(Reforma e Contra-Reforma); H30 Identificar
os principais objetivos e caracteristicas do
processo de expansdo e conquista
desenvolvido pelos europeus a partir dos
séculos XV-XVI.

H24 Compreender a importancia
da Cidade para o]
estabelecimento e organizagdo
das instituicdes sociais ao longo
da histéria; H 26 Estabelecer
relagcBes entre as instituicbes
politico-econdmicas europeias e
a sociedade colonial brasileira;
H31 Relacionar a inexisténcia
da propriedade privada da terra
entre as nagfes indigenas antes
da chegada dos europeus e os
modelos  implantados  pelos
colonizadores na América; H32
Estabelecer relagBes entre as
formas de colonizagédo
portuguesa, espanhola e
inglesa, identificando suas
semelhancas e diferengas; H33
Relacionar a ocupagdo do
territério brasileiro ao longo da
histéria & transformacédo e/ou
destruicdo das culturas locais;
H34 Comparar diferentes
explicacbes para fatos e
processos histérico-sociais.

SA 1 Caderno 4 5?2 série/6%no: Jogo de
Percurso: o fim do império romano — as
migragdes barbaras e o cristianismo; SA 3
Caderno 4 53série/6°ano: As civilizagdes do
Isla (sociedade e cultura): a expanséo
islamica e sua presenca na Penisula
Ibérica; SA 2 Caderno 1 63série/7°ano: As
Cruzadas e o0s contatos entre as
sociedades europeias e orientais; SA 3
Caderno 1 63série/7°ano: O Renascimento
Comercial e Urbano; SA 1 Caderno 2
62série/7°ano: Formacdo das Monarquias
Europeias Modernas; SA 2 Caderno 2
63série/7°ano: Os fundamentos tedricos do
Absolutismo e as préaticas das Monarquias
absolutistas; SA 1 Caderno 3 63série/7°ano:
Contribuicdo dos maias, incas e astecas
para a diversidade cultural dos povos da
América; SA 2 Caderno 3 62série/7°no:
Trabalhando com vocabulario: a conquista
espanhola e o fim do Império inca; SA 3
Caderno 3  63série/7°ano:  Dicionario
ilustrado: palavras de origem indigena; SA
4 Caderno 3 63série/7°ano: O encontro
entre culturas no Brasil; SA 3 Caderno 2
63série/7°ano: A Reforma e a
Contrarreforma; SA 4 Caderno 2
63série/7°ano: Expansdo Maritima nos
séculos XV e XVI.

Tabela 3: Competéncias avaliadas pelo Saresp e os conteudos correspondentes do Caderno do Aluno.
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A tabela mostra as Competéncias e Habilidades avaliadas nas provas
de Historia para alunos da 5?2 série/ 6° ano do Ensino fundamental. A coluna 1
apresenta os temas e conteludos a que se referirdo as competéncias das
matrizes de referéncias do Saresp que estdo nas trés colunas intermediarias, a
saber as competéncias sdo divididas em trés grupos: Observar, Realizar e
Compreender.

Por ultimo, na coluna de nimero quatro, mostramos quais Sdo 0s
conteddos que devem ser trabalhados em sala de aula nos sextos e sétimos
anos do ensino Fundamental, uma vez que a avaliagéo corresponde aquilo que
o aluno deveria ter trabalhado nestes anos, divididos pelas Situagbes de
Aprendizagem (SA) presentes nos Cadernos do Professor e do Aluno.

Podemos perceber entdo o que ja mencionamos anteriormente que, as
avaliacdes do Sistema de Rendimento se constroem a partir daquilo que se
espera que o aluno desenvolva nas aulas. Para tanto, as questdes s&o
elaboradas a partir dos contetidos estruturantes e temas a serem abordados ao
longo do ano pelos professores e aprendidos pelos alunos que se encontram
nos Cadernos didaticos.

Portanto, para entendermos de que forma os Cadernos do Professor e
do Aluno direcionam o que € ensinar Historia no Estado de S&o Paulo e qual a
sua ligagdo com o Saresp, precisaremos nos debrugar sobre essa produgéo no

capitulo seguinte.

2.3 A HISTORIA QUE SAO PAULO PROPOE: OS CADERNOS DO
PROFESSOR E DO ALUNO

No documento curricular para o componente Histdria, o documento foi
dividido apresentando um histérico da disciplina no Brasil seguido do topico
“Fundamentos para o ensino de Historia”. Nesse topico fica clara a posi¢éo de
que é impossivel estudar a Histéria em sua atualidade, e que o curriculo
escolar ndo deve ser uma forma de se criar mini-historiadores. Afirma-se ainda

a opcao por ndo seguir apenas uma linha historiogréafica e ainda a importancia
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da Histéria como instrumento para a conscientizagdo da cidadania nos
educandos.

Sobre a organizacao curricular, o ensino de Historia est4 organizado a
partir de recortes tematico-conceituais (Trabalho, vida cotidiana, memoria e
cultura material) (SAO PAULO, 2010), os contetdos estdo divididos por
série/ano em bimestres seguidos das habilidades que se almeja que o aluno
alcance ao fim de cada bimestre. Sendo assim, no primeiro bimestre da 52
Série/6° Ano, por exemplo, deverdo ser trabalhados: “Sistemas sociais e
culturais de notacdo de tempo ao longo da historia; As linguagens das fontes
histéricas, Documentos escritos, mapas, imagens, entrevistas; A vida na Pré-
histéria e a escrita; Os suportes e os instrumentos da escrita’”. A fim de
desenvolver as habilidades do aluno de: (SAO PAULO, 2010, 39)

Compreender fenémenos de natureza histérica; Reconhecer os
acontecimentos histoéricos em sua temporalidade,
estabelecendo relagbes de anterioridade e posterioridade;
Reconhecer as diferentes formas histérico-sociais de marcacéo
do tempo; Compreender que a construgdo do conhecimento
histérico esta vinculada a informacdes de natureza variada;
Identificar a existéncia das diferentes linguagens das fontes
histéricas; Reconhecer a importancia da escrita, identificando
seus diferentes suportes ao longo da histéria; Elaborar o
conceito de memodria, reconhecendo sua importancia para a
construcdo do conhecimento histdrico; Desenvolver o espirito
investigativo e a autonomia ao buscar dados e informacgdes.

Os cadernos didaticos distribuidos aos professores e alunos do estado
de S&o Paulo fazem parte do programa “S&o Paulo Faz Escola” e, talvez, seja
sua face mais visivel. O material foi criado e distribuido a partir do ano de 2009,

de acordo com Catanzaro:

Criado sob a idealizacéo e responsabilidade da Secretaria da
Educacéo do Estado (SEE-SP), os cadernos produzidos para a
proposta curricular foram elaborados por meio de convites
realizados pela Fundacgéo Vanzolini a profissionais ligados as
universidades estaduais (que, por sua vez, formaram suas
equipes também por meio de novos convites), diferente daquilo
gue se poderia esperar que fosse produzido pela
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagodgicas (CENP) da
SEE-SP. Ainda que os materiais realizados na CENP sempre
recebam a chancela das universidades, no caso do SPFE seu
papel foi reduzido, indicando apenas as diretrizes da
formatacdo e dos principios pedagégicos, como o de que



71

curriculo deveria ser voltado para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades. Isso ganha importancia no sentido
gue as universidades e suas equipes foram chamadas a
ocupar diretamente o lugar que deveria ser da instancia
responsavel por essa tarefa. (CATANZARO, 2012, 20)

z

A referida fundagdo € uma instituicdo privada criada e mantida por
professores da area de engenharia da Escola Politécnica da Universidade de
Séo Paulo (USP) e, assim sendo, presta servigos, principalmente, na area de
Engenharia de Produgéo, sem ligagéo alguma com a educagéo.

O fato da criacdo de um material didatico para as escolas paulistas ter
ficado a cargo de uma instituicdo leiga no campo, causou estranheza né&o
apenas pela Fundacdo Vanzolini ndo ter experiéncia na area da educagdo
bésica, e por esse motivo ter convidado outros profissionais para criar as
equipes que desenvolveram os materiais, mas pelo alto investimento que a
Secretaria fez na empresa a época.

O que afirma Catanzaro € que, dessa forma, se excluia do processo de
criacdo a responsabilidade da préopria Secretaria de Educacdo, e ainda, de
acordo com artigo publicado no site da Associacdo dos Docentes da
Universidade de S&o Paulo (ADUSP) (01, 2011)*, perde-se nesse processo de
quem seria a real responsabilidade pela produgéo e possiveis erros, como, por
exemplo, um mapa do Caderno de Geografia para a 52 série/6 ano com uma
grande falha'’.

Além de disso, outro ponto importante a ser destacado € o que ja
haviamos anteriormente apontado sobre a participacdo efetiva dos professores
nessa criacdo da proposta curricular, uma vez que se excluiu totalmente a sua
participacédo no processo de formagao do material que lhes seriam dedicados,
e que deveriam a partir de entdo utilizar consistentemente em suas aulas.

Dessa forma, os Cadernos do Professor e do Aluno do componente
Histéria foram criados por uma equipe da Universidade de Campinas
(UNICAMP) coordenada pelo Professor Paulo Miceli, convidado pela Fundagéo

Vanzolini. Participaram dessa equipe os Professores Diego LoOpez Silva,

6 Reportagem disponivel em: http://iwww.adusp.org.br/index.php/universidade2/197-

privatizacao/fundacoes/786-fundacao-vanzolini-recebe-do-governo-serra-r-46-milhoes-em-dois-
contratos-sem-licitacao. Acesso em 09/01/2015

" No Caderno do Aluno citado aparecia um mapa da América Latina contendo dois territorios
nomeados como Paraguai
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Glaydson José da Silva, Monica Lungov Bugelli e Raquel dos Santos Funari,
todos com graduagdo em Histéria e especializados, em sua maioria, em
Histéria Antiga e Histéria Cultural além de experiéncia em consultoria
pedagogica e curricular. Bugelli e Funari possuem produgbes de materiais
didaticos. (MOTA, 2015, 23).

De acordo com Catanzaro:

Desde 2010 esse material se tornou o curriculo oficial do
Estado, com a finalidade de “apoio curricular as escolas, para
alunos e professores”, e conta com um conjunto de cadernos
organizados por bimestres e disciplinas para atender o ciclo Il
do ensino fundamental e o ensino médio das escolas do
Estado de S&o Paulo. (2012, 20)

Por essa afirmagcdo nos colocamos crentes que o material didatico é
mais conhecido pelos professores que o proprio documento intitulado
“Curriculo de Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias” componente Historia,
talvez pelo acesso mais direto e fécil que os professores possuem com o
primeiro, uma vez que em todas as aulas ele se faz presente.

Utilizaremos para fins de apresentacdo do documento didético a seguir
os Cadernos do Professor e do Aluno de Historia para a 52 série/6° ano volume
2 edicéo de 2014, devido a sua disponibilidade e ser o mais recente documento
disponivel.

O Caderno do Professor € o espaco onde h& orientagbes para cada
aula a ser ministrada com apresentacdo da situagcdo de aprendizagem,
proposta de avaliacdo e de recuperacéo avaliativa continua. (SAO PAULOAa,
2014)

Houve uma reformulagcdo no material destinado aos alunos e
professores para o quadriénio de 2014-2017, hoje ele é composto por um
caderno semestral tipo brochura para cada disciplina escolar. Neles se
encontram textos de apoio, propostas de atividades para cada contetdo
trabalhado, além de exercicios de avaliagdo ao final de cada situacédo de
aprendizagem e atividades extraclasse. Como proposta de atividades para o
ensino de Histéria encontra-se leituras e analises de textos académicos, leitura

de imagens, e de documentos histdricos conforme iremos expor a seguir.
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5°SERIE 6°ANO

ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS
Volume 2

HISTORIA

Ciéncias Humanas

CADERNO DO ALUNO

Figura 2 Capas Caderno do Aluno Volume 2, 52 Serie/6° Ano Ensino Fundamental
Anos Finais de Histéria. (SAO PAULODb, 2014).

ot v

‘ Disribuicto gratit|
-, venda proibidal @

CADE RNO Do PROFESSOR GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO

Secretaria da Educacao

Figura 3 Capas Caderno do Professor Volume 2 5% Série/6° Ano Ensino
Fundamental Anos Finais de Historia. (SAO PAULOa, 2014).

Os Cadernos do Professor tem uma apresentagdo com uma carta do
secretario da Educacdo do Estado de Sdo Paulo em exercicio no momento,

Herman Voorwald'® enderecada aos professores:

A Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo sente-se
honrada em té-los como colaboradores nesta nova edicdo do

8 No momento de elaboracéo desta dissertacéo o professor Herman ja ndo é mais secretario
da educacéo tendo sido exonerado no inicio de 2016.
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Caderno do Professor, realizada a partir dos estudos e analises
gue permitiram consolidar a articulacdo do curriculo proposto
com aquele em acdo nas salas de aula de todo o Estado de
Sé&o Paulo. Para isso, o trabalho realizado em parceria com o0s
PCNP e com os professores da rede de ensino tem sido basal
para o aprofundamento analitico e critico da abordagem dos
materiais de apoio ao curriculo. Essa acéo, efetivada por meio
do programa Educacdo — Compromisso de S&o Paulo, é de
fundamental importancia para a Pasta, que despende, neste
programa, seus maiores esforcos ao intensificar acoes de
avaliacdo e monitoramento da utilizacdo dos diferentes
materiais de apoio a implementacdo do curriculo e ao
empregar o Caderno nas ac¢oes de formacédo de professores e
gestores da rede de ensino. Além disso, firma seu dever com a
busca por uma educacdo paulista de qualidade ao promover
estudos sobre os impactos gerados pelo uso do material do
Séo Paulo Faz Escola nos resultados da rede, por meio do
Saresp e do Ideb. (SAO PAULOa, 2014, 05)

A carta de abertura aponta as preocupagdes da SEE-SP em incentivar
0 uso efetivo dos Cadernos e a importancia do mesmo em promover o
desdobramento da proposta curricular para o material didatico como acdo em
sala de aula, assim, os Cadernos cumprem a funcdo de certificar que o
Curriculo seja cumprido.

Periodicamente, as Diretorias Regionais de Ensino propbem aos
professores de cada disciplina Oficinas Técnicas (OTs) promovidas pelos
Professores Coordenadores de Nucleo Pedagégico (PCNP), o objetivo dessas
oficinas é trabalhar as atividades dos Cadernos junto aos professores para
mais tarde serem utilizados em sala de aula.

Os cadernos dos professores foram distribuidos a todas as escolas
paulistas no ano de 2010, nos anos seguintes ndo houve reestruturagéo ou
modificacdes no material, até 2013 quando a reedicao foi recebida nas escolas
como uma das ag¢des do programa “Educagédo, Compromisso de S&o Paulo”,
como apontado na carta do secretario e, no ano seguinte, novamente foram
distribuidos novas edi¢Bes. Utilizamos a nova edicdo dos Cadernos, datadas
de 2013, na presente pesquisa devido a sua disponibilidade nas escolas,
quando possivel apresentaremos algumas das modificacbes que foram
realizadas no novo material.

A carta ainda firma o compromisso de se utilizar os Cadernos para o

bom desempenho nas avaliages externas estaduais e federais e continua:
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Enfim, o Caderno do Professor, criado pelo programa Sao
Paulo Faz Escola, apresenta orientacfes didatico-pedagdgicas
e traz como base o conteddo do Curriculo Oficial do Estado de
Séo Paulo, que pode ser utilizado como complemento a Matriz
Curricular. Observem que as atividades ora propostas podem
ser complementadas por outras que julgarem pertinentes ou
necessarias, dependendo do seu planejamento e da
adequacdao da proposta de ensino deste material a realidade da
sua escola e de seus alunos. O Caderno tem a proposicdo de
apoia-los no planejamento de suas aulas para que explorem
em seus alunos as competéncias e habilidades necessarias
gue comportam a construgdo do saber e a apropriacdo dos
conteldos das disciplinas, além de permitir uma avaliacdo
constante, por parte dos docentes, das praticas metodolégicas
em sala de aula, objetivando a diversificacdo do ensino e a
melhoria da qualidade do fazer pedagdgico. (SAO PAULOa,
2014, 05)

Desde 2010, os conjuntos de documentos completados pelos
Cadernos pedagdgicos deixaram de ser uma simples proposta para orientar 0s
trabalhos dos professores e passou a ser chamado pela SEE-SP de Curriculo
Oficial e, assim, obrigatério.

De acordo com o disposto no trecho acima, o uso dos Cadernos, no
entanto, ndo descarta o uso de outras fontes tanto para o preparo das aulas
como para o processo de ensino e aprendizagem em sala de aula, como 0s
livros didaticos, por exemplo. Assim sendo, o Estado de Sao Paulo, um dos
maiores consumidores editoriais de livro didatico do pais, assim como 0s outros
estados da Federacdo participa do Plano Nacional do Livro Didatico, no
entanto, em algumas escolas nédo ha livros suficientes para todos os alunos e
eles ficam na biblioteca, e sdo compartilhados pelos estudantes de diferentes
turmas.

Por outro lado, o uso de distintas fontes de pesquisa como 0s proprios
livros didaticos, dicionarios e livros paradidaticos é incentivado por atividades
presentes nos Cadernos, além da presenca de laboratérios de informética do
programa “Acessa Escola” na maioria das escolas que podem ser utilizados
para a realizagdo de pesquisas na web durante as aulas e no contraturno.

Apos a referida carta ha a apresentagdo da nova edicdo indicando

quais mudancgas foram introduzidas:

Na nova edigdo 2014-2017, os Cadernos do Professor e do
Aluno foram reestruturados para atender as sugestdes e
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demandas dos professores da rede estadual de ensino
paulista, de modo a ampliar as conexfes entre as orientacdes
oferecidas aos docentes e o conjunto de atividades propostas
aos estudantes. Agora organizados em dois volumes
semestrais para cada série/ano do Ensino Fundamental — Anos
Finais e série do Ensino Médio, esses materiais foram revistos
de modo a ampliar a autonomia docente no planejamento do
trabalho com os conteddos e habilidades propostos no
Curriculo Oficial de S&o Paulo e contribuir ainda mais com as
acdes em sala de aula, oferecendo novas orientacdes para o
desenvolvimento das Situacdes de Aprendizagem. (SAO
PAULOa, 2014, 05)

De acordo com a apresentagdo da nova edi¢éo as principais mudancas

ocorridas em todos os Cadernos foram:

Incorporar todas as atividades presentes nos Cadernos do
Aluno, considerando também os textos e imagens, sempre que
possivel na mesma ordem; orientar possibilidades de
extrapolacdo dos conteldos oferecidos nos Cadernos do
Aluno, inclusive com sugestdo de novas atividades; apresentar
as respostas ou expectativas de aprendizagem para cada
atividade presente nos Cadernos do Aluno — gabarito que, nas
demais edicdes, esteve disponivel somente na internet. (SAO
PAULOa, 2014, 05)

Anteriormente, apenas a avaliagéo da Situacéo de Aprendizagem trazia
na edicdo do professor as respostas das atividades, as demais como andlises
de textos e imagens, por exemplo, ndo traziam as resolugdes, tdo pouco 0s
textos eram reproduzidos.

Na sequéncia encontra-se o sumario do volume, e as “Orientacdes
sobre o conteldo do volume”. As orientacdes, basicamente, sdo resumos
daquilo que ser& apresentado ao longo do Caderno, tal como os contetdos e
temas historicos a serem contemplados e as competéncias e habilidades que
deverao ser desenvolvidas a partir das atividades.

Em seguida, apés a apresentacdo das orientacdes sobre o volume,
iniciam-se a apresentacdo das propostas de SituagOes de Aprendizagem, todas
se iniciam com um titulo (conteldo a ser estudado), seguido de uma breve
explicacdo sobre o tema que sera apreciado e um quadro que apresenta 0s
contetidos e temas a serem contemplados e competéncias e habilidades que
se espera que o aluno desenvolva, além da estratégia pedagogica a ser
utilizada. O quadro mostra ainda quais recursos devem ser utilizados e como a

Situacdo devera ser avaliada, como no exemplo abaixo da Situacdo de
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Aprendizagem 1, do Caderno do Professor de 52 série/ 6° ano, volume 3: Pdlis

e Colonias: O espaco de formacéo da cultura Grega:

Conteudos e temas: polis: monarguia: anstocracia: cidades-Estado na Grécia Antiga: democracia ate-
nicnse.

Competéncias ¢ habilidades: comparar pontos de vista sobre a polis ¢ as colénias gregas
Sugestio de estratégias: aula expositiva, leitura de texto, dindmica de grupos ¢ estudo dingido,
Sugestio de recursos: Llexlo.

Sugestio de avaliagio: pesquisa. participacio ¢ produgio textual.

Figura 4 Quadro Contelidos, expectativas e sugestfes de avaliacdo da Situacao de
Aprendizagem 1 Caderno do Professor Volume 2, 5% Série/6° Ano do Ensino
fundamental Anos Finais: (SAO PAULOa, 2014, 09)

As edi¢Oes anteriores eram mais imperativas, com tempo previsto para
o desenvolvimento de cada SA, e as estratégias, recursos e avaliacdo néo
apareciam como sugestdes. Essa mudanga simples mostra uma preocupacao
com a autonomia do professor em utilizar ou ndo apenas o documento.

Da mesma forma que o dos Professores, os Cadernos do Aluno se
iniciam com uma carta da Secretaria da Educac¢ao Béasica. Em cada volume o
teor da carta se altera, uma vez que ela apresenta aquilo que sera estudado

pelos discentes naquele semestre, como:

Caro(a) aluno(a),

Vocé esta recebendo um Caderno com propostas de atividades
nas quais vocé vai encontrar desafios e seguramente vai
vencé-los com os conhecimentos e as habilidades que esta
desenvolvendo ao longo deste ano. Vocé vai conhecer a
cultura da Grécia e Roma Classicas e entender a importancia
das migracdes barbaras e do cristianismo para compreender a
sociedade europeia durante a |dade Média. Além desses
conteldos referentes ao continente europeu, vocé vai aprender
sobre o Isla e sua presenca na Peninsula Ibérica e o Império
Bizantino.

Para aprender bem, vocé deve participar de todas as
atividades propostas pelos(as) Professores (as) nas aulas,
fazer suas tarefas de casa e pesquisar nos livros e na sala de
leitura sempre que for orientado para esse tipo de trabalho. Se
vocé errar, nao desista, porque para aprender € preciso tentar
e o erro faz parte do processo de aprendizagem de todos nos.
Valorize cada conquista que fizer. Saiba que tudo o que vocé
realmente aprendeu, além de ajuda-lo a avancar em seus
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estudos, vai acompanha-lo pela vida afora. (SAO PAULODb,
2014, 04)

Toda Situacdo apresenta uma introdugdo com uma sondagem e

sensibilizacdo acerca do tema a ser trabalhado como no caso do tema acima o

professor deve conduzir uma discussao sobre o significado de sufixo polis, nas

palavras Paraisopolis, Higienopolis e Teresopolis, por exemplo, no Caderno do

professor a atividade é explicada da seguinte forma:

O tema Grécia Antiga esta relacionado a muitos conhecimentos
adquiridos em obras infantojuvenis, histérias em quadrinhos,
mitos e lendas lidos ou ouvidos por seus alunos em diversas
etapas da Educacgéo Infanti ou do Ensino Fundamental.
Verifique que informacgdes eles tém sobre os nomes de cidades
e bairros que terminam em - polis. Vocé podera ajuda-los com
0s seguintes exemplos: Salesdpolis, Helidpolis, Paraisépolis,
Petrépolis e Teresopolis, entre outros. Pergunte aos alunos que
explicagbes eles dariam para esses nomes terminarem dessa
forma comum. Peca que anotem as hipoteses no Caderno do
Aluno, na secdo Para comec¢o de conversa, e as escrevam na
lousa, esclarecendo esse conceito ao final do Estudo Dirigido.
Para esse momento ha no Caderno do Aluno um pequeno
texto que trabalha com o conceito de polis grega,
caracterizando-o (SAO PAULOD, 2014, 10)

. Vejamos o trecho extraido do Caderno do Aluno equivalente.

eac SITUACAO DE APRENDIZAGEM 1
:H POLIS E COLONIAS:
¢ o ESPACO DA FORMACAO DA CULTURA GREGA CLASSICA

Para comeco de conversa

Que explicagoes vocé daria para os nomes de lugares que terminam em “polis”, como Paraisé-
polis, Higiendpolis e Teresépolis? Registre a seguir as suas hipdteses.

Figura 5. Pagina do Caderno do Aluno Volume 2, 5% Série/6° Ano Ensino

Fundamental Anos Finais de Histéria. (SAO PAULOD, 2014, 05).
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Veja que trabalha com o conhecimento prévio como elo, efeito
disparador da aprendizagem para o conhecimento cientifico ja que indica
“esclarecendo esse conceito ao final do Estudo Dirigido”.

No Caderno do Professor, ap6s a apresentacdo da atividade de
Sondagem, ha em alguns casos textos explicativos sobre o tema a ser
explorado, como maior profundidade tedrica, o texto € produzido pela equipe
do programa curricular.

Os cadernos dos alunos priorizam o desenvolvimento da competéncia
leitora e escritora e, portanto possuem diversas atividades de interpretagcéo de
texto, 0 que vale ressaltar € que os textos dispostos no material sédo todos
produzidos apenas pela equipe técnica e especialmente para o programa “Sao
Paulo Faz Escola”. Portanto, os textos apresentados ndo séo historiograficos,
mas sim didaticos, para atender a uma necessidade do Curriculo paulista,

COMO NO caso a seqguir:

%._,E" Leitura e analise de texto

g,

Leia atentamente o texto a Sepuir,
A palis grega

As cidades gregas desenvolveram-se a partir do século VI a.C. A palavra pdlis, que significa
“cidade”, indicavaum Estado independente, com instituiges proprias e auténomas. No geral, a
pélis caracterizava-se por trés instituigoes: Magistratura, Senado e Assembleia. Em cada cida-
de, os detalhes variavam muito, mas esses trés aspectos eram comuns. Os magistrados toma-
vam conta da administracio da cidade, em seus aspectos civis e militares. O Senado reunia os
ancidos ou um grupo restrito de pessoas que serviam para aconselhar os magistrados e arbitrar
as decistes da Assembleia. Os cidadios, reunidos em praga pablica, formavam a Assembleia,
Constituiam-se em cidadios os homens cujas familias habitavam a cidade, mas era muito
dificil conseguir a cidadania em uma pdffs. Os estrangeiros eram chamados de metecos. Os
escravos ndo tinham cidadania e estavam submetidos aos cidadios. Duas cidades gregas des-
tacaram-se por sua importincia e diferencas: Atenas e Esparta. Atenas conheceu, entre os
séculos V1 e V a.C., a democracia, pois o poder principal estava na Eclésia, a assembleia do
povo. Todos podiam votar, desde que fossem cidadios. O Senado era escolhido por sorteio.
Atenas tinha um porto, o Pireu, que permitiu o desenvolvimento de frotas e do coméreio
maritimo. A literatura, o teatro e a filosofia Boresceram. Esparta era bem diferente. Os cidadaos,
chamados esparciatas, eram treinados para ser soldados, separados ainda criangas das suas
famnilias. O regime era oliparquico, com reis, e havia uma populagio submetida, os hilotas.

Elaborado por Raguel dos Santos Funari especialmente para o Sio Paulo faz escola.

Figura 6: Texto didatico Caderno do Al~uno Volume 2, 52 Série/6° Ano Ensino
Fundamental Anos Finais de Histéria. (SAO PAULODb, 2014, 05).

Veja que ao fim do texto o nome da autora do texto, que € uma das
técnicas responsaveis pela criacdo dos Cadernos, aparece seguido da
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informagcdo que o mesmo foi criado especialmente para ser usado pelo
programa S&o Paulo faz escola.

Apresentamos a seguir as paginas com texto historiografico e
atividades de compreensdo do caderno do aluno analisado. Note que o
fragmento utilizado no material ndo se trata de um texto que tenha sido

elaborado pelos técnicos.

Hissdiria — 54 sériefié= ano — ¥iolamsa 2
= b’” o bl
- * ' Ledtura e andlise de texto
h\“.u— 4

Filis e colbnias: o espago de formagio da cultura prega dldssica

“Mo inicio, a palavra palls denominava apenas a acrdpole situada o alto da colina:
o palicio do red, o local de reunito da comunidade e o santudrio da divindade principal.
Porém, havia ainda uma parte baixa, poronde passavam as estradas. O rei, senhor dagueles
dominios, podia cobrar impostos dos estranpeiros que as utilizavam. Mais tarde, com o
crescimento da populacao e o desemvolvimenta da agricultura e do coméreio, a pare baixa
foi crescendo, & péilts, rermo que tradurimes por cidade-Estado, passou a ser mda a repiao
sob a auroridade de um chefe.

Messe periodo, o poder dos reis entrou em declinio, aperfeicoando-se a pritica da
consulta as assembleias, ou conselhas, compostos por representantes escolhidos entre as
pessoas mais velhas das familias mais importantes. Essas assembleias, que ji existiam com
2 funglio de auxiliar os reis, passaram a ter poder de decisin. A monarquia foi submetida
pela aristocracia, que quer dizer ‘poverno dos melhores'. Evidentemente, esses ‘melhores’
eram o6 poucos que controlavam a maior e melhor parte das terras, faziam as leis e deci-
diam sobre a moeda. Essas familias consideravam-se herdeiras dos puerreiros do periodo
anterior, formando uma aristocracia de sanpue, ou sefa, hereditiria, farendo que o poder

PEMMANSCEs S LAs MESTas maos.

Paralelamente ao desenvolvimento das pélts, os prepos foram fundando outras cida-
des-Estado, estendendo sen territdrio original do Mar Megro 3s bordas arlénticas da Europa
Era o que eles chamavam de gperks, e que os historiadores raduriram por colfinias, em-
bora essas cidades fossem comunidades, politica e economicamente, independentes. Essas
coltnias tinham com a metrdpole, que significa ‘cidade-mae’, vinculos principalmente sen-
timentais  religiosos, uma vez que, para a mentalidade prepa, o primordial para a cons-
trucan de nma cidade era a protecan dos deuses, o que inciuda a esoolha de um dews e dos
sinais de sua presenga, coma o fopo saprado £ o8 instrumentos, através dos quais era feita a
COMUNiCaEn com o8 ordoulos, que deviam ser origindrios de um centro mais antign.”

VAN ACKER, Teresa. (Grécis: 2 vida ootidiana na cidade Estado. B ed. 580 Panko: Adual, 2003 p 8.9,

1. Identifique as palavras cujo sentido vocl desconhece e busque-o no diciondrio ou no livro di-
ditico,
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2. Identifique a ideia principal do texto, anotando-a no espago a seguir.

3. Quais sio as principais informagtes apressntadas no texto sobre a palss @ sobre as coldnias

gregas?

4. Identifique qual & o objetivo principal do texto. Fara que ele fod escrito?

5. Vool acha que a autora consepuiu desenvolver suas ideias de modo satisfatdrio?f Por qué?

6. O texto ajudou vood a compreender methor a hisdria da Grécia® Escreva um pequeno texro
justificando sua opiniio.

Figura 7: Pagina de atividades Caderno do Aluno Volume 2, 5% Serie/6° Ano
Ensino Fundamental Anos Finais de Histéria. (SAO PAULOb, 2014,07-08).

No material destinado ao docente ha a reproducdo do mesmo texto e
as respostas das atividades.
Todos temas possuem atividades de licdo de casa com diferentes

objetivos e ainda sugestdo de pesquisas individuais ou em grupo, ao final ha a
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avaliacdo da Situacdo de Aprendizagem com questdes abertas e de multipla
escolha:

Himvria - 5 sfriafiz= znn - Yolume 2

’ 5 VOCE APRENDEL?
o

l. Apresente uma breve definicio para as cidades-Esado grepas.

[

A Id%iin ETEpR caracterizava-se p:|.|:| poh::'umu. Bntre as alternativas abaizo, aminale o :igni.r:-
cado de Pn-|:i:r'_ism|:- na :ndl.gu.a Erega-

a) Crencaem um sé deus.

]:|_:I Crenca em varios deuses que s assemelhavam aos seres humanas £, CONms c|u, tinham
virtudes & defritos.

¢} Crenca somente nos dewses |Egp.q:|m 1 mamrers
d) Crengano munpnmurt_lsma, ou seja, em dewses com formas humanas,

€) Crenca em seres imortais.

3. Ascidades-Exado pregas possuiam diversos tragos em comum, porque perenciam a uma mes-
ma comunidade I:Iﬁl.ul.’il Assinale 2 alwernativa guE apresenta a caracteristica que hao era oo-

mum is virias cidades-Estado (pals) gregas.
z) DPoliteizma.

by Lingua.

o) Costumes.

d) Organiragio polido.

e} Valores culturais.

4. Cada cidade EreEa tinha umn '.-:rnpln £m que eram culnmados sa1s herdis e seu dmes PrOdETor; e

entes eram tidos prJ.-u: habitanies como smhones de sou desting. Os mplm eram construidos na

parne mais ala da pdli, conhedda com o nome de
a) dgora

by portion

C)  arsopago.

d) odéon.

e} acxdpole

Figura 8: Avaliacdo da Situacdo de Aprendizagem Caderno do Aluno Volume 2, 52
Série/6° Ano Ensino Fundamental Anos Finais de Histéria. (SAO PAULOb, 2014,11).
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Além disso, nos Cadernos do Professor, ha sugestdes de atividades de
recuperacao para aqueles alunos que ndo conseguiram atingir aos objetivos
esperados pelo caderno. Cabe aqui um paréntese sobre o trabalho docente no
tocante da avaliagdo. Os professores sé&o incentivados a desenvolverem
possibilidades de recuperacdo avaliativa a cada tema utilizado, tal acéo recebe
o nome de “Avaliacdo Continua” de conteudo, e deve ser descrita no Diério de
Classe quando realizada. A metodologia utilizada fica a critério do professor,
porém, os cadernos trazem sempre duas sugestdes de recupera¢do, COmo Nno

exemplo a seguir:

Proposta 1

Oriente os alunos na organizagio de uma fi-
cha, baseando-se em informagdes pesquisadas
em livro diditico, materiais de apoio, enciclopé-
dias e sites, sobre a luta entre as cidades-Estado Solicite aos alunos que organizem uma
de Atenas e Esparta, conhecida como Guerra tabela, comparando a organizagio social e
coPelnponesal Fege u elos qpee peargiivens, o po: politica de Atenas e Esparta. A atividade tem

ricdo em que ocorreu o conflito, suas razdes i ; S i
e resultados. Mostre que a luta entre Atenas e como objetivo leva-los a reunir informagdes e

Esparta, resultado da disputa pelo controle das verificar as principais diferengas entre as duas
cidades gregas, provocou o enfraguecimento cidades gregas mais importantes, com desta-

Kl e sk i G EEe I Sk £ micRschn que para a compreensio dos conceitos identi-
Messe contexto, as disputas facilitaram o do-

minio da Grécia pelos macedénios. ficados com a pesquisa:

Proposta 2

Figura 9: Propostas de Situacdes de Recuperacdo da Situacdo de
Aprendizagem: Caderno do Professor Volume 2, 5% Série/6° Ano Ensino
Fundamental Anos Finais de Histéria. (SAO PAULOa, 2014,18).

Ambos os cadernos encerram as Situa¢cfes de Aprendizagem com
“Recursos para ampliar a perspectiva’, trata-se de listas de livros, filmes, sites,
museus onde se podem encontrar informagdes adicionais sobre aquilo que foi

trabalhado.
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k. PARA SABER MAIS

Livro

« VAN ACKER, Teresa. Grécia: a vida cotidiana na cidade-Estado. 8. ed. Sio Paulo:
Atual, 2003, (Histéria em Documentos). Aborda os tempos lenddrios de Homero, a
formagio da pdlis e o apogen da era clissica.

Museus

*  Centro Cultural do Liceu de Artes e Oficios de 530 Paulo. Rua da Cantareira, 1351
(Estacio Tiradentes do Metrd). Sio Paulo — SP Disponivel em: <http://novosite.
licenescola.com.br/index.phpiq=centrocultural>. Acesso em: 2 abr. 2013. Apresenta
uma colecio de estituas de gesso de obras classicas ¢ possibilita um contato com o
tema tratado.

*  Museu de Arqueolopia ¢ Etnologia da USE Av. Prof. Almeida Prado, 1466 — Cidade
Universitdria — 530 Paulo — 5P Disponivel em: <http:/fwww.mae.usp.br=. Acesso em:
I abr. 2014. O MAE-USP possui, em um de seus setores, um acervo arqueologico
das culturas que se desenvolveram préximas ao Mar Mediterraneo e de culturas do

Oriente Médio.

Figura 10: Sugestéo de livros e museus sobre o tema Grécia Antiga Caderno do
Aluno Volume 2, 5% Série/6° Ano Ensino Fundamental Anos Finais de Historia.
(SAO PAULOb, 2014,12).

i PARA SABER MAIS

Livro

* DI GIUSEPPE, Repina Célia Tocci; SOUZA, Emerson de. Sde Bento: uma vida de
muitos valores. 1. ed. Rio de Janeiro: Vozes, 2008, Livro dirigido ao piblico infanto-
juvenil, que apresenta a histéria de 530 Bento.

Sire
»  Modelss de Escola na ldade Média. Disponivel em: <hupi/iwww.educ.feul pr/docen

tes/opombo/hfe/ momentos/modelos/vidamosteiro.htm=. Acesso em: 14 now. 2013.
Site que apresenta textos relacionados aos mosteiros da Idade Média.

&1

Figura 11: Sugestdo de livros e Sites sobre o tema Ildade Média e Mosteiros
Caderno do Aluno Volume 2, 52 Serie/6° Ano Ensino Fundamental Anos Finais de
Historia. (SAO PAULODb, 2014,51).

Ao final, o Caderno do Professor apresenta quadro de contetdos

referentes ao Ensino Fundamental, anos finais:



UADRO DE CONTEUDOS DO ENSINO

FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS

— Sistemas sociais ¢ cultu-

rais de notaglo de tempo
ac longo da histdria

— As lingusgens das fon-
tes histdricas

— A vida na Pré-histdria ¢
H ccrita

— s supories ¢ 08 instra-
mentos dn Escrita

— Civilizages do Oriente
Proximo

— Africa, o bergo da hu-
manidade

— Herangas culturais da
China e trocas culiurais
em diferentes épocas

-0 Feudalismo
— As Cruzadas ¢ os con-
tatos entre as sociedades
CUrDpeils & orientais
- Renascimento Comer-
cial ¢ Urbano
- Renascimento Cultural
e Cientifico
- Formaglo das Monar-
quias Macionais Euro-
peias Modernas (Portu-
gul, Espanha, Inglaterra
¢ Franga)
- 05 fundamentos tedri-
cos do Absolutismo e as
priticas das Monarquias
Absolutistas
- Reforma e Contrarre-
forma

Expansdio Maritima
nos sécubos XV e XVI

— 0 luminismo

~ A colonizagho inglesae
a Independéncia dos Es-
tados Unidos da Améri-
ca (ELA)

— A colonizaglio espa-
nhola ¢ a Independéncia
da América espanhola

- A Revoluglio Imdus-
trinl inglesa

— Revolugio Francesa e
expansdo papolebnica

— A familia real no Brasil
- A Independéncia do
Brasil

~ Primeire Reinado no
Brasil

~ Imperialismo ¢ Meoco-
lonialismo no século XIX
~ Primeira Guerra Mun-
dial {1914-1918)

— Revoluglio Russa ¢ sia-
linismo

— A Repiblica no Brasil
- Marifascismo

— Crise de 1929

— Segunda Guerra Mun-
dial

— 0 Periodo Vargas

— A vids na Grécia
Antiga

— A vide na Roma
Antiga

— O fim do Império
Romano

— As civilizagdes do =13
isociedade e cultura)

— Impéno Bizntino ¢ o
Crriente no imagindrio
medieval

~ A sociedrdes maia,
astecd e inca

~ Conguisia espanhola
i América

— Sociedades indigenas
n0 territdrio brasileiro
— O encontro dos por-
tUEUEEEs COM 08 POVOS
indigenas

— Trafico negreiro &
escravismo africano no
Brasil

- Ocupagiio holandesa
0 Brasil

- Mimeragio ¢ vida
uwrbana

- Crise do Sistema
Colonial

- Periodo Regencial no
Brasil

- Movimentos sociais ¢
politicos na Europa no
séoulo XIX

— 1 liberalismo e o
macionalismo

— A expansiio territorial
dos EUA no século X1X
— Sepundoe Reinado no
Brasil

— Economia cafesira

- Escravidiio ¢ abolicio-
nismo

- Industrializagiio, wrba-
nizaGA0 ¢ imigragio

— Proclamagio da Re-
plblica

~ Oz nacionalismos na
Africa e nu Asiz e as
lutas pela independéncia
— Guerra Fria

— Populismo e ditadura
militar mo Brasil

— Redemocratizagdo no
Brasil

— 0= Estados Unidos da
América apds o Segunda
Guerre Mundial

— Fim da Guerra Fria e
Mova Ordem Mundial
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Figura 12: Quadro de Contetddos do Ensino Fundamental - Anos Finais Caderno
do Professor Volume 2, 5% Série/6° Ano Ensino Fundamental Anos Finais de
Historia. (SAO PAULOa, 2014,62).

O periodo de implantacédo e distribuicado do material foi essencial para a
afirmacdo do mesmo como Curriculo e Caderno didatico oficiais e essencial
para que o projeto pedagdgico fosse efetivado de acordo com as intencbes da
SEE-SP, dessa forma, a distribuicdo dos cadernos dos alunos bimestralmente,
de acordo com a afirmacéo de (CATANZARO, 2012, 22):

A forma de divisédo de contelidos, por disciplinas e bimestres, e
a sua distribuicdo bimestral (e ndo semestral ou anual, por
exemplo), ocupando os corredores e salas de organizacdo de
materiais das escolas até sua distribuicdo aos alunos pelos
professores responsaveis pelas disciplinas, a cada dois meses.
Isso provoca sua constante visibilidade no espaco escolar,
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impondo ou lembrando aos professores, ao menos a cada dois
meses, sua existéncia, seus prazos e retomando a implicacdo
de sua adocado ou ndo, ja que os conteudos sdo diretamente
atrelados a avaliacdo do Saresp, sendo este exame de
periodicidade anual.
Passados o periodo de implantagdo do material didatico, avaliacdo dos
mesmos por parte da Secretaria da Educacédo e reedicdo com correcdes
pertinentes o documento se estabelece como importante para estabelecer as

intencdes do programa em que se insere.



87

CAPITULO 3 — “NORTEIAM O DIA A DIA EM SALA DE AULA”: O QUE
DIZEM OS PROFESSORES SOBRE O MATERIAL DIDATICO DO ESTADO
DE SAO PAULO?

Circe Bittencourt (1998, 11), em um artigo intitulado “Capitalismo e
cidadania nas atuais propostas curriculares de Historia”, discorria sobre a
criagdo dos Parametros Curriculares Nacionais e afirmava sobre a

permanéncia da disciplina de Historia nos curriculos escolares:

Um primeiro desafio para quem ensina HistGria parece ser a
explicitacdo da razdo de ser da disciplina, buscando atender
aos anseios de jovens que ardilosamente fazem perguntas
aparentemente inocentes, como “Por que estudar Histdria? Por
gue o passado, se 0 importante é o presente?”.

No entanto, independente das duavidas dos alunos e das
repostas dos professores, a Histéria continua a existir nos
curriculos e a disciplina reformula-se em textos oficiais e em
livros didaticos que crescem em titulos e circulacdo a
permanéncia da Historia parece assegurada por inimeras
propostas curriculares que tém sido produzidas por Secretarias
da Educacdo de estados e municipios brasileiros a partir de
1985 e, mais recentemente, pelo proprio Ministério da
Educacdo na elaboracdo dos Parametros Curriculares
Nacionais. (BITTENCOURT, 1998, 11)

Essa citagcdo parece tdo recente e pertinente que nos parece escrita
durante as discussdes a cerca da criacdo da BNCC. Mas, o que nos interessa
nessa afirmacdo de Bittencourt € lembrar que, independente do que os
professores definam como sendo a importdncia do ensino de Historia, ela
sempre acaba levantando polémicas. N&o est4 sendo diferente como a criagdo
da Base Nacional, ndo foi com os PCNs e tao pouco com o curriculo da CENP.

Nos capitulos anteriores percorremos uma trilha para chegarmos a
criacdo do programa “Sdo Paulo Faz Escola” e do Curriculo e matérias
didaticos para a disciplina de Histéria, discutimos esse documento principal e
as politicas avaliativas do estado para a educacao.

Apresentamos também os materiais didaticos intitulados Caderno do
Professor e do Aluno, mostrando as suas principais caracteristicas.

Cabe-nos agora apresentar a concepgdo e apropriagdo que oS

professores fazem dos mesmos nesse terceiro capitulo.
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3.1 O AMBIENTE E OS SUJEITOS DA PESQUISA

A presente pesquisa buscou analisar qual a posicdo que o0s
professores da rede estadual paulista possuem acerca do Curriculo e
Cadernos do Professor e do Aluno a fim de entender o que é ensinar Histéria
em Sao Paulo, para tanto partimos da cidade de Santa Cruz do Rio Pardo,
pertencente a Diretoria Regional de Ensino de Ourinhos.

A Histéria de Santa Cruz do Rio Pardo ndo é muito diferente da Historia
das cidades que nasceram em meados do século XIX no Estado de S&o Paulo.
O tropeirismo abriu caminho para que viajantes pudessem alcangar as regides
do sertdo paranaense, pontos de parada se tornaram vilas e posteriormente
cidades.

A cidade possui quarenta e trés mil novecentos e vinte e um
habitantes, segundo o IBGE, com oito escolas estaduais, sendo que uma
atende apenas os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, uma acolhe apenas os
Anos Finais do Ensino Fundamental, uma somente o Ensino Médio. Seis
recebem ambas modalidades. Destas, duas escolas estdo em distritos do
municipio.

Além das estaduais, duas escolas municipais atendem a modalidade
de Ensino Fundamental dos anos finais. HA ainda duas Escolas Técnicas
(ETEC) vinculadas ao Centro Paula Souza que atende ao Ensino Médio, uma
escola do Servico Social da Industria (SESI) e trés colégios privados, em
ambos 0s casos o0s colégios oferecem todas as modalidades de ensino.

Ha treze professores que atuam com a disciplina de Histéria nos
colégios estaduais da cidade, para o questionério piloto foram consultados oito
professores de seis das Unidades Escolares que atendem ao Ensino

Fundamental de Anos Finais, como presente no quadro abaixo.
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IDADE FORMACAO TEMPO DE REGIME DE | MODALIDADE
ACADEMICA ATUACAO TRABALHO EM
PROFISSIONAL QUE LECIONA
33 Licenciatura Ensino
Prof. anos em Histéria e 7 Anos Efetivo Fundamental
A Especializagcéo
em Historia
32 Graduacdo em Ensino
Prof. anos Filosofia 7 anos Efetivo Fundamental e
B Mestrando em Médio
Filosofia
33 Licenciatura Ensino
Prof. anos em Histéria 11 anos Efetivo fundamental e
C Médio
31 Licenciatura 9 anos Ensino
Prof. anos em Historia Categoria F Fundamental
D
27 Licenciatura Ensino
Prof. anos em Histéria 5 anos Efetivo Fundamental e
E Médio
27 Licenciatura Ensino
Prof. anos em Histéria 5 anos Efetivo Fundametal e
F EJA
51 Licenciatura Ensino
Prof. anos em Histéria e 5 anos Efetivo Fundamental e
G Esepcializacdo Médio
em Histéria
47 Licenciatura Ensino
Prof. anos em Estudos 24 anos Efetivo Fundamental
H Sociais e
Historia

Tabela 4: Relagédo idade/Formac&o/Tempo de Atuacdo/Regime de trabalho e
modalidade em que leciona

A avaliacdo do Saresp de 2013 foi a tltima edicdo que contou com o

diagnéstico das disciplinas da area de Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias,

apresentamos a seguir as notas dos colégios estaduais da cidade de Santa

Cruz do Rio Pardo na disciplina de Histéria em relagdo as notas da rede.

Consideramos apenas as instituicdes que possuem a modalidade do Ensino

Fundamental por ser o alvo de nossa pesquisa.

63série/7%no

823série/9%ano

Média Estadual 235,4 250,9
EE.Biécio de Brito 272,1 295,9
EE. Doutor Genésio Boamorte 234,2 239,4
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EE. Professor Oswaldo Salles 248,0 249,8
EE. Sinharinha Camarinha 261,3 276,6
EE. Professor Tomaz Ortega Garcia 237,5 233,8
EE. Professora Zilda Comegno Monti 249,3 256,2

Tabela 5: relacdo de médias na disciplina de Histéria das escolas de Santa Cruz
do Rio Pardo no Saresp de 2013. Fonte: Relatérios do Saresp. Disponivel em:

De acordo com as médias alcancadas pelas escolas podemos afirmar
que apenas uma escola ndo atingiu nota igual ou superior & media estadual na
62 serie/7° ano, e trés ndo atingiram ou igualaram na 82 série/9° ano no ano
analisado, porém, lembramos aqui que o fato de as escolas obterem
desempenho superior & media de toda a rede ndo pressupde que o colégio
teve um bom desempenho, uma vez que as metas a serem alcancadas para
fim de recebimento do bdnus por rendimento, por exemplo, € em relagcdo ao
seu proprio desempenho no ano anterior.

Ressaltamos ainda que as notas consideradas para fins de indice de
desempenho s@o apenas de Matematica e Portugués da 82 série/9° ano do
Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio sendo que as demais
disciplinas e séries/anos servem como amostragem, nao influenciando,

portanto, na nota final atribuida a escola.

3.2 METODOLOGIA UTILIZADA

Com os redirecionamentos de percurso desta pesquisa decorrentes de
Nosso proprio processo investigativo foi preciso repensar o objetivo e o foco da
mesma. O que é ensinar Historia no estado de S&o Paulo a partir do Curriculo
de Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias: Histéria e dos Cadernos do
Professor e do Aluno? Ao direcionarmos a pesquisa para tentar responder essa
questdo pudemos enfim pensar que era necessario nos aproximarmos do
pensamento de Cuesta Ferndndez para entender como se constroi o Codigo

Disciplinar de Histéria no estado de S&o Paulo. Para tanto é necessario

entendermos que o cadigo disciplinar é:
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[...] una tradicién social que se configura histéricamente y que se
compone de un conjunto de ideas, valores, suposiciones y rutinas,
gue legitiman la funcién educativa atribuida a la Historia y que
regulan el orden de la practica de su ensefianza. Alberga, pues, las
especulaciones y retéricas discursivas sobre su valor educativo, los
contenidos de su ensefianza y los arquetipos de practica docente,
gue se suceden en el tiempo y que se consideran, dentro de la
cultura dominante, valiosos y legitimos. [...] el codigo disciplinar
comprende lo que se dice acerca del valor educativo de la Historia, lo
gue se regula expresamente como conocimiento histérico y lo que
realmente se ensefia en el marco escolar. Discursos, regulaciones,
practicas y contextos escolares impregnan la  accion
institucionalizada de los sujetos profesionales (los profesores) y de
los destinatarios sociales (los alumnos) que viven y reviven, en su
accion cotidiana, los usos de educacién histérica de cada época
(FERNANDEZ, 1998, 8-9).

Cuesta Fernandez propde uma “sociogénese do ensino de Historia”.
Sua obra parte do exemplo espanhol para criar um conceito de andlise da
histéria da disciplina de historia propondo investigar as permanéncias e
rupturas dentro da matéria ensinada.

Para essa andlise o autor dispde de usos de textos visiveis como
materiais didaticos, livros de texto, documentos e normas, por exemplo, e
invisiveis da disciplina que é o trabalho do professor em sala de aula.

Os textos fazem parte do que Goodson considera como uma invengao
da tradigdo curricular, uma vez que o curriculo e seus componentes ndo sédo
objetos estaticos, mas um artefato social vivo passivel de mudancas e
manipulacdes.

Na presente pesquisa utilizaremos a analise dos textos visiveis e
invisiveis que compde o codigo disciplinar de Histdria no Estado de S&o Paulo.

De acordo com Ana Claudia Urban:

Assim como Fernandez Cuesta, entende-se que o “elenco de fontes”
contribui no sentido, ndo somente de uma reconstrucdo, mas
também propicia uma apreenséo do que envolve o codigo disciplinar,
de disciplinas voltadas ao ensino e a aprendizagem em Histdria, (...).
Ou seja, afirma-se que ha em “fontes visiveis e invisiveis” um corpo
de conhecimentos relacionados ao ensino e a aprendizagem em
Histdria, conhecimentos estes influenciados por contextos e sujeitos
distintos, como também pela forma que a relacédo
ensino/aprendizagem ¢é assumida em determinados contextos.
(URBAN, 2009, 31)

No quadro abaixo apresentamos os dispositivos elencados na

pesquisa para investigar esse cadigo.
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Cddigo Disciplinar

De acordo com Cuesta Fernadez é composto por:

Cddigos Visiveis Cddigos Invisiveis

Os cddigos visiveis

do Os cddigos invisiveis
codigo discilinar de histéria do
do estado de Sdo_Paulo codigo disciplinar de Histéria

do estado de S&o Paulo

Curriculo do Estado de Sé&o Paulo
de ciéncias Humanas e Suas Tecnologias: Histdria

Cadernos do Aluno Trabalho docente

Percebido através de:
Cadernos do Professor

Figura 13: Mapa conceitual do cédigo disciplinar da Histéria do estado de Séao
Paulo. Arquivo do autor.

Elencamos, portanto, como textos visiveis o Curriculo do Estado de
Sao Paulo de Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias: Histéria, Cadernos do
Professor e Cadernos do Aluno e como Textos Invisiveis a forma como o
professor percebe e utiliza tais documentos na sua préatica pedagogica.

Ao analisarmos as respostas dos professores ao questionamento,
adotamos como metodologia a “Analise de Conteudo”, teoria proposta pela
professora Maria Laura Puglini Barbosa Franco (2005).

Tiago Costa Sanches (2015, 68) nos explica o método proposto por

Franco:

Franco em seu trabalho busca ampliar a discussdo acerca da
Andlise de Conteddo e, para isso, a autora evidencia a
importédncia de suas bases tedricas e metodolégicas no
contexto investigativo. Nesta perspectiva metodolégica, o
procedimento de pesquisa se situa em um delineamento mais
amplo da teoria da comunicacéo e tem como ponto de partida a
mensagem. A metodologia de investigacdo envolve trés
momentos distintos no trato com o documento, a analise, a
interpretacdo e a inferéncia.
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A analise de contetudo apresentada por Franco é referenciada em

Laurence Bardin que, de acordo com Cétia Cilene Farago e Eduardo Fofonca:

Laurence Bardin, autora da referéncia em tela, é professora de
Psicologia na Universidade de Paris V e aplicou as técnicas de
Andlise de Conteldo na investigacdo psicossociolégica e nos
estudos das comunicacdes de massas. Para a autora, o livro
pode ser utilizado um manual metodoldgico por psicdlogos,
sociblogos, linguistas, ou qualquer outra especialidade ou
finalidade, como por psicanalistas, historiadores, politicos,
jornalistas e outros. (FARAGO; FOFONCA, 2011, 01)

O ponto de partida da Analise de Conteudo é a mensagem em suas
diferentes formas, ou seja, escritas ou verbais com textos ou simbolos,
expressando um significado ou sentido.

Significado e sentido sdo duas categorias distintas. Enquanto
significado é algo mais generalizado, como, por exemplo, a palavra livro, que
possui um entendimento geral, o sentido € a significacdo pessoal dada a
determinado significado. Ou seja, a palavra livro ndo tem o0 mesmo sentido para
diferentes grupos e pessoas, embora haja um significado comum. Esse sentido
se expressa pelas condigdes socioecondmicas e sociais de diferentes sujeitos.

A Andlise de conteudo é um procedimento metodoldgico de pesquisa
que busca analisar a mensagem em seus diferentes ambitos (Escrita, atraves
de simbolos e verbais) configurando-se como parte ampla da teoria da
comunicacdo. Fazer Andlise de Conteudo é criar inferéncias com diferentes
categorias de analise para responder questbes relacionadas a producédo e

recepgao da mensagem:

Com base na mensagem que responde as perguntas: o que se
fala? o que se escreve? com que intensidade? com que
frequéncia? que tipo de simbolos figurativos séo utilizados para
expressar ideias? e os siléncios? e as entrelinhas? ... e assim
por diante, a andlise de contetdo permite ao pesquisador fazer
inferéncias sobre qualquer um dos elementos da comunicacéo.
(FRANCO, 2005, 20)

Dessa forma, essas questdes sdo o ponto de partida da andlise de
conteddo e da criagdo de inferéncias ao responder tais questdes, sempre
analisando com pelo menos mais um dado selecionado. O que nos leva a
entender que a mera descricdo de contetddo contribui pouco para uma

pesquisa.



94

Neste sentido, concordamos com Bardim quando diz "A analise
de contelddo pode ser considerada como um conjunto de
técnicas de analises de comunicacgéo que utiliza procedimentos
sistematicos e objetos de descricdo de conteldo e de
mensagens. .. A intencéo da analise de conteudo € a inferéncia
de conhecimentos relativos as condi¢cbes de producdo e
recepcdo das mensagens de inferéncia esta que recorre a
indicadores (quantitativas, ou nédo)" (BARDIN apud FRANCO,
2005, 20)

A andlise de conteudo pode ocorrer a partir do ponto de vista do
produtor, ou seja, as causas ou antecedentes da mensagem; da mensagem,
que consisti em analisar as caracteristicas do texto; e do receptor, analisando
os efeitos da comunicacgéo.

Para Maria Laura P. Franco, ha uma polémica entre o Conteudo
Manifesto e o conteldo Latente nas mensagens a serem analisadas numa
pesquisa. Dessa forma, podemos entender que a fala humana expressa de
forma verbal ou escrita acarreta inUmeras e infindaveis possibilidades de
analise. E importante salientar que, ndo apenas o revelado ou verbalizado é
importante de ser analisado, mas também aquilo que ndo se diz, que fica

oculto:

Isso nao significa, porém, descartar a possibilidade de se
realizar uma so¢lida andlise acerca do contetdo "oculto” das
mensagens e de suas entre linhas, o que nos encaminha para
além do que pode ser identificado, quantificado e classificado
para o que pode ser decifrado mediante cédigos especiais e
simbdlicos.

Alias, esse procedimento tende a valorizar o material a ser
analisado, especialmente se a interpretacdo do contetdo
"latente" estipular, como parametros, 0os contextos sociais e
histéricos nos quais foram produzidos. (FRANCO, 2005, 24)

Realizar esse exame € criar inferéncias que produzirdo as analises
pertinentes. Inferéncia é: “o procedimento intermedirio que vai permitir a
passagem, explicita e controlada, da descricdo e interpretagdo”. (FRANCO,
2005, 25 -26). De acordo com a autora, criar inferéncias é o motivo de ser de
uma pesquisa, é a inferéncia que confere crédito tedrico ao assunto a ser
analisado e essa inferéncia se cria a partir do cruzamento de diferentes dados.

Apos elencar as fontes, criar a descri¢do inicial a fim de perceber o que
serdo analisadas nessas fontes, e criadas as primeiras inferéncias é necessério

criar Unidade de Analise, que podem ser de Registro ou de Contexto.
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As Unidades de Registro sdo a menor parte do contetddo e pode ser
dividida Palavra, Tema, Personagem e Item: A palavra € a menor parte da
unidade de registro, se caracteriza por analisar a ocorréncia de repeticdes da
propria palavra, simbolo ou termo. E muito utilizada em pesquisas que
procuram analisar a compreensao de materiais escritos e de estudos literarios.

O tema, por sua vez, é:

uma assercdo sobre determinado assunto. Pode ser uma
simples sentenca (sujeito e predicado), um conjunto delas ou
um paragrafo. Uma questédo tematica incorpora, com maior ou
menor intensidade, o aspecto pessoal atribuido pelo
respondente acerca do significado de uma palavra e/ou sobre
as conotacfes atribuidas a um conceito.

(...) Pelo fato de que, mediante a utilizacdo do tema como
unidade de andlise, para a interpretacdo das respostas de
determinados grupos de pessoas, acabamos obtendo um
grande numero de respostas permeadas por diferentes
significados. Por isso, antes da tarefa de recodifica-las e
analisa-las, sera necessario analisar e interpretar o contetdo
de cada resposta em seu sentido individual e tnico" (FRANCO,
2005, 39).

O Personagem é comumente analisado em pesquisas que investigam
histérias literarias, de dramas, biografias, filmes, programas de TV etc. trata da
andlise de pessoas passiveis de serem organizadas em categorias de andlise.
Ja o Item é uma unidade mais ampla de andlise e, portanto mais complexa, é
utilizado quando o documento analisado € caracterizado dentro de atributos
definidores como para que serve, com qual intuito foi feito, para que fim etc.

As Unidades de Contexto, em contraposi¢cdo as Unidades de Registro,
séo a parte mais ampla do contetdo a ser analisado € o plano de fundo no qual
vai ser costurada a pesquisa juntamente com as de Registro.

Maria Laura P. B. Franco afirma que, embora explicitado didaticamente
0 que e quais sd@o as categorias de Registro e de andlise, elas, ao contrario do
gue parecem néo sao estanques nem fechadas em si podendo se utilizar mais
de uma dependendo da necessidade e complexidade da pesquisa.

Além de definir as Unidades de Registro e de Andlise, é necessario
estabelecer quais serdo as Categorias de Analise, que de acordo com Sanches

(2015, 69):

As categorias de analise podem ser definidas antes da analise
do documento ou emergirem do préprio material pesquisado. A
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z

escolha pelo tipo de caracterizacdo € realizada pelo
pesquisador a partir do contato prévio com o objeto e nao deve
ser uma regra inflexivel visto que, ao longo do processo de
definicdo das categorias de analise, o pesquisador, na maioria
dos casos, se encontra entre “constantes idas e vindas da
teoria ao material de andlise, do material de andlise a teoria, e
pressupde a elaboragcdo de varias versdbes do sistema
categorico.” (SANCHES, 2015, 69)

Essas categorias que guiardo pesquisa e podem ser definidas a priori
ou posteriormente, também ndo devem ser estanques.

Dessa forma, explicados as teorias do procedimento metodoldgico da
Anélise de Conteldo, destacaremos quais procedimentos serdo utilizados na
presente pesquisa. Utilizar-se-4 os elementos da Palavra e do Item, por
entendermos que certos termos estdo intimamente ligados ao objetivo da
pesquisa e presentes nos documentos a serem analisados.

Utilizaremos a teoria de Analise de Conteldo para pensarmos 0s textos
visiveis e invisiveis do Cddigo Disciplinar apresentado aqui. Inicialmente
apresentaremos parte dos textos invisiveis aqui entendidos como o trabalho

docente percebido através de questionarios

3.3 ANALISE DO QUESTIONARIO

Com esse questiondrio buscamos fazer uma investigagdo com o0s
professores sobre o seu contato e uso de diferentes documentos que foram
aqui analisados como o Curriculo do Estado de S&o Paulo para Ciéncias
Humanas e Suas Tecnologias: Historia e os Cadernos do Professor e do aluno.

Na primeira se¢céo de perguntas, fizemos a identificagdo do docente e
de sua atuacao profissional sem, no entanto, procurar identificar pessoalmente
cada docente, o objetivo dessas questdes é entender a relacéo entre o tempo e
condicdo de atuacdo e como podem influenciar na escolha de documentos
utilizados pelos mesmos.

Na segunda parte, procuramos elencar questdes que nos permitisse
diagnosticar como o professor se apropria, ou nao, de determinados

documentos na sua agao docente e quais mais frequentemente recorre quando
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necessario, além de materiais didaticos utilizados tanto na preparagdo como
efetivamente durante as suas aulas.

Para tentar obter respostas mais abrangentes e completas, procuramos
em alguns momentos elaborar questdes que pudessem levar o professor a
justificar o uso de determinado documento com mais frequéncia que outros.

J& na terceira e Ultima parte do instrumento de investigacdo, pedimos
para que os professores identifiqguem fragmentos de documentos utilizados e
que aqui serdo analisados no sentido de possibilitar triangular com as outras
informagdes o quanto os professores conhecem dos documentos.

Os questionéarios foram aplicados entre os dias 07 e 12 de maio de
2015, em sua maioria no espago escolar onde os professores lecionam. Devido
a greve dos professores do estado de S&o Paulo, alguns questionérios foram
aplicados nas residéncias dos professores. Foram entrevistados oito
professores de seis colégios estaduais da cidade de Santa Cruz do Rio Pardo —
SP.

Embora ndo fosse de interesse neste momento da pesquisa realizar
entrevistas orais com os professores, durante a aplicagdo dos questionérios, 0s
professores faziam diversos comentarios sobre a sua pratica pedagdégica, em
alguns momentos contradizendo suas respostas postas no papel.

Por termos aplicado todos os questionérios juntamente com o0s
professores, utilizaremos essas verbalizacGes das respostas para analisar as
narrativas dos professores nos questionarios por considerarmos de total
importancia aquilo que fica oculto em uma pesquisa como essa.

Ao analisarmos o tempo de atuagéo dos professores entrevistados na
rede estadual de S&o Paulo, podemos concluir que a maior parte deles passou
a ocupar o cargo apo6s a implantagdo do Curriculo do Estado de S&o Paulo, em
2008, ou seja, a maior parte desses professores iniciou a carreira ja sob o uso
do Curriculo do Estado de S&o Paulo de Ciéncias Humanas e Suas
Tecnologias e dos Cadernos do Professor e do Aluno.

Dos professores entrevistados, apenas um possui mais de 20 anos de
carreira no magistério e passou por diferentes momentos curriculares como o
uso do Curriculo da CENP-SP de 1991, dos PCNs e do atual documento
curricular. Esse mesmo professor € o Unico com graduacdo em Estudos

Sociais 0 que leva a entender que sua formacdo se deu em plena Ditadura
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Militar. E apenas um professor que atua como docente de Historia ndo possui
graduaco na area, mas sim em filosofia.*

O uso do documento pode influenciar diretamente no entendimento que
o professor faz sobre o que é e para que serve o0 ensino de Historia. Assim
como afirma Circe Bittencourt (1998, 17) independente de professores e alunos
terem ou nao definidos os objetivos do Ensino de Histdria na escola, é certo
que ela vem se mantendo nas escolas, porém com finalidades diferentes ao
longo dos anos.

Buscando entender como os professores entendem essa manutencéo,
foi Ihes questionado diretamente sobre qual a importancia da manutencéo do

Ensino de Historia nos Curriculos. Apresentamos as respostas a seguir

Qual a importancia da manutencéo do Ensino de Histéria nos Curriculos?

Prof. A Devido a importancia de fazer com que os alunos compreendam os fatos
do passado, levando-os a questionar.

Penso que a importancia da Hist6ria nos curriculos se da na formacéo da
Prof. B identidade subjetiva e coletiva , através do conhecimento critico reflexivo
do patrimdnio histérico, bem como da valorizagéo de sua diversidade. Isso
implica na formacgé&o do cidadéo.

Todo ser humano tem uma Histéria passada que influenciara seu futuro, s6
Prof. C podemos compreender muitos fatos histéricos de hoje conhecendo o
passado.

Prof. D De compreendermos a realidade baseando-se em fatos do passado.

As relacdes passado-presente/individuo-sociedade/conscientizagéo -
Prof. E cidadania sédo fundamentais para a formagédo humanistica e sao intrinsecas
a disciplina de Historia

A disciplina de Historia é fundamental para ajudar os alunos a inserirem-se
Prof. F e a darem-se conta do seu papel social nos tempos atuais. Perceber aquilo
gue o forma enquanto cidad&o

Aprender Histdria é relevante para ao formacao do senso critico-reflexivo,
Prof. G da cidadania, bem como entender o mundo, o dia a dia, em seus amplos
aspectos (vida social, econdmica, cultural, politica)

Prof. H Tudo, sem Histéria, sem povo.

Tabela 6 Respostas sobre a importancia da manutencao do Ensino de Hist6ria nos
Curriculos atuais

A concepcao daquilo que é, e qual a importancia do ensino de historia

nos conteldos, estd muito atrelada a definicdo dada pelos PCN sobre o tema,

% Essa constatacdo inicial leva a pensar no trabalho pedagégico direcionado pelo documento
em voga nesse momento. Assim como parte dos professores pesquisados, o0 autor dessa
pesquisa também iniciou o seu trabalho docente sob a influéncia do documento e do material
didatico de 2008. De certa forma esse foi 0 primeiro contato com um documento curricular e a
forma como iniciou a lecionar, o que leva a uma apropriacdo maior do material.




99

ou seja, a criacdo da cidadania através da disciplina de Historia, porém,

podemos categorizar as respostas para uma melhor andlise da seguinte forma:

PROFESSOR N°

MOTIVOS EXPLICITADOS

MOTIVOS LIGADOS A CRIACAO DA CIDADANIA E IDENTIDADE

e Aprender Histéria é relevante para ao formacéo do senso critico-reflexivo,
da cidadania, bem como entender o mundo, o dia a dia, em seus amplos
aspectos (vida social, econdmica, cultural, politica)

e Addisciplina de Histéria é fundamental para ajudar os alunos a inserirem-se
e a darem-se conta do seu papel social nos tempos atuais. Perceber aquilo
gue o forma enquanto cidad&o 5

e Penso que a importancia da Histéria nos curriculos se da na formacao da
identidade subjetiva e coletiva , através do conhecimento critico reflexivo
do patrimonio histérico, bem como da valorizagéo de sua diversidade. Isso
implica na formacé&o do cidadéo.

e Addisciplina de Histéria é fundamental para ajudar os alunos a inserirem-se
e a darem-se conta do seu papel social nos tempos atuais. Perceber aquilo
gue o forma enquanto cidad&o

e Tudo, sem Histbria, sem povo.

MOTIVOS LIGADOS A HISTORIA COMO CIENCIA DO PASSADO

e Devido a importancia de fazer com que os alunos compreendam os fatos
do passado, levando-os a questionar.

e Todo ser humano tem uma Histéria passada que influenciara seu futuro, sé | 3
podemos compreender muitos fatos histéricos de hoje conhecendo o
passado.

o De compreendermos a realidade baseando-se em fatos do passado.

Tabela 7: Categorias de respostas relacionadas a justificativa dos professores a
manutencéo da Histdria nos curriculos

Apresenta-se entdo duas categorias diferentes de respostas, aquelas
vinculadas ao ensino de Histéria atrelado a criacdo da cidadania e identidade,
temas caros a disciplina no Brasil principalmente durante o periodo de
redemocratizagdo pos-ditadura, onde os curriculos formulados apontavam o

ensino para essa dire¢do, como no PCN, por exemplo:

Reafirmar sua importancia no curriculo ndo se prende somente a
uma preocupacédo com a identidade nacional, mas sobretudo no que
a disciplina pode dar como contribuicdo especifica ao
desenvolvimento dos alunos como sujeitos conscientes, capazes de
entender a Histéria como conhecimento, como experiéncia e pratica
de cidadania. (...), sendo um dos mais relevantes o que se relaciona
a constituicdo da nocédo de identidade. Assim, é primordial que o
ensino de Histéria estabeleca relagdes entre identidades individuais,
sociais e coletivas, entre as quais as que se constituem como
nacionais. (BRASIL /PCN, 1997, p. 26)
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A segunda categoria relaciona-se a uma compreenséo tradicional do
ensino Historia, relacionando-o como uma disciplina do passado, pensamento
pautado num senso comum ja tdo refutado e combatido por diversos
estudiosos do Ensino de Histdria. Vemos entdo aqui, que a tradicdo ainda se
enraiza dentro das concepc¢des do que é a disciplina de Historia.

Em relagéo aos PCNs, os professores deveriam responder se utilizam
ou ndo o documento e justificar sua resposta. Principalmente pelo exposto
acima, a maior parte dos professores utilizam mais o Curriculo do Estado que o
PCN, no entanto, os que afirmam utiliza-lo dizem que o fazem por ser uma
regra da escola ou entdo para complementar e dar sequéncia aos conteldos.

Os professores que afirmaram n&o utilizar os PCNs, dizem néo o fazé-
lo por entender que o existe um Curriculo préprio para o Estado e que fazem
uso dele, como os professores “A” e “G”, ou por ndo possuir um exemplar do
documento, como afirma o professor “H”.

Nesse sentido, todos os professores entrevistados disseram que
utilizam muito os Cadernos. Em suas justificativas a grande maioria respondeu
gue o utilizam pela facilidade de o material apresentar direcionamento das
aulas. No entanto, os professores afirmam em suas respostas que, segundo o
proprio documento, ele ndo é obrigatério ou imposto, sendo apenas um
direcionamento. Todavia, em uma das respostas o0 professor afirma que:
“Existe uma forte pressdo do governo estadual para que seja utilizado o
Caderno do Aluno, embora ele apresente muitas falhas”. (PROFESSOR E)

Apresentamos a seguir as respostas dos demais docentes:

Com que frequéncia vocé Utiliza | Tendo em vista que os Cadernos do
o Curriculo do Estado de Sao | Professor e do Aluno compde
Paulo para Histéria para o | propostas de aulas a serem
planejamento? Comente: ministradas ao longo do ano letivo, pré
estabelecendo um  recorte de
conteldos para tais aulas, o quanto
ele influencia a sua pratica
pedagdgica? Comente

Muito; O Curriculo é utilizado | Muito; No Ensino Fundamental as
Prof. A como um caminho, um note, | aulas sdo ministradas utilizando o
ficando a critério do professor | caderno do aluno, ja no E.M. segue-se
fazer as devidas alteragbes e | o curriculo, nas as atvidades do
adequacoes. caderno do aluno.

Muito; Utilizo 0] curriculo | Muito; O Curriculo (Cadernos do
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Prof. B

frequentemente pois iSso
garante o  desenvolvimento
“padrdo” do componente em
todas as escolas da rede,
facilitando o fluxo de alunos
entre as UEs, bem como a
criacdo de um instrumento de
avaliacdo de resultados objetivo
na rede.

Professor e do Aluno) séo referenciais
para o trabalho com as habilidades e
competéncias de Histéria. Os recortes
propostos para as aulas orientam o
trabalho em sala para o]
desenvolvimento dessas habilidades,
mas ndo sdo estanques ou
dogmaticos. E necessario sempre
observar as habilidades propostas e,
guando necessario adaptar novos
recortes de contelddos de acordo com
as demandas de cada turma de
alunos.

Prof. C

Muito; A necessidade de seguir o
curriculo, ja que é uma forma
unificador do ensino

Muito; Necessidade de dar sequéncia
no curriculo, aproveitando e utilizando
os contetdos neles estabelecidos.

Prof. D

Pouco; Como faz tempo que o
material é utilizado me baseio
diretamente na apostila do aluno

Muito; Como os alunos possuem 0
material fica mais facil para que eles
me acompanhe (sempre utilizo o livro
didatico como apoio)

Prof. E

Muito; As
constantes

adaptacbes sdo

Muito; Existe uma forte pressdo do
governo estadual para que seja
utilizado o Caderno do Aluno, embora
ele apresente muitas falhas

Prof. F

Pouco; Os cadernos estdo mais
disponiveis e de facil consulta

Muito; Utilizo como referéncia para os
conteldos dentro de cada série,
selecionando, a meu critério o que
pode ou ndo ser pertinente para
determinada turma

Prof. G

Muito; Primeiro porque 0 mesmo
foi criado para “direcionar”
orientar o trabalho e processo
ensino/aprendizagem de
Historia, também porque facilita
o trabalho no dia a dia.

Muito; Embora, de acordo com o
curriculo, o0s mesmos nao sejam uma
imposicdo, 0os mesmos facilitam e
orientam o planejamento das aulas

Prof. H

Muito; A maioria das aulas sao
embasadas no Curriculo

Muito; Norteiam o dia a dia na sala de
aula

Tabela 8: Relacdo quanto ao uso de documentos e justificativas

E necessario entender como

z

€ a disponibilidade de tais documentos

para os professores. Cada professor recebe, geralmente, um pacote bimestral

de Cadernos do Professor, sendo que h& copias extras na sala de Atividade de

Trabalho Pedagodgico em Conjunto (ATPC) ou na biblioteca da escola, assim

como do Curriculo.

Toda escola possui uma biblioteca do professor, com titulos especificos

destinados aos profissionais. Geralmente os livros se encontram na sala de

ATPC ou na propria biblioteca da Unidade Escolar, dentre os volumes se
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encontram demais documentos assim como arquivados antigos exemplares

dos Cadernos dos Alunos.

Apresentamos a seguir as possiveis categorizagdes das respostas dos

professores:

PROFESSORES

MOTIVOS EXPLICITADOS

NO

RELACIONADOS AO PROCESSO DE PLANEJAMENTO

O Curriculo é utilizado como um caminho, um norte, ficando a critério
do professor fazer as devidas alteracdes e adequacgoes.

Primeiro porque o mesmo foi criado para “direcionar” orientar o
trabalho e processo ensino/aprendizagem de Histdria, também porque
facilita o trabalho no dia a dia.

A maioria das aulas sdo embasadas no Curriculo

RELACIONADO AO FUNCIONAMENTO DO SISTEMA EDUCACIONAL

Utilizo o curriculo frequentemente, pois isso garante o desenvolvimento
“padrdo” do componente em todas as escolas da rede, facilitando o
fluxo de alunos entre as UEs, bem como a criacdo de um instrumento
de avaliacédo de resultados objetivo na rede.

A necessidade de seguir o curriculo, ja que é uma forma unificar do
ensino

As adaptacOes sdo constantes

NAO USO DO DOCUMENTO

Os cadernos estao mais disponiveis e de facil consulta
Como faz tempo que o material é utilizado me baseio diretamente na
apostila do aluno

Tabela 9: Categorizag&o das repostas dos professores a cerca do uso do
Curriculo do Estado de Sdo Paulo para Ciéncia Humanas e Suas Tecnologias:
Histdria

PROFESSORES
MOTIVOS EXPLICITADOS N°
MOTIVOS LIGADOS AO DOCUMENTO COMO RESPONSAVEL POR
SEQUENCIA DE CONTEUDOS E REFERENCIAIS DE USO
¢ Necessidade de dar sequéncia no curriculo, aproveitando e utilizando
os contelidos neles estabelecidos. 5

Como os alunos possuem o material fica mais facil para que eles me
acompanhe (sempre utilizo o livro didatico como apoio)
Utilizo como referéncia para os contelidos dentro de cada série,
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selecionando, a meu critério o que pode ou ndo ser pertinente para
determinada turma
e Embora, de acordo com o curriculo, 0s mesmos ndo sejam uma
imposi¢éo, os mesmos facilitam e orientam o planejamento das aulas.
o Norteiam o dia a dia na sala de aula

MOTIVOS LIGADOS AO DOCUMENTO COMO FACILITADOR DO
TRABALHO DOCENTE

e Existe uma forte pressdo do governo estadual para que seja utilizado o | 2
Caderno do Aluno, embora ele apresente muitas falhas

¢ No Ensino Fundamental as aulas sdo ministradas utilizando o caderno
do aluno, ja no E.M. segue-se o curriculo, nas as atividades do
caderno do aluno.

MOTIVOS LIGADOS AO USO DO DOCUMENTO DE FORMA IMPOSTA

» Existe uma forte pressdo do governo estadual para que seja utilizado o | 1
Caderno do Aluno, embora ele apresente muitas falhas.

Tabela 10: Categorizagcdo das respostas dos professores a cerca do uso dos
Cadernos do Professor e do Aluno

Apesar de os demais professores ndo deixarem claro que alguma
pressdo em suas respostas no questionario, o0s mesmos verbalizavam que
ocorria essa imposicdo enquanto elaboravam suas respostas e € possivel
analisar implicitamente nas respostas do professor G, por exemplo.

As repostas que levam em consideracdo o material didatico enquanto
regulador e sistematizador e responséavel pela sequéncia de contetdos, sdo
mais recorrentes. Com essas respostas é possivel notar que o material se
configura como um suporte que define o0 que ensinar e como ensinatr.

E necessario entender de que formas essa imposicdo ou pressido &
exercida. A Secretaria de Estado da Educacgéo de S&o Paulo criou em 2008 um
programa que seria responsavel pelas mudancas desejadas na educacdo
paulista intitulado como “Sé&o Paulo faz Escola” que representava uma face do
programa “Qualidade da Escola” que resultou na criagdo do documento
curricular.

A fim de garantir a “qualidade” e a aplicacdo do curriculo as Diretorias
Regionais de Ensino (DRE) passaram a exercer uma perspectiva de
acompanhamento e controle das Unidades Escolares, como esclarece CACAO;
MENDONCA (2011, 235)
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Desse modo, tanto os 6rgdos centrais do sistema como 0s setoriais
devem assessorar as escolas de todas as formas possiveis:
mediante visitas; esclarecimentos; publicacdes de textos tedricos-
metodolégicos destinados a docentes e especialistas de ensino;
assisténcia direta as escolas com dificuldades, por meio de seus
assitentes técnico-pedagdgicos, numa relacdo de mao dupla, e nao
deixa-la a prépria sorte e depois culpa-las pela baixa qualidade de
ensino da rede estadual

Essa assessoria é realizada através de visitas feitas as escolas pelos
Professores Coordenadores de Nucleo Pedagdgicos (PCNP) e por Orientacfes
Técnicas (OT), organizada pela Diretoria de Ensino, que, além de realizar tais
orientagfes, sdo responsaveis por acompanhar o desenvolvimento do trabalho
pedagdgico analisando cépias das avaliagdes enviadas bimestralmente a DRE
e Diarios de Classe, a fim de perceber o desenvolvimento do curriculo comum
a todos os alunos da rede.

Esse controle exercido pelas DRE demonstra essa “forte pressao” a
qual se refere o professor questionado, uma vez que, embora ndo obrigatorio
em tese, o0 uso do Caderno do Professor é tutelado pela Secretaria de
Educacéo.

Dessa forma é necessario analisar o uso do Curriculo do Estado de
Sdo Paulo e do material didatico de forma conjunta, uma vez que oS
professores recorrentemente apontaram que um complementa o outro. O
Curriculo é utilizado por todos os professores, no entanto, dois deles afirmaram
utilizar pouco ja que utilizam mais e possuem mais familiaridade com os
Cadernos do Professor e do Aluno.

Em dois questionérios (B e C), aparecem a informacg&o de que o uso do
Curriculo é importante para unificar o ensino paulista, facilitando o possivel
fluxo de alunos entre uma escola e outra.

Quando implantado, tanto o Curriculo quanto o material didatico tinham
essa prerrogativa de unificagdo, salientando que, dessa forma, todas as
escolas do estado estariam concomitantemente ensinando o mesmo contetdo,
sendo assim, em possiveis casos de transferéncia de escola, o aluno ndo seria
prejudicado, uma vez que, ao chegar a nova escola, ele estaria no mesmo
contelido da escola que deixou.

Em um diferente momento do questionario os professores deveriam

elencar os materiais utilizados para a selecdo de conteludos e planejamento
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diario em forma de escala onde a numeragdo mais baixa era o menos utilizado
e a numeragdo mais alta para o mais utilizado. Em alguns questionérios alguns
ndmeros se repetiam, levando a compreender que mais de um documento é
utilizado com o mesmo grau de importancia pelo professor.

Propositalmente, essa questéo interrogava novamente sobre o uso dos
documentos que anteriormente os professores deveriam dizer se usavam muito

ou pouco, dessa forma seria possivel contrapor as respostas.

Na prética pedagdgica, a quais documentos habitualmente
declararam recorrer ao organizar os conteludos e preparar as
aulas?

11234
PCN 5|21
Curriculo do Estado de S&o Paulo 1/1|6
Cadernos do Professor e do Aluno 134
Livro Didético 2133

Tabela 11: Quanto ao uso de materiais para a pratica docente

Assim sendo, € possivel perceber que, embora poucos professores
tenham afirmado néo utilizar os PCNs, quando questionados diretamente sobre
seu uso na etapa seguinte, aparecem respostas divergentes. Apenas um
professor elenca em fase intermediaria 0 uso do PCN para a preparacao de
suas aulas enquanto os outros o colocam em ultimos lugares. Assim, podemos
concluir que na pratica os professores nao fazem uso do PCN cotidianamente.

O Curriculo e os Cadernos do Professor e do Aluno aparecem, ao lado
do livro didatico, como o material mais acessado pelo professor na preparacéo
das aulas e, assim, na selecao dos conteudos.

Muitos professores apontam seu uso predominante devido a facilidade
gue o material traz ao dividir e selecionar os conteidos a serem ensinados e 0
acesso dos alunos aos mesmos, além disso, nas falas dos professores a
cobranga por parte da Diretoria de Ensino ao uso do material didatico é

constante, o que nos leva as respostas da questéo seguinte:
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Durante as aulas, a qual suportes declararam ser mais
utilizado pelo professor e pelos alunos?

1 2 3
Livro Didatico 2 4 2
Cadernos do Professo e do aluno 1 1 6
Outros (Digital, revistas, jornais etc.) 2 2 4

Tabela 12; Escala do uso dos materiais didaticos utilizados em sala de aula

Novamente o uso do caderno do aluno aparece como predominante no
cotidiano da sala de aula, seguidos por suportes digitais como datashow para
apresentagao de slides ou filmes e computador para realizagdo de pesquisas.
Porém, geralmente as pesquisas realizadas sdo propostas no caderno do aluno
tal como alguns filmes estdo propostos no Caderno do Professor ao fim de
cada Situacao de Aprendizagem.

O livro didatico aparece como terceira op¢cdo da maior parte dos
pesquisados, explicado pelo fato da facilidade do acesso por parte dos alunos
ao material disponibilizado pelo governo estadual em contraposi¢éo aos livros
que muitas vezes nao sao oferecidos a todos os discentes.

Entretanto, os professores afirmam que acham o material limitado, com
algumas Situacdes de Aprendizagem além ou agquém da realidade dos alunos,
ou entdo que exploram pouco determinados temas que 0s professores
consideram importantes, 0 que mostra um desencontro de respostas.

Se por um lado o professor cré que o material serve apenas como guia
para preparacdo e aulas, e ndo imposto, por outro o professor afirma que ha
sim uma pressédo e que o uso do material didatico facilita o trabalho tanto por
parte dos alunos quanto dos professores, se tornando a principal fonte tanto

para preparacdo das aulas quanto para o desenvolvimento das mesmas.

3.4 O QUE DIZEM OS PROFESSORES?

Buscamos aqui analisar as entrevistas concedidas para essa pesquisa.

As entrevistas foram realizadas entre os dias quatorze de janeiro de 2016 a 20
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de janeiro de 2016, na cidade de Santa Cruz do Rio Pardo, interior de estado
de S&o Paulo. Quatro professores foram entrevistados dentre os oito que
responderam aos questionarios do estudo piloto. Os professores foram
escolhidos por sua disponibilidade e interesse em participar da pesquisa.
Todos os professores foram entrevistados em suas residéncias

A entrevista partiu de um questionario semiestruturado, em nosso
entendimento esta estratégia possibilita uma aproximacdo maior com o
pesquisado |he direcionando questdes que possam surgir durante as
conferéncias ndo se prendendo apenas as perguntas ja preliminarmente
criadas. Além disso, ao ndo se prender em questdes fechadas a entrevista cria
um clima informal e mais confortavel ao entrevistado.

Quando se trabalha com entrevistas orais em pesquisa qualitativas, é
necessario entendermos como as palavras ditas mostram e escondem aquilo
gue o entrevistado pretende colaborar, ou ndo, com a pesquisa, nem sempre
as respostas atendem exatamente aquilo que se espera, no entanto, € possivel
encontrar respostas que se pde quando as questdes que a cercam dao
realizadas de outra forma.

Foi isso que percebemos nas entrevistas concedidas a essa pesquisa,
h&, em alguns casos respostas que ndo se encontram ou que se contradizem,
principalmente quando analisamos as falas em paralelo com os questionarios
aplicados.

Para fim de apreciacdo, criamos categorias para chegarmos as
respostas pertinentes a nossa pesquisa, para tanto elencamos como categorias

de analise as narrativas a partir de questdes que abordam:
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Categoria

Sub-categoria

Unidade de Registro

O Professor usa
os Cadernos?

Motivos de uso
dos Cadernos do
Professor e do
Aluno

Relacionado ao porque o docente utiliza
0 material;, como a escola e Diretoria
Regional de Ensino tutelam o seus usos

Os Cadernos e
seu uso no
trabalho docente

Questdes acerca do relacionamento dos
materiais com o cotidiano do professor,
seja na elaboracdo de sua proposta
pedagogica ou no dia a dia em sala de
aula

@] que o]

Os Materiais e a

Perguntas sobre como o professor

Professor acha | avaliagéo dos | entende e avalia os Cadernos do

dos Cadernos? | mesmos feitos | Professor e do Aluno, tal como eles
pelo professor podem ser melhorados ou modificados
Os Cadernos | questdes acerca do relacionamento dos
didaticos, o0 | Cadernos do Professor e do Aluno e sua
trabalho docente | ligagdo com o Saresp e como o professor

Qual a | e o Saresp 0os percebe, entram aqui também

influéncia do | O que o Saresp | questdes relacionadas ao Saresp na

Saresp no | influi na escola escola

trabalho

docente?

Tabela 13: Categorias de analise das entrevistas

Antes de entrarmos nas categorias de analises, contextualizaremos a

criagdo e a entrada dos Cadernos do Professor e do Aluno na escola a partir da
narrativa da Unica professora de Histéria entrevistada que passou por esse
momento e quais a formagdes continuadas que o0s outros professores
possivelmente receberam para trabalhar o material.

Relembrando, os materiais didaticos foram criados em 2008 como
Jornal do Aluno e Revista do Professor para as disciplinas de Portugués e
Matematica, no ano seguinte os Cadernos do Professor e do Aluno foram
disponibilizados para toda a rede em todas as disciplinas.

No ano de 2008 apenas um professor dos entrevistados estava
efetivamente trabalhando na rede estadual paulista e acompanhou todo esse
processo, achamos importante destacar alguns pontos da narrativa desse
professor devido a sua experiéncia. Esse professor ja possui 25 anos de
trabalho, tem formacao em Estudos Sociais e posteriormente em Historia.

Perguntamos se ele se lembrava do periodo de implantag&o do projeto:
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Lembro, lembro se ndo me engano foi em 2008, com o
Caderno do Professor, e 2009 com o Caderno do Aluno.

Eu vou te falar, eu fiquei meio doida, em 2009 eu cheguei a ter
um principio de depressédo, porque eu achei que ndo ia dar
conta. Porque era muito diferente, sé que depois de alguns
anos, ja faz bastante tempo, depois de alguns anos a gente vé
gue nao é tao dificil assim. Cada um faz de um jeito, né?! Tem
gue completar o que ndo tem no Caderno do Aluno com aquilo
gue eu sei fazer, com livro, com filme, com outros livros, mas,
no comeco foi bem dificil por que nédo tinha ninguém pra dar
uma méo pra gente. (PROFESSOR C, 2015)%

Diante dessa afirmagdo perguntamos ao professor se houve alguma

formagdo aos docentes que iriam iniciar o trabalho com o material e fomos

informados que:

N&o, néo, ndo houve, ndo houve. Muito tempo depois teve
algumas OTs e tal, mesmo assim foi muito fraco.

Foi enfiado goela abaixo, a verdade é essa porque, no comego
era uma proposta né?! Depois virou Curriculo tal e tal s6 que,
desde 2009 com o primeiro Caderno do Aluno até hoje,
pouquissimas coisas mudaram. (PROFESSOR C, 2015)

Vemos entdo que o professor ndo teve um periodo de formacdo em

que poderia tirar suas duvidas acerca do projeto curricular, tio pouco como

trabalhar a proposta do material e competéncias e habilidades, os professores

se sentiram sozinhos para aprender a usar um material diferente. O professor

ainda continua;

Olha, se em 2008 e 2009 a gente tivesse tido uma orientacédo
melhor, senti muita falta sim, porque eu tive que caminhar no
escuro. Pegar la...eu ndo conheco tudo de Histéria, pega um
texto la de Histéria que vocé ndo conhece, ndo sabe direito o
que ele quer dizer com aquilo vocé tem que se virar e procurar,
descobrir e trabalhar do seu jeito.

Fez muita falta sim, mesmo que ndo pagasse nada que nem
nao tdo pagando agora, porque na primeira vez pagaram né?!
Agora ndo pagam mais, mas fez muita falta sim, eu sei por que
eu caminhei no escuro, tive que virar tive que aprender.
(PROFESSOR C, 2015)

O professor ao dizer que hoje ndo se paga para ter essas orientagoes

se refere diretamente ao curso “Escola de Formagé&o” que foi disponibilizado, e

% A fala dos professores foi mantida da forma original. Entendemos que a forma de construir as
frases e mesmo as repeticdes de palavras sdo importantes para o entendimento da dimenséo
gue o entrevistado confere a resposta.
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também fazia parte do processo de acesso a rede, aos professores que
ingressaram com o concurso publico de 2010. Esse curso de formacao tinha
como objetivo preparar o professor para o trabalho com o Curriculo do estado
de S&o Paulo e era oferecida ao docente uma bolsa em dinheiro mensal
durante a duragéo do curso. Hoje, ainda é oferecido o curso, porém, sem bolsa.

O professor responde ao ser questionado se houve uma preparagao

maior aos que chegavam e menos aos que ja estavam em sala:

sim, sim, sim...porque vocé tava la e tinha o livro didatico pra
trabalhar, de repente, é... ndo é que nao vai mais usar o livro, a
prioridade é o Caderno do Aluno, a gente nao sabia como, teve
gue aprender, cada um aprendeu de um jeito. Tem colega que
ouco, nao sei se é verdade, que manda copiar texto do livro, eu
nao fago isso, pego os exercicios do livio e complemento com
o Caderno, mas como eu falei...(pausa). Em 2009, no ano de
2009 eu tive um principio de depresséao, porque eu achei que
nao ia dar conta, eu nao sabia como fazer.

E olha que eu tinha tempo de sala de aula, eu sabia trabalhar,
entdo vocé fica perdido, foi muito dificil, faltou preparo,
preparacdo melhor para o professor. Porque foi dificil.
(PROFESSOR C, 2015)

Para os demais professores, portanto, houve formagdo a partir do
“Escola de Formacao”, porém, esse curso é oferecido apenas aos professores
integrantes ao magistério como efetivos por meio de concurso publico, antes de
ingressarem dessa forma, os demais professores exerciam sua fungdo como
professor contratado, chamado de categoria “O”, ou entdo eventuais, portanto
lhes perguntamos também como foi a formag&o para o uso do material quando
comecaram suas atividades no estado.

O primeiro professor afirma que n&do acompanhou o periodo de
implantagcédo, pois, quando iniciou seu trabalho, era professor eventual e
posteriormente, quando categoria “O”, teve algumas Orienta¢des Técnicas para
trabalhar com o material. Vale ressaltar que professores que atuam como
eventuais ndo possuem turmas sob sua responsabilidade, apenas cobrem
faltas de professores, portanto as Orientagbes Técnicas (OT) ndo lhe s&o
oferecidas. Apos a efetivacdo mediante a concurso passou pelo “Escola de
Formagao”.

Sim, fez, eu acredito que fez, porque eu ia assim, sem saber 0

gue... principalmente sobre as Habilidades que sdo cobradas,
das questbes que sdo cobradas, principalmente nas questbes
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das avaliacOes externas. Fez bastante falta, eu fui aprendendo
mesmo, principalmente com os demais colegas, eles foram
assim, uns verdadeiros orientadores. (PROFESSOR D, 2015)

Outro professor diz se lembrar que o “Escola de Formagéao” foi:

E... faz algum tempo j4, mas pelo que eu lembro era assim,
uma veia tedrica né?! Sobre a sala de aula, como se trabalhar,
no caso de Histéria né?! Trazia como trabalhar em sala de
aula, trazia alguns documentos pra gente analisar, tal. E tinha a
parte pedagdgica também, mais dos tedricos e tal. Mas, ndo é
muito diferente, por exemplo, do conteddo que cai num
concurso publico, seria mais ou menos um curso tendo em
vista uma bibliografia de um concurso, ndo isso exatamente,
mas a ideia é essa. (PROFESSOR B, 2015)

Hoje as formagOes continuadas oferecidas aos professores sé&o
realizadas através das ja citadas Orientacdes Técnicas, que S&80 CUrsos
destinados aos professores que possuam aulas em seu nome no periodo em
que se realizam. Essa formacg&o é dirigida pelo Professor Coordenador de
Nucleo Pedagogico (PCNP) e eram, até o ano de 2014, realizados nos
ambientes da “Rede do Saber”, escolas com salas multimidia e de conferéncia
dispostas na cidade sede da Diretoria Regional de Ensino.

No ano de 2015, segundo os professores entrevistados, ndo houve
Orientagbes Técnicas na DRE, apenas uma visita do Professor Coordenador
na escola onde houve um momento de formagdo compartihado com
professores de outras disciplinas. Para os professores o motivo dessa
diminuicdo de OTs pode ser decorrente dos cortes de verbas que educacgéo
paulista sofreu no ultimo ano.

Passaremos a seguir a analisar as respostas dos professores a partir
das categorias que criamos para apreciagao.

Primeiramente, nos detivemos em tentar responder quais motivos
levam o professor a utilizar, ou ndo, o material didatico disponibilizado pelo
estado. Independente ou ndo de os professores identificarem algum tipo de
pressdo para que 0sS mesmos sejam utilizados, é certo que todos os
entrevistados, com criticas ou nao, utilizam os Cadernos, isso ja havia ficado
explicito nos questionarios do estudo piloto, no entanto € preciso entender o

motivo pelo qual fazem seu uso.
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Os professores afirmam que h& alguma cobranca para que os materiais
didaticos sejam utilizados, seja pela equipe gestora da escola representada
pelos Professores Coordenadores, seja pela Diretoria de Ensino através das
OrientagBes Técnicas (OT) ministradas pelos Professores Coordenadores de
Nucleo Pedagdgico (PCNP). Os primeiros atuam diretamente com o professor
dentro da escola, é papel do professor coordenador auxiliar o trabalho dos
professores e dessa forma, fiscaliza-os quanto ao desenvolvimento da aula a
partir de vistorias nos Diarios de Classe, orientagbes nas Atividades de
Trabalho Pedagdgico em Conjunto (ATPC), além disso, as avaliacdes internas
dos professores com os alunos devem ser protocoladas bimestralmente aos
coordenadores da escola e a disposi¢géo para consultas pela DRE.

Ao serem questionados sobre essa possivel cobranca pelo uso do

material os professores deram, por exemplo, as seguintes respostas:

Tem, tem sim..é... Porque é vistoriado nosso diario né?! Entédo
assim, vocé tem o Caderno do Aluno, o Caderno do Professor,
o Diario (pausa)... a gente entrega sempre copias das provas
pra coordenadora e tem que ta tudo no mesmo time ali, se néo
néo d& certo. Mas é cobrado sim.

Inclusive, no come¢o do ano, nos replanejamentos é
perguntado em que parte do Caderninho a gente ta, se a gente
ja conseguiu dar conta das situacdes. Em Historia é tranquilo,
tem quatro aula no fundamental...(PROFESSOR C, 2015)

O professor deixa explicito que ha um controle interno para que o
material seja utilizado, esse controle é realizado através da vistoria dos Diarios
de Classe, pela andlise das avaliagbes e em reunides como o ATPC ou de
planejamento e replanejamento.

Outro professor responde o seguinte:

Entdo, o que se aborda, pelo menos na escola que eu trabalho
€ assim, é seguir o Curriculo, e usar ao maximo, aproveitar ao
maximo o Caderno do Aluno, aproveitar ao maximo, porém, a
gente tem os coordenadores que ele deixam assim em aberto
pra gente fazer as adequacdes necessarias tah?! Se tem um
material, que precise e nado tenha ali, se for possivel eles
providenciam, nem sempre é possivel né, porque vocé sabe
gue as verbas elas estdo diminuindo cada vez mais, ano
passado foi bem (pausa) diminuiu bem. (PROFESSOR A,
2015)
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Nesse caso o professor afirma que, em sua escola é incentivado que
se siga o curriculo, no entanto, utilizando ao maximo os Cadernos didaticos,
para esse professor ndo ha pressdo excessiva por parte da escola nesse
sentido, apenas orientagdes.

Para outro professor, no entanto, existem algumas escolas que

exercem uma pressao maior ao uso do material:

Depende da escolas, algumas cobram excessivamente, outras,
nem tanto. Nesse ano eu... 2015, eu estava em duas escolas,
foi um ano atipico né?! Teve ai uma greve de trés meses tal,
pra voltar foi... mais dificl chamar os alunos depois de trés
meses... teve um pouco de aula, depois uma greve de trés tal,
0 que aconteceu, eu dava aula em duas escolas, uma no
Ensino Fundamental e uma no Médio, acredito que nas duas
ndo teve cobranca muito grande, mas no Fundamental, como
sdo quatro aulas eu trabalhei o Caderno do Aluno, na medida
do possivel e onde eu tinha o Médio eu ndo trabalhei o
Caderno do Aluno, eu trabalhei o Curriculo de outras formas,
com o livro didatico e tal. Ndo houve cobranca, mas eu ja
trabalhei em algumas escolas que houve cobranca assim, a
ponto de o proprio Caderno do Aluno ser confundido com o
Curriculo, inclusive uma diretora ela citava o Caderno do Aluno
como Curriculo, trava o Caderno do Aluno como Curriculo, eu
ja tive esse problema. (PROFESSOR B)

No entanto, outro professor afirma néo ter sofrido a mesma cobrancga,

nem por parte da escola, nem por parte da Diretoria Regional de Ensino:

Nao, nunca.

Até hoje na disciplina de Histéria, o PCNP, que é o professor ali
responsavel né?! Pela disciplina na Diretoria de Ensino de
Ourinhos ele nunca nos fez uma cobranca assim direta, muito
pelo contrario. NoOs trabalhamos, nas OT, Orientacfes
Tecnicas, nés trabalhamos sim os caderninhos, nés levamos
os Cadernos as vezes, trabalhamos uma Situacdo ali de
Aprendizagem. No entanto, nunca foi cobrado explicito o
Caderno para o Saresp.

Como eu disse eles cobram muito mais as analises de algumas
habilidades ou néo, trabalha em cima, e tem deixado ai, pelo
menos em Histdria pra que a gente va em busca ai de outros
materiais que ndés docentes achamos necessarios
(PROFESSOR D, 2015)

Porém, o que podemos perceber que, ao afirmar que os Cadernos e
suas Situacdes de Aprendizagem sdo parte das Orientagbes Técnicas

disponibilizadas pela Diretoria Regional de Ensino, demonstra que
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objetivamente o uso e desenvolvimento dessas Situacdes séo de interesse da
SEE-SP e, dessa forma, que sejam utilizados os Cadernos do Professor e do
Aluno.

O ponto que o professor B toca ao final de sua resposta € importante
para ser analisado. O docente aponta que os materiais didaticos acabam,
muitas vezes sendo confundido com o proprio curriculo, assim como outro
docente que diz que: ele pode servir como um norte, como eu disse, 0S
professores usam... Acabam usando ele como Curriculo, selecionando
exercicios, no entanto, ele nédo é suficiente.

Talvez isso ocorra pelos Cadernos serem a face mais visivel e

presente no cotidiano da escola, o primeiro professor afirma:

Olha, isso € um dos fatores porque realmente, se a gente for
levar em conta a correria da vida docente, da Secretaria de
Educacéo, faz com que muitas vezes que preparem as aulas
com o Caderno do Aluno, o que nao deveria acontecer né?! A
gente tem outros materiais, a gente tem o Curriculo né?!

Como parte da administracdo da escola, seja a gestdo, seja a
coordenacdo pedagdgica, essa cobranga por trabalho por
caderninho, com o Caderno do Aluno, ela contribui para que
haja essa, essa confusdo né?! (PROFESSOR B)

Quando procuramos entender como o professor entende o material,
podemos perceber que para eles o material € um agente que auxilia seu
trabalho cotidiano, que, embora néo |he agrade em alguns aspectos, sao
facilitadores, no sentido de que lhe oferece subsidios para compor suas aulas,
atividades e avaliagbes com menos tempo dentro da sua corrida jornada de
trabalho.

Em uma das entrevistas o professor demonstra que o préprio aluno

espera que o Caderno seja utilizado

Mas eu vejo a preocupacdo dos meus alunos: “Ah vamos
terminar o caderninho logo?”. Eu falo: “Calma, ndo é assim” “Ja
td acabando?”, Falo “Calma, vamos pegar o livrinho completar
0 que ta faltando” tem que outras coisas também ,ndo é sé
seguir o caderninho, o Caderno do Aluno (PROFESSOR C)

Isso mostra uma cultura inculcada na escola onde o “completar o
caderno” € o mesmo que “vencer o conteldo” e esta diretamente ligado ao que

o aluno entende por aprender, por esse motivo vemos a grande preocupacao
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dos alunos, anunciada pelo professor, em conseguir chegar ao fim do material
dentro do prazo estabelecido. E interessante notar que professores e alunos
tratam o material curricular pelo diminutivo, denotando a concepgdo que
possuem dele, talvez, menor e menos importante que o livro didético.

Porém, quando se questiona diretamente sobre o que eles acham
desse material ou quais comentarios eles podem tecer a respeito dos mesmos,

as criticas sdo constantes, como por exemplo:

Olha, eu ndo posso dizer que o Caderno do Aluno seja algo
assim que néo da pra trabalhar, Da.

Acredito que ele precisa ser reformulado, porque ele da, mas é
preciso selecionar, se quiser dar uma aula de qualidade vocé
precisa selecionar, porque da pra trabalhar, ele vai ter alguns
documentos alguns textos, algumas imagens, e isso é legal, da
pra trabalhar.

Esse é um lado, mas tem o outro lado, um lado ruim. O ruim é
gue ele ndo trds o minimo ali de um contetdo em si, ele tras
guestdes, tudo no Caderno do Aluno s&o questbes, tem
documentos, mas eles vao ser trabalhados com questdes. Ai
complica, ai complica, porque precisa ter um contelido, uma
orientacao de conteldldo, um minimo que seja pra que o aluno
possa estar em casa... porque tem |4, vamos |4, sera que uma
crianca ou um adolescente, vai ter organizagéo suficiente pra
pegar o Caderno do Aluno, pegar um caderno e pegar um livro
pra estudar ao mesmo tempo? (PROFESSOR B, 2015)

Para muitos professores, o fato de o Caderno apresentar, em sua
maioria, apenas exercicios se configura como um fator negativo. Para eles a
falta de textos que tragam os contetdos a serem trabalhados com explicagfes
mais aprofundadas, dificulta o trabalho sendo que, seria mais bem aproveitado
se fosse mais parecido com uma apostila. Essa afirmacéo aparece de alguma
forma, em todas as entrevistas.

Nao podemos desprezar que o uso dos Cadernos do Aluno esti
vinculado com um objetivo maior, que se insere no desempenho que o aluno
alcangca nas avaliagbes externas, em especial no Saresp, por esse motivo
criamos uma categoria para analisar as respostas dos professores no tocante
da ligacao, e influéncia, que a citada avaliacdo possui na escola., uma vez que
nossas pesquisa nos levaram a entender o Saresp como fator primordial no
desenvolvimento pedagogico das escolas, e assim, influencia diretamente no

que é ensinar.
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Dessa forma algumas respostas dadas pelo professor sobre o uso do
material e sua ligagdo com o Saresp sdo importantes de serem salientadas.

E importante lembrar que o Sistema de Avaliagdo de Rendimentos do
Estado de S&o Paulo fora criado anos antes do programa que criou e
disponibilizou o material didatico aqui analisado. No entanto, com a proposta
efetivada nas escolas a tonica da avaliacdo passou a caminhar lado a lado com

o Curriculo do Estado, isso foi lembrado por uma professora que afirma que:

No comeco o Saresp e o Caderno do Aluno eram bem
diferentes. A gente ndo tem acesso a prova do Saresp, mas
agora parece que eles estdo andando um pouquinho mais
perto. Tem muita coisa que a gente ensina na sala e o aluno
aproveita no Saresp, mas, no come¢o ndo era assim. No
comeco cada um pra um lado, era assim bem diferente mesmo,
eu sei por que assim, a gente ensinava uma coisa e 0 aluno
fazia a prova caia outra coisa. Dai a gente ndo gostava, a
gente queria que o que fosse ensinado fosse cobrado e néo
era. Mas de um tempo pra ca mudou bastante, de um tempo
pra ca. E que a gente ndo tem acesso as provas.
(PROFESSOR C, 2015)

As avaliacdes do Saresp séo aplicadas, geralmente, por professores da
rede que sdo remunerados para tal e dispensados de suas aulas para esse
exercicio, por aqueles que se interessar por participar da aplicacdo. Um
professor ndo pode aplicar a avaliagdo em sua propria Unidade Escolar e as
avaliagBes ndo séo disponibilizadas a escola.

Em uma das entrevistas o professor defende que:

Se o Sistema de Avaliacdo do Estado ele acompanha, ele pega
esse livro, esse Caderno, essa orientacao, entdo é 6bvio que a
gente vai trabalhar com ele durante o ano né?! Mas, por
exemplo, ele é flexivel. Dependendo da realidade, do exercicio,
se ele ndo se encaixa daquela forma, a gente tem a liberdade
de fazer uma adaptacdo, adequacdo, mas, sempre dentro do
Curriculo. (PROFESSOR A, 2015)

Para esse professor, que anteriormente disse néo perceber presséo
para que se usem os Cadernos, afirma que ha uma ligagdo entre o material e o
Sistema de Rendimento afinal, a matriz de referéncia do Saresp se baseia nas
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em sala, como visto no

primeiro capitulo.
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Perguntamos a um professor se havia semelhancas latentes entre os
exercicios propostos pelos Cadernos e o Saresp, a resposta foi de encontro

com essa informacgéo:

Olha, se é parecido eu néo sei... porque eu nao aplico o saresp
todo ano t4?! Eu ndo tenho aplicado. Mas, se eu pegar assim e
olhar a matriz de referéncia, analisar os relatdrios e analisar os
exercicios, eu ndo vou dizer pra vocé que o exercicio é igual. O
assunto é, o assunto, o curriculo ele é igual, o tema sim, mas
os exercicios ndo. Pelo menos de Histéria o exercicio ndo é
igual. (PROFESSOR A, 2015)

Em outro momento pretendiamos entender qual a influéncia que o
Saresp possui diretamente no que € ensinar e sua importancia na escola. Para
tanto fizemos questdes diretas sobre como o Saresp influencia na escola, uma

das respostas foi a seguinte:

Antes de ingressar como efetivo eu fui categoria “O” eu acabei
dando aula em muitas escolas e eu vi que a maioria prioriza
muito o Saresp a ponto de... as vezes, bimestralmente dar um
simulado para o Saresp e esse simulado servir como uma nota
bimestral, ou entdo complementar e, pelo menos, cinquenta por
cento da nota bimestral. Isso € um absurdo (PROFESSOR B,
2015)

Para esse professor, a influéncia € muito grande, uma vez que, em
algumas escolas por onde passou havia uma preocupagdo muito grande em
preparar o aluno para um bom desempenho na avaliagdo externa. O mesmo

professor ainda afirma que para ele:

E, um treino, exatamente, um treino para o Saresp né?! E a
gente sabe que tem essa pressdo muito grande para prova do
Saresp por causa do bdnus, né?! Ou seja, a aprendizagem do
aluno em si acaba ficando em segundo plano, se ele consegue
ali dominar ali umas manhas pra ir bem no Saresp, tudo bem.
Agora, o problema é que nem sempre o aluno que vai bem ou
razoavel no Saresp, ou a escola que tem uma meta razoavel
no Saresp, ndo necessariamente ela ta se preocupando com o
desempenho do aluno em outros setores, como a cidadania
né?! (PROFESSOR B, 2015)

A questdo do bbnus é uma presenca marcante nas escolas paulistas.
O governo estadual criou uma politica de bonificagdo por rendimento que esta
atrelada ao desempenho no Saresp e com outras medidas como diminui¢cao de

evaséo e de repeténcias
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Perguntamos também aos professores o que é o Saresp e como ele

influencia o que é ensinar, um dos professores respondeu o seguinte:

Influencia e muito. Porque assim, a realidade escolar que nés
temos, 0 que acontece, o Saresp seria uma avaliacdo pra
medir né?! Seja o conteddo que o aluno conseguiu atingir, a
abordagem desse contetdo, como ele foi problematizado, ja
tendo em vista o ponto do curriculo. (PROFESOR B, 2015)

Para um dos professores a avaliacdo do Saresp ja possui um lugar de
grande destaque dentro da escola sendo que o simples boato da excluséo do

Sistema causa entusiasmo na escola:

Ah muito grande. Ano passado teve um boato que néo ia ter
Saresp, no comeg¢o do ano, a escola ferveu heim, entre os
professores. Falava “ndo vamos falar isso pros alunos nao”
Porque chega no nono ano a grande preocupacdo da
meninada é o Saresp, ai falaram que ndo ia ter, eu falei: “Mas e
agora?”, de repente mudaram “ah vai ter sim”. Entdo € uma
preocupacdo a mais para o0s alunos e pra gente.
(PROFESSOR C, 2015)

Essa narrativa mostra uma preocupagéo de como seria o trabalho caso
ndo houvesse o Saresp naquele ano. A frase: “ndo vamos falar isso pros
alunos nao”, demonstra ndo uma preocupacdo com o aprendizado, que
acreditamos que seja prejudicado com a exclusdo do exame, mas com O
trabalho pedagogico desprendido pelo Saresp.

Outro professor respondeu ao questionamento de haver influéncia no

que ensinar e o Saresp:

Sim, sim. Porque... principalmente nas habilidades que néo
foram atingidas no Saresp anterior, pra que possa tentar sanar,
tem toda uma analise de tipos de habilidade que ndo foram
atingidas pela suas turmas, da pra se ver mais ou menos
naquilo la que precisa trabalhar em cima. E somos cobrados
pela equipe gestora pra justamente trabalhar em cima, dessas
habilidades que néo foram atingidas. (PROFESSOR D, 2015)

A partir da resposta desse professor nés podemos comegcar a perceber
como essa influéncia se da. Segundo o argumento acima, a partir do
desempenho obtido no ano anterior na avaliagéo do estado séo tracadas metas

para que sejam trabalhadas no ano letivo.
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H& uma reunido anual nas escolas paulistas chamado de “Dia do

z

Saresp na Escola”, essa reunido pedagdgica é destinada para toda

comunidade escolar como afirma o professor D:

O Dia do Saresp... € uma data em que os professores... Na
realidade seria também a comunidade né?! Mas acaba sendo
mais os professores e a equipe gestora da escola. E uma
reunido, onde nés assistimos... alguma coisa, uma conferéncia
do estado sobre o Saresp, orientando, e depois nés analisamos
0s dados do Saresp do ano anterior e dos anos anteriores,
vendo aquilo que foi atingido, o que ndo foi atingido,
estabelecendo as metas. E um dia de avaliacdo, a gente avalia
internamente e avalia nossa escola em comparacdo as outras
do municipio e da regido inclusive do estado. (PROFESSOR D,
2015)

Nesse dia de avaliagdo da escola, séo tragados os passos a serem
dados no que diz respeito a preparagao dos alunos ao Saresp como podemos

confirmar com a resposta de outro professor:

E um dia que a gente se relne, pra discutir, pra analisar os
indices passados né?! Do ano passado, analisar os resultados
das avaliacdes diagnésticas, das avaliagbes bimestrais e como
estdo os alunos, que ac¢bes, que medidas vamos tomar, vamos
fazer pra melhorar né?! Como que a gente vai trabalhar.

Entdo a gente faz um levantamento pra... visando sempre
melhorar esse, esse resultado. (PROFESSOR A, 2015)

Outro professor ainda comenta que :

O dia do Saresp é ver as metas, ver 0s anos anteriores, 0s
desempenhos anteriores, as metas que foram alcancadas e,
grosso modo, 0 que precisa pra atingir essas metas (risos), a
preocupacédo do dia do Saresp é essa (risos) (PROFESSOR B,
2015)

O riso nervoso do professor acima ao comentar sobre o que de fato
seria 0 dia do Saresp se completa com sua insatisfacdo com esse sistema,
para ele o ensino em si fica em segundo plano, uma vez que o que se pretende
€ criar estratégias para que se alcance as metas estabelecidas pela SEE-SP.

A resposta de outro professor nos chama a atengao:

E visto como foi trabalhado no outro ano. Mas é o que eu te
falei... ndo que Histéria ndo seja importante, mas o que é mais
cobrado, o que é mais exigido é Portugués e Matematica, a
gente faz o que a gente pode, faz aquilo que é possivel, mas o

gue é cobrado mesmo é Portugués e Matematica.
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Entéo, tirando a parte de leitura e escrita... pra Historia nao se
faz tdo significativo.

N&o que eu ndo ache importante ler e escrever, mas tinha que
ter mais coisas pra Histéria e Geografia e a gente sabe, ndo
tem. (PROFESSOR C, 2015)

Vale Lembrar que, embora nas edi¢cdes anteriores a 2015 houvesse
avaliacdo em Ciéncias Humanas ou Ciéncias da Natureza, as disciplinas que
possuem peso para determinarem o rendimento da escola sdo Lingua
Portuguesa e Matematica, o que foi lembrado pelo mesmo professor anterior

guando lhe perguntamos se a prova influencia o ensino.

Vocé vai, vocé vai, vai cobrar do aluno ele fala: “Mas isso cai
no Saresp?” “Professora, Portugués e Matematica, o resto ndo
cai no Saresp” € a reposta, a resposta que ele tem pra gente é
essa. Enfim, pega um nono ano ai, a sempre assim “Mas isso
ai ndo cai no Saresp”. Por que o que é valorizado ainda na
escola, infelizmente, ainda ¢é Portugués e Matematica.
(PROFESSOR C, 2015)

Para o aluno essa cultura da avaliagdo ja esta posta, e ele entende em
quais disciplinas realmente sera avaliado, a inexisténcia da prova, apavorante
para os professores, determina uma mudanga no projeto pedagodgico da
escola, ou seja, uma mudanga em todo o trabalho, uma ruptura nessa cultura.

Para outro professor, perguntamos se a grande importancia das
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica no Sistema de Avaliagdo

Rendimento, prejudica as demais disciplinas, a resposta foi a seguinte:

Eu acredito que sim, eu acredito que sim, ndo s6 em Histéria,
mas a Geografia... que ficam mesmo a margem por causa
importancia dessas disciplinas, Portugués e Matematica serem
as disciplinas assim consideradas carro chefe do estado acaba
sim ficando... eu achei que no ano que passou Historia foi
muito pouco contemplada pelos professores de capacitacéo.
(PROFESSOR D, 2015)

O que nos parece diante dessas afirmacfes € que o0 Saresp assumiu
tamanha influencia dentro da escola a ponto de levar as disciplinas menos
valorizadas realmente se sentirem menores e com menos importancia.
Obviamente que isso ndo surgiu com essa avaliagédo, no entanto para acentuar
outros fatores como a diferenca entre o ndmero de aulas semanais para
determinadas matérias mostra a importancia que elas ocupam dentro de um

projeto pedagodgico.
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N&do podemos deixar de acrescentar que o0 apreco da proposta
pedagogica paulista para o desenvolvimento da habilidade leitora e escritora
direcionam, talvez erroneamente, a uma importancia maior a disciplina de
Lingua Portuguesa, uma vez que ler e escrever é entendido como um dos
pilares da educacéo e o desenvolvimento da habilidade leitora e escritora € de
importancia para todas as disciplinas.

No entanto, entendemos que quando o professor faz essa alegagéo é
porque percebe que os esforcos da DE e da SEE-SP para as disciplinas de
Matematica e Lingua Portuguesa sdo muito maiores e com muito mais
recursos, obviamente devido a importancia das avaliacbes externas.

As narrativas dos professores revelam a angustia de trabalhar com um
material com tantas particularidades e como um sistema de avaliacdo que lhes
parece ndo atingir sentidos reais para o seu trabalho cotidiano, no entanto, seu
uso tutelado, ou néo j& se fez efetivo, sendo hoje parte do Cdodigo Disciplinar de

Historia no Estado de Sao Paulo.
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CONCLUSAO

O que é ensinar Histéria no estado de Sao Paulo hoje?

Encontrar a possivel resposta para essa questdo ndo foi facil e,
podemos dizer certamente, ndo chegamos a uma resposta unanime e
definitiva, ao invés disso tivemos outros questionamentos que nos levaram a
outras respostas ndo menos importantes.

Se respondermos a nossa indagacdo a partir do primeiro capitulo
dessa dissertacdo veremos que ensinar Histdria no estado de Sdo Paulo na
atual conjuntura decorre de um ideal politico e econdmico determinado pelas
politicas publicas neoliberais.

Ensinar Historia perpassa, portanto, por um ideal de governo que
prioriza o resultado deixando de lado seus caminhos, decorre por politicas
publicas para educacdo que busca uma unificacdo curricular que promova
cortes de despesas, aumento do numero de alunos por sala de aula,
diminuicdo do numero de professores da rede e menor responsabilidade do
governo estadual em alguns setores. Impossivel ndo nos atermos a essas
guestdes para respondermos a nossa davida.

Em 1995 quando houve uma experiéncia de reorganizagéo escolar no
estado de Sdo Paulo, o nimero de aulas de Historia por série/ano foi reduzido
em alguns casos a duas aulas semanais, 0 que exigia do professor um
enxugamento de contetudos a fim de “vencer” o ano letivo. Hoje, com quatro
aulas semanais em todas as séries/anos do Ensino Fundamental os desafios
séo outros. Trabalhar um material diferente e Unico para todas as turmas.

Se responder ao problema proposto a partir do nosso segundo
capitulo, podemos chegar a conclus@o que o ensino de Historia em Sao Paulo,
de acordo com seus materiais didaticos disponibilizados pelo estado se foca na
aprendizagem do aluno, se propondo a mover o eixo do ensinar para 0
aprender como aponta sua apresentagao no documento curricular.

Porém, podemos apontar uma auséncia de corrente tedrica e
historiogréfica que guia toda essa proposta curricular uma vez que, segundo o

proprio documento:
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convém assinalar, por que esses materiais ndo seguem uma
Unica e determinada corrente historiogréafica, o que se fez com
0 proposito de respeitar a diversidade de objetivos e
compromissos que caracteriza os professores e pode ser
conferido nos materiais didaticos derivados do curriculo,
sempre preocupados em alargar os horizontes das ac¢fes de
ensino e aprendizagem (SAO PAULO,

No tocante aos conteudos propostos para a disciplina de Histéria, cabe
ressaltar que o programa do estado, assim como seu proprio documento
afirma, nédo traz grandes modifica¢cdes, optando-se por manter uma grade de
conteudos classicos do modelo quadripartite francés j& muito consagrado na
forma de ensinar Histéria no Brasil, dividindo-os em “recortes tematico-
conceituais que abarquem temas e questdes que caracterizam, com elevado
grau de unanimidade, a propria identidade da disciplina e, portanto, podem ser
considerados essenciais.” Dessa forma tém-se como recortes tematico-
conceituais o trabalho, vida cotidiana, memaria e cultura material, por exemplo.

Portanto, ndo temos nenhuma novidade nessa proposta no que diz
respeito a organizacdo dos conteudos escolares, a mudanca é percebida no
tratamento e perspectiva que esses conteddos serdo trabalhados em sala de
aula. Os Cadernos do Professor e do Aluno apontam o direcionamento a ser
dado ao ensino das disciplinas escolares no estado prezando pelo
desenvolvimento das Competéncias e Habilidades, conceito vindo do
pensamento de Philippe Perrenoud e incorporado aos anseios da politica
publica paulista para a educacdo, no entanto simplifica-se um conceito
complexo ao explicar que o desenvolvimento de habilidades seja: “em termos
do que se espera que 0s estudantes sejam capazes de fazer”.

A propria ideia de se trabalhar um curriculo disposto a desenvolver
Habilidades e Competéncias do educando ndo € nova no Brasil, outras
propostas e parametros ja trouxeram essa sugestdo, porém, no estado de S&o
Paulo temos uma proposta vinculada desse desenvolvimento com desempenho
dos alunos em avaliagBes externas de rendimento, tanto em niveis estaduais,
como o0 Saresp, quanto nacionais como a prova Brasil e o ENEM.

Os Cadernos didaticos se apoiam em desenvolver, prioritariamente, a
habilidade leitora e escritora dos alunos em diversas fontes, sejam em forma de
leitura e andlise textos escritos, tipo de atividade mais presente nos Cadernos,

imagens, propagandas publicitarias, filmes, entre outras. Ao lado temos as
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matrizes de referéncia do Saresp que sem apoiam nos Cadernos, portanto,
essa consonancia indiscutivelmente mostra o estreitamento entre eles.

Chegamos entdo h& uma possivel resposta, ou respostas, levantadas
por nosso terceiro capitulo: Ensinar Historia no estado de Sdo Paulo a partir de
seu documento curricular e materiais didaticos, segundo os professores, é
preparar os alunos para essas avaliagdes externas.

As angustias dos professores nesse sentido ndo estdo apenas no fato
de que h& uma valorizagcdo muito grande para o desempenho que o aluno tera
na prova do Saresp, também esta em perceber que a sua disciplina é
considerada como de segundo plano, de menor importancia e, assim sendo,
com menor preocupacao por parte da equipe gestora e pela propria Secretaria
de Educacéo atraves da Diretoria Regional de Ensino.

Prova disso foi que durante as entrevistas 0s professores expressavam
0 descontentamento com o numero de Oficinas Técnicas destinadas a
disciplina de Histéria em comparag¢é@o a outras disciplinas, por exemplo, e a
atencdo que matérias como Portugués e Matematica, as quais as avaliacbes
externas possuem maior peso, dentro da escola, vemos isso pelo nimero de
aulas semanais destinadas as mesmas, as formagdes continuadas oferecidas
aos professores, por exemplo.

Alguns professores nos levaram a entender que ensinar Historia passa
por ajudar os alunos a terem bons desempenhos em Lingua Portuguesa
atraveés do desenvolvimento das habilidades leitora e escritora.

Ainda que os professores ndo vejam a cobranga por parte da equipe
gestora da escola ao uso do material didatico como pressao, podemos
perceber que seu uso esta enraizado na escola, até mesmo por parte dos
discentes. Mesmo seu uso, de acordo com as orientagbes do programa Sao
Paulo Faz Escola, ndo sendo obrigatorio é fato que ele ja faz parte dessa
tradicdo inventada da cultura escolar e, se desvencilhar dele néo é facil.

Os professores salientaram, seja através do questionario ou das
entrevistas, que o material didatico facilita seu trabalho cotidiano, e por isso
lancam mao dele para o seu trabalho. E importante entender o que o0s
professores chamam de “facilitar”, essa palavra denota que os diversos
problemas da carreira docente como grandes jornadas de trabalho, trabalhar

com diferentes turmas em diferentes niveis de escolarizagdo, o numero
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elevado de alunos, séo, de alguma forma, amenizados com um material que
lhes mostram como se deve trabalhar, quais as aulas serdo ministradas e até
em quanto tempo. N&o percebem talvez essa facilitagcdo, mesmo que velada, é
uma forma de imposigao

Acreditamos que, de forma modesta, toda boa pesquisa nos deixa com
mais, e mais complexas perguntas quando chegamos ao final do que quando
iniciamos, essa pesquisa néo foi diferente. Hoje nos perguntamos: Qual a ideia
de Competéncias e Habilidades que os professores que trabalham a partir
desse curriculo? Como a Histéria de apresenta, exclusivamente, no SARESP?
O que é, e como se insere dentro da educacdo paulista o subprograma
“Educacédo: Compromisso de S&o Paulo” e seus cinco pilares? Entre outras que
possivelmente se desdobrariam em outras pesquisas.

N&o tivemos a ambigéo de esgotar as discussdes acerca do tema, e as
nossa duvidas decorrentes do processo de pesquisa sdo a prova disso porém,
esperamos que essa pesquisa ajude a levantar o debate sobre o tema que
propomos e promova questionamentos que levem a melhoria do trabalho

docente.
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APENDICES

1. QUESTIONARIO DE INVESTIGACAO

1- ATUACAO PROFISSIONAL

1 - H& quanto tempo atua na rede estadual de S&o Paulo?

2 - Em quais anos do Ensino Fundamental e/ou Médio leciona atualmente?

3 - Leciona em outras redes de ensino (municipal, particular, Ensino Superior

ou outros)?

2- SOBRE A SELECAO DE CONTEUDOS E O ENSINO DE HISTORIA

1 - Para vocé, qual a importancia da manutencgéo da disciplina de Histéria nos

Curriculos oficiais?

2 - Quais fontes vocé mais utiliza para a preparagao de aulas?
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3 -Os PCNS sdo comumente utilizados por vocé ao selecionar os conteudos e

planejar suas aulas?

sim

Comente:

4 - Com que frequéncia vocé utiliza o Curriculo do Estado de S&o Paulo para

Historia e Suas Tecnologias para o planejamento?

Muito

Pouco

N&o Uso

Comente:

5 - Tendo em vista que os Cadernos do Professor e do Aluno compde
propostas de aulas a serem ministradas ao longo do ano letivo, pré
estabelecendo um recorte de contelddos para tais aulas, o quanto ele influencia
a sua prética pedagogica?

Muito
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Pouco

N&o uso

Comente:

6 - Na sua pratica pedagdgica, a quais documentos vocé habitualmente recorre
ao organizar os conteudos e preparar suas aulas? (Considere 4 para mais

utilizado e 1 para menos utilizado).

PCNS de Histéria para terceiros e quarto ciclos do ensino fundamental e

médio

Curriculo do Estado de S&o Paulo de Historia e Suas Tecnologias para

Ensino Fundamental e Médio

Caderno do Professor e do Aluno

Livro Didatico

7 - Durante as aulas, qual suporte é mais utilizado por vocé e pelos alunos?

(Considere 3 para o que mais utiliza e 1 para o que menos utiliza)

Livro Didatico

Caderno do Aluno
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Outros

3 - Os trechos a seguir fazem parte dos PCNS de Historia, do Curriculo do
Estado de Sdo Paulo e dos Cadernos do Aluno e do Professor. Identifique
cada trecho colocando: CE Para Curriculo do Estado de S&o Paulo Para
Historia e Suas Tecnologias, P para PCNS de Histoéria, C para Cadernos

do Professor e do Aluno.

1 — Sobre a criagdo do documento:

Os documentos apresentados séo o resultado de um longo trabalho que

contou coma participagdo de muitos educadores brasileiros e tém a marca de
suas experiéncias e de seus estudos, permitindo assim que fossem produzidos
no contexto das discussfes pedagdgicas atuais. Inicialmente foram elaborados
documentos, em versdes preliminares, para serem analisados e debatidos por
professores que atuam em diferentes graus de ensino, por especialistas da
educacdo e de outras areas, além de instituicbes governamentais e n&o
governamentais. As criticas e sugestfes apresentadas contribuiram para a
elaboracdo da atual versdo, que devera ser revista periodicamente, com base

no acompanhamento e na avaliagéo de sua implementagéo.

Esse processo partiu dos conhecimentos e das experiéncias ja

acumulados, ou seja, partiu da recuperacgéo, da reviséo, e da sistematizagéo de
documentos, publicacdes e diagndsticos ja existentes e do levantamento e

andlise dos resultados de projetos ou iniciativas realizados.

A reedicéo (...) realizada a partir dos estudos e analises que permitiram

consolidar a articulagdo do curriculo proposto com aquele em acdo nas salas
de aula de todo o Estado de Sao Paulo. Para isso, o trabalho realizado em
parceria com os PCNP e com professores da rede de ensino tem sido basal

para o aprofundamento analitico das abordagens.
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2- Sobre a organizacao dos contetdos:

A partir de probleméticas amplas optou-se por organizar os contetdos

em eixos tematicos e desdobra-los em subtemas, orientando estudos
interdisciplinares e a construgao de relagbes entre acontecimentos e contextos

histéricos no tempo.

No que diz respeito diretamente ao curriculo de Historia (...) optou-se por

estabelecer recortes tematico-conceituais que abarquem temas e questdes que
caracterizam, com elevado grau de unanimidade, a prépria identidade da

disciplina e, portanto, podem ser considerados essenciais.

Estes temas serdo desenvolvidos em Situagbes de Aprendizagem que

terdo, dentre seus objetivos, que ressaltar as diferentes linguagens das fontes
histéricas (...). Trata-se de praticas que incentivam o exercicio de formulagédo

de hipéteses, o processo de criacdo,a compreensdo e interacdo de narrativas.

3 — Sobre os objetivos da disciplina de Historia

Espera-se que ao longo do ensino fundamental os alunos

gradativamente possam ampliar a compreensdo de sua realidade,
especialmente confrontando-a e relacionando-a com outras realidades
histéricas, e, assim, possam fazer suas escolhas e estabelecer critérios para

orientar suas agoes.

Levar os alunos a compreenséo da “cidadania social e politica. A partir

dessa compreenséo, espera-se despertar a consciéncia em relacdo ao
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais” adotando, “no dia a dia
atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas, respeitando o
outro e exigindo para si 0 mesmo respeito”.

4 — Sobre avaliagéo

. A avaliagdo faz parte do trabalho do professor para diagnosticar

guando cabe a ele problematizar, confrontar, informar, instigar
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guestionamentos, enfim criar novas situagbes para que o aprendizado
aconteca. (...). Ela possibilita ao professor problematizar o seu trabalho,
discernindo quando e como intervir e quais as situagbes de ensino-
aprendizagem mais significativas ao longo do ciclo. Para atender a diversidade
de situagdes que encontra quando se coloca diante dos alunos, deve conhecer

uma variedade de atividades didéaticas.

Ao Avaliar as etapas da Situacdo de Aprendizagem, vocé podera

observar os conhecimentos adquiridos examinar o aprendizado do estudante.
No desenvolvimento das propostas, acompanhe o processo de
desenvolvimento soa alunos, localizando dificuldades, propondo retomadas e

fazendo mudancas, se necessario.
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2. ENTREVISTA 1

Hoje é dia 14 de janeiro de 2016, estamos realizando uma entrevista que é
parte de uma pesquisa em andamento do programa de mestrado da
Universidade Estadual de Londrina intitulada “Entre o proposto e o praticado:
uma andlise dos documentos curriculares de Histéria do estado de S&o Paulo e

sua apropriacéo pelos professores da rede estadual”

Pesquisador — Bom Dial

Professor — Bom dia!

Pes — Ha quanto tempo a senhora leciona na rede estadual de Séo Paulo?
Prof — 5 anos!

Pes — 5 anos? Nesse periodo de 5 anos vocé ja comecou trabalhando com
os Caderninhos, Cadernos do Professor e do Aluno?

Prof- E, ja com o curriculo pronto, quando eu comecei ja havia o curriculo.

Pes — O periodo de introduc¢éo do Curriculo vocé ndo acompanhou?

Prof — Ndo, o primeiro ano ndo, quando eu assumi ja estava em andamento,
ele ja tava em uso, nos aprendemos juntos. Eu tive algumas orientacbes
técnicas em Ourinhos.

Pes — Na Diretoria de Ensino?

Prof — E, na Diretoria de Ensino eu tive!l Eu era eventual ainda, depois
categoria “0”, ai tive algumas orientacdes.

Depois, pra efetivar tive o “Curso de Formacao” né?!

Pes — O “Curso de Formagé&o” foi aquele depois do concurso...

Prof — Isso!

Pes — Que teve um periodo...

Prof — E, mas ele trabalha, mesmo ja tendo uma preparacéo antes, o “Curso de
Formacao” ele envolve o Curriculo né?!

Ele trabalha como trabalhar o curriculo, as a¢6es, enfim.

Pes — Hoje, o Saresp ele tem uma importancia muito grande dentro da
escola né?!

Prof — Sim
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Pes — E, de certa forma, o Caderno do Professor e o Caderno do Aluno ele
trabalha todas as orientagdes do Saresp né?!

Prof — Certo!

Pes — Por ter essa ligacao tdo grande, a senhora acha que tem uma, uma,
ndo uma presséo, mas uma imposicdo de que se use o Caderno do Aluno
para que se atinja um bom indice no Saresp? Da escola?

Prof — Entdo, ndo é bem... (pausa). Assim... (pausa). Depende, depende do
ponto de vista ai né?!

Pra mim, vou falar como pessoa. Pra mim eu ndo vejo como imposigéo, sao
orientacdes. Se o Sistema de Avaliagdo do Estado ele acompanha, ele pega
esse livro, esse Caderno, essa orientagdo, entdo é Obvio que a gente vai
trabalhar com ele durante o ano né?! Mas, por exemplo, ele é flexivel.
Dependendo da realidade, do exercicio, se ele ndo se encaixa daquela forma,
a gente tem a liberdade de fazer uma adaptagédo, adequagdo, mas, sempre
dentro do Curriculo.

Tanto, que o préprio caderninho do aluno mesmo, ele todo ano tem uma
modificacdo entdo eles vao aperfeicoando, ele vai melhorando os exercicios,
mudando, tira um, coloca outro que € sempre pra visar o melhor, porque
depende muito da realidade, depende muito do conteudo, depende muito de
cada um. Entédo tem que ir fazendo as adequagdes.

Pesq — E esse.... por todos os alunos eles terem esse Caderno, ter esse
material, ele ajuda na preparacéo das suas aula? Durante a aula?

Prof — Ajuda. Ele ajuda bem, porém, poderia ser melhor se ele fosse realmente
uma apostila né?! (risos)

A gente costuma dizer apostila mais ele ndo é, € um caderno de exercicios.
Entdo, se ele fosse uma apostila em si, ele seria melhor ainda ta?! Mas ele
ajuda sempre sim. Claro que tem muitos exercicios de pesquisa que...é... que a
gente precisa usar a informética e nem sempre a informatica ta disponivel né?!
Tem todo um outro, um outro fator que ta envolvido...

Ele ajuda bem, porém, nem toda... Nem toda a nossa clientela, dependendo da
sala, dependendo do ano, da idade, nem sempre ela consegue acompanhar
esse exercicio desse caderno.

Pesq — Uhum
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Prof — Né?! Entdo muitas vezes a gente tem que fazer adequacdo, porque
muitas vezes ele é fora da realidade.

Pesq — Entdo a senhora acha que ele muitas vezes, acaba exigindo muito
do aluno que ainda néo atingiu aquela...

Prof — N&o, ndo...muitas vezes ele ainda ndo atingiu aquele nivel, aquela
habilidade, e vocé tem que fazer todo um trabalho de resgate né?! Tentar
resgatar essas habilidades que ficaram pendentes, e as vezes ele tem uma
defasagem mesmo de aprendizagem, que a gente ndo consegue dar conta de
tudo né?! Mas a gente faz ao maximo pra tentar resgatar. Mas é... (pausa) Mas
eu pessoalmente eu ndo vejo como imposigao por que ele ajuda muito no dia a
dia.

Pesq- Aham!

Prof - Ta Certo que ndo da também pra vocé chegar |4 e falar: “vamos pegar os
caderninhos, vamos fazer os exercicios”. Ndo, vocé tem que fazer todo um
trabalho antes.

Vocé tem que preparar antes, tem que trabalhar com o livro didatico, ou
pesquisa antes, uma explicacdo dialogo, debate, ou um filme...Véarias
atividades antes para depois chegar nos exercicios do caderninho, e olhe la
que dependendo do exercicio o livro didatico também ndo da, sé ele ndo da,
ndo da suporte.

Pesq- O Caderno acaba néo substituindo o livro Didatico né?!

Prof - Nao

Pesq - E até possivel trabalhar os dois juntos ao mesmo tempo...

Prof - Os dois juntos, as vezes tem exercicio que vocé tem um texto no livro
didatico, uma imagem da pra fazer um acompanhamento. E existe exercicio
que ndo tem, é preciso fazer uma pesquisa anteriormente, um pré-
conhecimento né?! Um pré-requisito. E nem sempre o aluno tem ai vocé tem
que trabalhar com informética, com slides, com pesquisa, com filmes enfim,
com documentarios.

Nem toda clientela vai se adequar a assistir aquele documentério. O
documentério se ele passar de dez, quinze minutos, pronto, ele ja perdeu a
validade, ele ja ndo tem interesse mais...

Pesq - A crianca j4 deixa n&do presta mais aten¢ao né?!
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Prof - N&o, ndo porque (pausa)... tem que ser um negdécio breve mais que
tenha algo a ver com aquilo que prenda o interesse deles para eles prestarem
atencao.

Pesq - Geralmente no final da Situagdo de Aprendizagem tem uma lista de
livros e filmes, por exemplo, que possam ser utilizados..

Prof - E..

Pesq - A senhora costuma utilizar?

Prof - O filme eu uso.

Pesq- Uhum

Prof - O livro eu uso o livro didatico que tem na sala mesmo, ou algum outro
né?! Que eu possa ter em casa, ou algum outro da internet. Mas, o filme
geralmente eu uso aquele.

E as vezes até os proprios alunos, quando eles tao fazendo exercicios eles véao
l& no final e falam “Ah professor, tem tal filme pra assistir’. Entdo se eu achar
que o filme dé pra encaixar né?! A maioria encaixa, ou da praquele nivel né, de
desenvolvimento, ai a gente usa sim.

Eu acho que rende muito mais do que seu eu pegar e ler dois textos enormes
de um livro didatico.

Pesq — E ano passado a senhora estava com nivel Fundamental e Médio?
Prof — Isso. E ah! Tem outro detalhe também, o filme por si s6 né, ele nao
trabalha, isso ai a gente ja sabe, tem que todo aquele preparo antes, tem que
fazer as explicagOes, fazer a preparacao, alertar. Primeiro de tudo que eu fago
mesmo é deixar bem claro, alertar que o cinema ele ndo ta interessado no
conhecimento historico, ele t4 interessado em lucro. Entdo tem todas essas
abordagens ai que temos que analisar, fazer o aluno analisar.

Ah cem por cento ta atento a isso. N&o, mas se uma parcela ficar atenta a
gente jé fica feliz, j& d& satisfacéo né?! (risos)

Pesq — E o livro didéatico ele ndo, pelo menos na escola que eu trabalhei
aqui, ele ndo tinha um pra cada aluno né?! Ele tinha um tanto x ficava
guardado numa salinha guardado para usassem, geralmente, duas salas
ao mesmo tempo. Ainda esti assim?

Prof — Entdo, depende muito da série, de como vem. Por exemplo, tinha um
tanto de livro assim que dava pra duas salas, vamos falar das oitavas, eu gosto

de ter o livro na sala, ndo gosto de mandar buscar na salinha. Dispersa, tem
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que ficar andando, indo e voltando. Entdo, por exemplo, eu dividi em duas
oitavas, entdo naquelas duas oitavas da, mas ai, no ano que eu tiver trés, ai
n&o vai dar, ai vou ter que ir buscar na outra sala. Mas agora chegou mais um
tanto ou (pausa), chegou mais um tanto, que talvez tivesse, guardado pelo
caminho ai, enfim, entdo eu acredito que pra uma ou outra sala acredito que
dé.

Porque, por exemplo, no ano passado nos tivemos duas oitavas, esse ano
vamos ter trés, entdo depende muito. Mas dizer que ja vem assim € (pausa),
mas na verdade eu acho que ndo vem todo ano né?! Vem de trés em trés né?!
Entdo tem esse porém ai, mas aqui na escola que eu trabalho, por ser uma
escola pequena, média... pequena mesmo, entdo da pra conciliar, porque
dificilmente véo ter dois professores, vamos dizer, de Histéria trabalhando no
mesmo periodo.

Mas se tivessem dois, trés professores de Historia, por exemplo, dando aula
pras oitavas no mesmo dia, no mesmo horéario, pode ser que ai fosse dar
algum probleminha, por enquanto ndo dado nédo, t4 dando pra conciliar bem.
Pesq — Agora os Cadernos do Aluno sdo semestrais né?! Antes era
bimestral, vinha de dois em dois meses né?! As vezes acontecia de
atrasar, ter que dar continuidade sem o material. Isso melhorou? Ter
mudado pra semestral?

Prof — Melhorou bem, melhor porque, teve ano de ta terminando o bimestre e
chegar o caderno do primeiro, e ja ta entrando no segundo, entdo melhorou.
Apesar que mesmo assim, o Caderno do Professor a gente tem, a gente
segue. SO os exercicios que ai a gente tem que passar na lousa, fazer
diferente. Mas melhorou bem assim, ser semestralmente. Melhoraria muito se
fosse apostila. (risos)

Pesq - Esse ano o Saresp, eu ndo tive a oportunidade de aplicar esse
ano...

Prof — Eu também n&o.

Pesq — Mas s0 teve Portugués e Matematica, ndo teve nenhuma disciplina
nem de Ciéncias Humanas nem de Ciéncias da Natureza, o Gltimo de
Historia que teve, as escolas aqui da cidade tiveram um indice bem alto
no Saresp...

Prof — E, aqui, aqui... teve um indice consideravel
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Pesq — (tosse) o uso do caderno ele ajuda no Saresp? Por ter alguns
exercicios que sao parecidos com os do Saresp...

Prof — Olha, se é parecido eu néo sei... porque eu ndo aplico o saresp todo ano
ta?! Eu ndo tenho aplicado. Mas, se eu pegar assim e olhar a matriz de
referéncia, analisar os relatérios e analisar os exercicios, eu ndo vou dizer pra
vocé que o exercicio é igual. O assunto é, o assunto, o curriculo ele € igual, o
tema sim, mas os exercicios ndo. Pelo menos de Histdria o exercicio ndo é
igual.

Pesq — Em Portugués e Matemética, por ser o que realmente conta pro,
pro, pra escola ter o indice da escola, os professores eles acabam tendo,
n&o quero dizer presséo...

Prof — Cobranca

Pesq — cobranca, por ser Portugués e Matematica que vai acabar
contando ali. E Historia, Geografia, Ciéncias acaba sendo sO pra
levantamento de amostragem. Entdo acaba néo tendo essa cobrancga téo
grande.

Mesmo assim, nos ATPCs acaba o uso dos Cadernos sempre ta ali na
reunido. Como € essa reunido do ATPC, e é a caderno abordado se o
Caderno t4 sendo usado?

Prof — entdo, o que se aborda, pelo menos na escola que eu trabalho é assim,
€ seguir o Curriculo, e usar ao maximo, aproveitar ao maximo o Caderno do
Aluno, aproveitar ao maximo, porém, a gente tem os coordenadores que ele
deixam assim em aberto pra gente fazer as adequagfes necessarias tah?! Se
tem um material, que precise e ndo tenha ali, se for possivel eles providenciam,
nem sempre é possivel né, porque vocé sabe que as verbas elas estdo
diminuindo cada vez mais, ano passado foi bem (pausa) diminuiu bem. Entdo a
gente faz algumas adequacdes: D& pra usar internet? D4. Da pra usar um
slide? Da. Porém, a sempre a orientac@o de se utilizar o curriculo, ha também a
orientagcdo que todas as matérias trabalhem as Habilidades, competéncias.. As
habilidades leitora e escritora.

Em Histdria, quer a gente queira quer ndo, o que mais a gente trabalha é isso
né?!

Porque se o aluno ele sabe ler, escrever bem, ele entende, ele interpreta, ele

vai aprender Histdria, pode assim dizer, quase que tranquilo.
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Aquele que tem mais dificuldade de leitura, de interpretagdo de escrita, ele vai
ter dificuldade em todas as matérias. Entéo, a orientagdo que a gente recebe é
essa, pra que a gente trabalhe as habilidades.

Entdo tem a avaliagdo diagndstica feita no inicio do ano, é feito um
levantamento daquelas habilidades de Portugués e Matematica que nao foram
atendidas né?! Que ndo foram alcancadas, as mais criticas, entdo séo
passadas pra gente pra trabalhar, por exemplo, dentro de um texto de Histéria
né?! Trabalhar aquela determinada habilidade, e a gente sempre acabam
trabalhando mesmo dentro do dia a dia.

Eu nessa parte, ndo vejo como pressao, por que eu ja trabalho dessa forma.

Eu j& parto da ideia que assim, o aluno que ndo sabe ler bem, ndo sabe
interpretar bem ele ndo vai aprender Histéria nunca. Se ele ndo sabe ler e
escrever né?! Como que ele vai... ele tem que ler, tem que gostar de ler, pelo
menos um pouco, tem que despertar nele essa... esse.. COMO pPOSSO
colocar...esse apreco e essa habilidade.

Pesq — A Habilidade leitora e escritora mesmo, Curriculo diz que tem que
ser priorizada

Prof — E, tem que ser priorizada né?! Em todas as disciplinas, ela tem que ser
priorizada em todas as disciplinas, e a gente que é de Histéria tem que
trabalhar ela mesmo, entdo, quando tem os ATP, esses didlogos, essa
orientacdes, eu pessoalmente ndo vejo como pressdo, a gente presencia
colegas que ja sentem como pressao, mas Nno meu caso até agora eu nao vi
Ccomo pressao nao.

Muitas vezes eu vejo que eu to trabalhando mais Portugués que... Os alunos
mesmo falam: “Mas professora, é aula de Portugués ou de Historia?”.

Eu falo “Mas gente, é interdisciplinar, ndo €?! Nao tem texto de Histéria no
caderninho de Portugués, nédo fala sobre racismo, sobre escraviddo? Entdo?
Estamos em Histéria aprendendo também o Portugués.”

O Curriculo é interdisciplinar, né?!

Pesq — Sim. E 0 que é o Dia do Saresp? Tem um dia no ano, uma reuniao
no ano que é o Dia do Saresp né?!

Prof — E um dia que a gente se relne, pra discutir, pra analisar os indices
passados né?! Do ano passado, analisar os resultados das avaliacfes

diagnésticas, das avaliagbes bimestrais e como estdo os alunos, que agoes,
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que medidas vamos tomar, vamos fazer pra melhorar né?! Como que a gente
vai trabalhar.

Ent&o a gente faz um levantamento pra... visando sempre melhorar esse, esse
resultado.

Pesq — E as Orientagdes Técnicas?

Prof — Olha, 2015...(pausa) eu j& tive varias orientacdes técnicas la em 2009,
2013... (pausa) 2014, eu tive uma (pausa)... 2015 eu néo tive nenhuma. Ou tive
uma?...(pausa) eu tive uma na escola, perddo, eu ndo tive da gente ir na
Diretoria de ensino, agora eles mudaram, talvez por contencdo de verbas,
enfim, ndo sei. Mudaram, entdo eles vieram na escola, no periodo de aula,
entdo a gente fica la na sala de ATPC e |4 existe essa orientacao.

Pesq — E essa orientagdo ela, geralmente quando tem na Diretoria de
Ensino que é pra todos os professores da disciplina, ela é voltada pro
material né, pro curriculo e pro uso do material?

Prof — E (pausa), sim (pausa), as vezes sim, mas envolve outra coisas também.
Envolve alguns assuntos, algumas novas abordagens. Esse... PCOP, é isso?
PCOP né?!

Pesq —E...

Prof — Esse Ultimo que eu tive com ele, o Paulo, ele... eu ndo vou lembrar pra
vocé o autor, mas ele trouxe pra gente um autor que trazia uma nova
abordagem dos temas que estdo incluidos nos caderninhos. Mas sempre que
tenha uma nova abordagem, uma nova leitura, € sempre seguindo o Curriculo.
Ou é o uso de imagens, ou € o uso de..enfim um olhar sobre uma, uma...ou vai
discutir ou analisar um novo decreto lei enfim, ele sempre tem que ta seguindo
e orientando o nosso curriculo.

Pelo menos as de Historia nossa, sdo sempre assim.

Pesq — E a questdo da avaliacdo interna, sua com os alunos. Existe
alguma orientagcdo de como deve ser essa avaliagdo, ou fica mais a
critério do professor?

Prof — Entdo, quando nés tivemos a... logo que eu entrei, vamos dizer assim,
em 2009, que ndés tivemos mais OrientagBes Técnicas de como trabalhar o
Curriculo, de como fazer avaliacdo, contemplando habilidades e competéncias,
e a partir dai a gente tem sempre orientacdes. Vocé tem sempre que priorizar

nesse sentido, a avaliagdo ndo pode ser assim... vamos por assim... qualquer,
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qualquer coisa jogada, tem que ser, tem que seguir as competéncias e
habilidades isso sempre é orientado pra gente né, mas € o professor mesmo
que faz as avaliagbes e manda pra eles imprimirem.

Eu nunca tive nenhum problema t4?! Mas eles observam, eles analisam, entédo
guando tem uma ou outra coisa assim eles falam pra seguir as orientagdes pra
montar as avaliagdes.

Pesq — Eles pedem ainda pra deixar um modelo pra levar pra Diretoria?
Pra deixar uma cépia?

Prof — sim, deixa, aham... nunca me chamaram pra orientar, entdo eu to indo
que ta tudo certo dentro das competéncias. Porque teve uma época que a
gente até qual era a competéncia e habilidade em baixo. Mas com o tempo a
gente vai parando, também pararam de exigir, também pra economizar papel
né?! Entdo a gente para de colocar as habilidades.

A gente usa muito daquela matriz de referéncia, daquele relatério também,
questdes de ENEM, para o terceiro ano né?! Tem questdes até pra utilizar em
oitava mas tem que fazer algumas adequagdezinhas.

Pesq — Sobre o Caderno mesmo do Aluno, a senhora acha que tem
diferenca no aproveitamento no Ensino Fundamental e no Ensino Médio?

Prof — Eu acho mais, eu gosto mais, eu acho mais, que ele & melhor
aproveitado pro Ensino Fundamental, no Ensino médio....num, num (pausa),
vamos dizer que eu ndo aprecio, trabalho sim algumas atividades, a maioria
delas, principalmente pro segundo ano, fagco as minhas adequagdes ja uso
livros didéticos, ja acho que ta alem... Tudo depende do ano, depende do ano,
depende da sala, depende da clientela...mas na maioria das vezes tem que
fazer muitas adequacges pro Ensino Médio.

Pro terceiro, pro terceiro eu acho, ndo € ruim, é bom até os exercicios do
terceiro. Mas eu acho que pode ser melhor.

Eu acho que com o livro, com pesquisas, com outro tipo de atividades ele se
torna melhor, mas sempre seguindo né?!, as orientagbes do curriculo, ndo
saindo fora mas acrescentando. D& pra melhorar.

Pesq — O Caderno ele traz muitas atividades de pesquisa né...

Prof — Tem, tem, a maioria delas

Pesq - Pesquisa individual, pesquisa em grupo. O laboratério de

informatica ele funciona com monitor ainda?
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Prof — N&o, ndo tem mais acessa, ndo tem mais monitor, tem a sala de
informética 14, entdo, tem uma prancheta, a gente agenda qual o dia, qual o
horario da aula né?! Entdo, nés professores somos responsaveis por ligar os
computadores, ligar a internet e trabalhar com esse aluno, na hora de sair
também limpar a sala, desligar os computador, e deixar a sala organizada. SO
que o que que acontece? Vocé (pausa)... de vez em quando d& alguns
problemas, as vezes vocé agendou, preparou aula e chega la ndo tem internet,
a internet caiu, entdo tem dois trés computadores que nédo funcionam. Até vim
o técnico, arrumar ai ele vem sé na outra semana, entdo € um fator que
atrapalha um pouco, ai pra gente parar pra analisar.

Pesq — Principalmente nessa questéo da pesquisa né?!

Prof- E, porque tem algumas pesquisas que pode usar o livro didatico né?! S6
que nem tudo, o livro didatico tem ele ndo contém tudo, ele ndo da conta até
porgque as vezes ele tem o assunto no livro mas ele ndo aborda daquela forma
que o Caderno do Aluno t4 trabalhando, com aquelas atividades que ele t&
trabalhando. Mas assim, a gente trabalha na medida do possivel.

Pesq — A Senhora gostaria de fazer algum comentario, sobre o trabalho...
sobre a entrevista?

Prof — Ah... (pausa). Nao sei... eu queria dizer que estou disponivel pra
participar do seu trabalho, da sua pesquisa. Se precisar de outra entrevista eu
estou disponivel.

Sobre o meu trabalho... eu gosto, vou faslar pra vocé assim, eu gosto do meu
trabalho. Pra ser Professor vocé tem que gostar muito, por que, O
reconhecimento financeiro vocé sabe que ndo é...a gente sabe que ndo é, néo
é satisfatério. Tem que gostar mesmo, se ndo gostar vocé ndo consegue, nao
fica.

“Ah falando assim seu trabalho € uma maravilha”. Nao é, mas eu sempre tento
fazer o meu melhor, fazer cem por cento, isso ai é utopia, mas a gente tenta
sempre fazer o melhor, né?!

Pesq — Ta bom, eu gostaria de agradecer sua disponibilidade e dizer que
essa entrevista podera ser guardada por um prazo de cinco anos pra
eventuais consultas, sempre com autorizagao.

Essa entrevista sera utilizada Unica e exclusivamente para essa pesquisa

e seu nome ndo sera divulgado, tudo bem?
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Prof —Certo, tudo bem.
Pesq — Obrigado

Prof — Obrigado eu (risos)
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3. ENTREVISTA 2

Hoje é dia 14 de janeiro de 2016, essa entrevista faz parte da pesquisa
intitulada “Entre o Proposto e o praticado: uma anlise dos documentos
curriculares do estado de S&o Paulo e sua apropriagdo pelos professores”, do

Programa de Mestrado de Educacgéo da UEL.

Boatarde.

P — Boa tarde

Pesq — Quanto tempo vocé atua como professor do estado de S&o Paulo?
- Cinco anos.

- Cinco anos. E quando vocé comecgou a trabalhar no estado ja tinha o
documento do Curriculo de hoje né?! Com o caderno do Professor e do
Aluno?

- J& havia.

- Ent&o vocé ndo chegou a pegar o periodo de implantagéo dele?

- N&o, ele j& estava consolidado.

- E vocé assumiu ja como professor efetivo?

- Nao, inicialmente eu trabalhei como categoria “O”. durante dois anos eu fui
professor categoria “O”, no terceiro ano eu consegui efetivar.

- Ai vocé participou do “Escolinha de Formagdo” pra poder assumir o
cargo?

- Participei.

- Esse, esse periodo de formacéo, ele era direcionado pra como trabalhar
do curriculo, do estado de S&o Paulo, vocé se lembra como que era?

- E... faz algum tempo j&, mas pelo que eu lembro era assim, uma veia tedrica
né?! Sobre a sala de aula, como se trabalhar, no caso de Histéria né?! Trazia
como trabalhar em sala de aula, trazia alguns documentos pra gente analisar,
tal. E tinha a parte pedagdgica também, mais dos tedricos e tal. Mas, ndo é
muito diferente, por exemplo, do conteddo que cai num concurso publico, seria
mais ou menos um curso tendo em vista uma bibliografia de um concurso, né&o
iSso exatamente, mas a ideia € essa.

- Etinha...(pausa na entrevista)
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- Retomando entdo. Teve esse momento de formacédo, e quando vocé ja
estava dando aula, vocé tinha essa formacgéao, certo?

- Isso.

- Os Cadernos do Professor e do Aluno eles tem uma base pra prova do
Saresp. Vocé acha que o Saresp ele influencia ou direciona o que se
ensinar ou o que é ensinar Histdria, ou que vocé deve priorizar, durante
as aulas, por conta do Saresp?

- Influencia e muito. Porque assim, a realidade escolar que nés temos, o que
acontece, Saresp seria uma avaliagdo pra medir né?! Seja o contetudo que o
aluno conseguiu atingir, a abordagem desse conteado, como ele foi
problematizado, ja& tendo em vista o ponto do curriculo. S6 que, o que
acontece? NOs temos vestibulares, nés temos Enem e tal, e com essa
precariedade do ensino acaba ficando muito amarrado no Saresp e iSsO
prejudica em muito por qué? Porque a partir do momento em que ndo se
consegue se fazer um trabalho completo, ai entdo a gente tem que voltar pra
algumas prioridades infelizmente né?! A gente sabe que tinha que ter politicas
melhores justamente pra ndo acontecer isso né?! Salas super lotadas, por
exemplo, esse problemas..tinham que ser erradicados, mas enfim, é...(pausa)
h& algumas escolas, eu acredito que a maioria delas, antes de ingressar como
efetivo eu fui categoria “O” eu acabei dando aula em muitas escolas e eu vi que
a maioria prioriza muito o Saresp a ponto de... as vezes, bimestralmente dar
um simulado para o Saresp e esse simulado servir como uma nota bimestral,
ou entdo complementa e, pelo menos, cinquenta por cento da nota bimestral.
Isso é um absurdo.

- Seria uma forma de treinar o aluno para o Saresp ne?!

- E, um treino, exatamente, um treino para o Saresp né?! E a gente sabe que
tem essa pressdo muito grande para prova do Saresp por causa do boénus,
né?! Ou seja, a aprendizagem do aluno em si acaba ficando em segundo
plano, se ele consegue ali dominar ali umas manhas pra ir bem no Saresp, tudo
bem.

Agora, o problema é que nem sempre o aluno que vai bem ou razoavel no
Saresp, ou a escola que tem uma meta razodvel no Saresp, ndo
necessariamente ela ta se preocupando com o desempenho do aluno em

outros setores, como a cidadania né?!
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Durante quatro anos da faculdade a gente ouvi muito falar sobre cidadania e
infelizmente quando ingressa na rede essa...(pausa) principalmente a
cidadania fica de fora, principalmente da aula de Histéria né?!

Entdo tem a cidadania, o... o préprio mercado de trabalho, quer dizer, na
Histéria, uma visdo mais humanitaria do mercado de trabalho? Onde entra
isso? Né?! Deveria entrar.

No vestibular, Enem, no Sisu as provas ai, e infelizmente e infelizmente, eu
vejo isso, nas escolas os diretores e coordenadores, a maioria ja ndo tem essa
visdo da formag&o do aluno enquanto cidaddo enquanto alguém que vai lutar
com a vida, muitos estdo preocupados mais com o0 que o aluno vai oferecer pra
escola, € o rendimento no Saresp (risos), entdo o Saresp acaba contribuindo
negativamente ai com esse processo.

- 0 que deveria ser positivo acaba se tornando o que prejudica?

- Sim, esta se prejudicando eu acho, sei |4, por um bénus tendo em vista o
Saresp. E, o tema ndo é o bdnus mas a gente sabe que o bdnus o que que
acaba acontecendo? A escola que atinge determinada meta |4, mas o que séo
as metas? Quanto menos alunos retidos melhor, quanto.... é... esse tipo de
coisa que contribui ai pra chamada progressdo continuada, que muitos
chamam, e eu acho que com razdo de progressao automatica né?!

E... aluno que abandona, ai a escola vai atras. N&o que n&o seja certo a escola
ir atras do aluno, deve ir atrds, s6 que a responsabilidade da aprendizagem do
aluno fica em terceiro, quarto plano, porque ai o interesse é que ele volte, que
ele consiga passar de ano pra ndo ser um numero negativo, para ajudar no
indice pra atingir a meta, isso ai entra tudo num conjunto em que o Saresp se
enquadra, entdo € complicado ver o Saresp com outros olhos que néo esses.

A prova do Saresp em si, eu posso dizer que € uma prova boa, ela considera
algumas competéncias e tal, sé que é complicado porque infelizmente, ou
felizmente eu tive a oportunidade de trabalhar com uma diretora que priorizava
Habilidades do Saresp, Habilidades e Competéncias do Saresp e o contetdo
que é maior né?! Nao era tdo considerado, e ela dizia que ndo era um simulado
do Saresp, era prova tendo em vista as Habilidades.

Mas nossa, o ano inteiro vendo as Habilidades do Saresp?

N&o dava pra chamar de simulado, era um treino, ndo adianta.



151

- E nessa ultima edicdo do Saresp sO teve prova de Portugués e
Matemética né? N&o teve nenhuma nem de Ciéncias Humanas nem de
Ciéncias da Natureza. Na ultima edicdo que houve a &rea de Ciéncias
Humanas as escolas daqui de Santa Cruz até que tiveram uma nota boa, e
até superior em comparagdo com o indice do estado né?! O uso do
Caderno na sala de aula, Caderno do Professor e do Aluno, acaba
influenciando no resultado do Saresp, vocé acha?

- olha (pausa)... o uso do Caderno do Aluno.. & complicado dize sabe por qué?
Porque a gente entra no que chama de Cultura Escolar e € algo perigoso,
qguando se trabalha com um caderno comum de giz e lousa pode cair na cultura
da copia do professor passar e o aluno copiar, ou ditar, se usar s6 o livro
didatico pode cair na cultura da coOpia também, ou em questbes assim,
meramente decorativas né?! Em que dada aconteceu isso, quem fez aquilo e
procurar no livro didatico, ou esse tipo de coisa. E o Caderno do Aluno,
infelizmente, em vérias escolas que eu trabalhei, acaba caindo assim.... é...
muitas vezes o professor passa a resposta na lousa e o aluno copia, e vou falar
pra vocé, é dificil lutar contra isso, porque os alunos, nem todos, os alunos
comecam a comparar com outros professores que passaram as respostas na
lousa, o professor tenta explicar, trabalhar, ele vai ter dificuldade.

Agora, se isso pode ter sido uma questédo que influenciou no indice do Saresp,
eu tenho as minhas diavidas porque, Santa Cruz é uma cidade assim, que
acaba influenciando aqui a... como eu posso dizer... a condicdo social das
pessoas, embora a gente tenha periferias também, ela € um pouco melhor aqui
da regiéo, isso talvez isso tenha sido um fator que determinou mais que 0 uso
do Caderno do Aluno.

Nao querendo dizer que em periferia 0 aluno ndo tem competéncia, ai vocé
entra numa outra questéo, a gente sabe que quando o aluno tem... vive numa
area social ali, é... que tem problemas sociais ali, com drogas, problemas
familiares e tal e tal, tudo isso acaba influenciando negativamente na
educagéo. Muitas vezes o pai e mée tdo preso, e 0 aluno ndo consegue ter um
rendimento melhor em sala de aula porque ele vai ter a auto estima baixa, ele
vai ter os problemas deles. E eu acho que aqui em Santa Cruz é privilegiada
nesse sentido, e isso tem muito mais determinante que... mesmo porque

guando vocé tem mais alunos... tranquilo, nesse sentido familiar, no sentido da
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moradia, ou mesmo no sentido financeiro dele e tal, ele vai ter mais paciéncia
de prestar atencdo no professo explicando, seja com livro, com os Cadernos,
vai ter mais paciéncia pra estudar, de pensar nesse sentido de nota esse tipo
de coisa.

Embora vocé pegue escolas... tem realidades diversas, o diurno e o noturno
infelizmente tem uma discrepéancia muito grande.

- Durante os ATPCs, existe uma orientacdo pra que se use os Cadernos
com mais frequéncia, uma cobrancga de parte da coordenacéo da escola?

- Depende da escolas, algumas cobram excessivamente, outras, nem tanto.
Nesse ano eu... 2015, eu estava em duas escolas, foi um ano atipico né?! Teve
ai uma greve de trés meses tal, pra voltar foi... mais dificil chamar os alunos
depois de trés meses... teve um pouco de aula, depois uma greve de trés tal, o
gue aconteceu, eu dava aula em duas escolas, uma no Ensino Fundamental e
uma no Médio, acredito que nas duas néo teve cobranga muito grande, mas no
Fundamental, como sdo quatro aulas eu trabalhei o Caderno do Aluno, na
medida do possivel e onde eu tinha o Médio eu ndo trabalhei o Caderno do
Aluno, eu trabalhei o Curriculo de outras formas, com o livro didatico e tal. Nao
houve cobranca, mas eu ja trabalhei em algumas escolas que houve cobranca
assim, a ponto de o préprio Caderno do Aluno ser confundido com o Curriculo,
inclusive uma diretora ela citava o Caderno do Aluno como Curriculo, trava o
Caderno do Aluno como Curriculo, eu jé tive esse problema. Eu até discuti com
ela por conta disso.

- E 0 Caderno do Aluno vocé acha que ele corresponde com a realidade
da escola, a realidade do aluno que t4 usando aquele Caderno? Ou vocé
acha que de repente no Ensino Médio ele nao é tdo bem aproveitado?

- Olha, eu acho que ele ndo corresponde com a realidade do aluno nem na
realidade local ali dele, nem na realidade didatica em que ele se encontra, né?!
Primeira coisa, os Cadernos sdo pro estado inteiro, entdo as diferencas
regionais sdo deixados de lado, entdo fica mais dificil trabalhar a Histéria Local
a partir do Caderno do Aluno. A realidade didatica ou a realidade pedagdgica...
eu tenho que o tipo de aprendizagem dele também, existem muito termos ou
pensamentos que o aluno desconhece que ali se trabalha no Caderno, é claro
gue o professor tem o papel de ta introduzindo nele essa questado anterior...

Mas, fica dificil porque o Caderno ele é fragmentado, entdo se o aluno néo
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conseguiu, se ele tem dificuldade.... todo mundo tem dificuldade, mas se ele
tem uma dificuldade de aprender algo ali que esta de forma organizada, pra ele
aprender algo com o conhecimento complementar do Professor é dificil, porque
o professor ndo vai t4 o tempo todo ao lado dele.

Tem pessoas que chamam o Caderno do Aluno de apostila, ndo tem como
chamar ele de apostila, que o aluno ndo vai conseguir estudar sozinho a
partir... por meio do Caderno do Aluno, precisa de um auxilio e eu ndo sei até
que ponto, o auxilio que ele precisa € tdo grande que eu ndo sei até que ponto
0 professor vai conseguir suprir isso seja com complementacdes com filmes,
livros, atividades que ele participe, eu acho que fica dificil, tanto pela
importancia que se d4 ao Caderno do Aluno, fica parecendo que ele é algo
exclusivo, e isso é uma realidade, ndo s6 entre professores, mas entre
diretores e coordenadores e ndo vejo porque ndo dizer que a propria secretaria
de educacéo da essa exclusividade, entéo isso acaba prejudicando.

- Durante... Tem as Orientacdes Técnicas né, na Diretoria de Ensino, e de
certa forma tem a intencdo de ajudar a trabalhar o Curriculo de alguma
forma né?! Como tem sido essas Orientagdes?

- no ano de 2015, que eu me lebre que eu tenha participado... ndo teve
nenhuma de Historia, ndo sei se por um problema de verba deu uma reduzida,
antes o ndmero era maior. E nessa Orientagdo Técnica como costuma
acontecer e justamente trabalhar como se trabalhar o Caderno do Aluno, mas o
que eu ja disse pra vocé, inclusive, teve uma dessas orientadoras, a PCOP ela
fez uma comparacéo entre o livro didatico e o Caderno do Aluno que ela disse
que, essa frase eu acho que é importante frisar, ela disse assim: “O Caderno
do Aluno é cem por cento”. Né?!, pra ela o Caderno do Aluno melhor que o
Caderno é cem por cento, o que eu discordo totalmente, primeiro que nada é
cem por cento, o livro ndo é cem por cento, mas como eu ji disse pra se
trabalhar o Caderno precisa de um conhecimento prévio, e esse conhecimento
prévio ndo é algo que se deposita no aluno, que ele guardou, ele armazenou
no HD dele, beleza ele t4 preparado. O conhecimento prévio € um
conhecimento continuo, entdo o professor precisa ta ali o tempo todo, na
realidade nos encontramos alunos com problemas familiares, problemas da
idade, problemas psicolégicos entéo precisa ta preparado. Entdo acredito que o

Caderno em si, mesmo com essas orientagcdes, ndo vai trazer um beneficio tdo
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grande. Porque as orientagdes, as proprias orientagdes eles frisam que eles
pretendem nos ajudar porque € dificil, eu sei que nada é facil na vida mas, sera
que deveria ser dificil? Essa é a questdo, ser4 que esse Caderno do Aluno
deveria ser um bicho de sete cabecas que se torna algo, objeto de orientagdes
que sdo varias e ndo se chega a um parecer, é claro a gente combate com
essa questdo objetiva né?! Mesmo na Historia, a Historia totalmente objetiva
que ndo considera as diferentes vertente, a gente também ndo quer uma coisa
que diga “E assim que tem que trabalhar com o Caderno do Aluno”, mas do
jeito que ta ta muito vago, muito dificil e, também, muito trabalhoso, no minimo
0 governo tinha que cumprir a jornada de um ter¢o da carga horéria, pra gente
poder... j& que é tdo complicado assim, pra gente conseguir trabalhar melhor,
mas nao deveria ser tdo complicado.

- e vocé comentou que muitas vezes o préprio Caderno acaba sendo
confundido com o préprio Curriculo, o que ndo é mais... Vocé acha que
isso acaba acontecendo por ele ser mais visivel na escola? O uso dele ser
mais visivel, por exemplo, o professor tem mais acesso ao Caderno do
Professor, ao Caderno do Aluno que ao material chamado Curriculo isso
acaba dando essaimpressao?

- Olha, isso € um dos fatores porque realmente, se a gente for levar em conta a
correria da vida é... docente, é... da Secretaria de Educacdo, faz com que
muitas vezes é.. que preparem as aulas com o Caderno do Aluno, o que n&o
deveria acontecer né?! A gente tem outros materiais, a gente tem o Curriculo
né?! Mas, como eu ja falei anteriormente, € uma... tarefa muito dificil porque
mesmo quando a gente tenta quebrar com isso, tenta ndo usar tanto o
caderninho, mas muitas escolas, mais da metade... bom eu nado tenho esse
dados, mas pela minha experiéncia por ter trabalhado em vérias escolas mas
da metade é... como partida a administragcdo da escola, seja a gestao, seja a
coordenacdo pedagogica, essa cobranca por trabalho por caderninho, com o
Caderno do Aluno, ela contribui para que haja essa, essa confusdo né?!

- Todo ano tem o dia do Saresp né?! Pra vocé, pra que serve esse dia do
Saresp e como ele acaba influenciando o que € ensinar... Histdria, por
exemplo, dentro da escola?

- Olha, o dia do Saresp nunca ele me influenciou diretamente o que é ensinar

Histéria, até mesmo quando se tenta fazer reunido por érea, geralmente nao
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acontece, acontece mais geral mesmo. O dia do Saresp € ver as metas, ver 0s
anos anteriores, os desempenhos anteriores, as metas que foram alcancadas
e, grosso modo, 0 que precisa pra atingir essas metas (risos), a preocupacao
do dia do Saresp é essa (risos), nunca num dia do Saresp teve uma, discussao
assim, ndo que eu me lembre por parte de quem conduzia a reunido, nunca
teve uma discussd@o assim: “Oh o professor de Histoéria, junto com o professor
de Sociologia, o professor de Filosofia tem que fazer um trabalho de levar o
aluno a se conhecer enquanto cidaddo, é... se localizar, a filosofia né?! A
reflexdo, se conhecer enquanto ser Humano, qual o papel dele, o que ele pode
fazer, o que esta ao alcance o que ndo estad. Cronologicamente, o que
aconteceu para que a sociedade fosse o que ela € hoje? Né?! Quais os papéis
sécias?” esse tipo de coisa, nunca eu fui numa reunido do Saresp pra ouvir “Ah
o professor de Matematica, como ele pode trabalhar com esses numeros”...
perddo os professores de Matemaética, (risos) perddo essa expressao (risos) eu
usei esse numero ndo de uma forma de reduzir (risos) o trabalho dos caras a
nameros, ndao. Mas assim, € tao forte essa cultura escolar que a gente acaba
reproduzindo, mas enfim, como o professor de Matematica pode lidar com
problemas que envolvem os nimeros, ou raciocinio I6gico, por exemplo, como
esse problemas podem vir a ajudar no dia a dia do aluno? Ou de alguma forma
né?!N&o se frisa isso.

A Biologia, a questdo da sexualidade, a questédo de género que t4 em alta hoje,
felizmente, essas varias coisas ndo se tem na reunido do Saresp porque O
objetivo 1a é, é...

- Cumprir meta..

- E cumprir metas, e qual a forma de se cumprir meta e se, necessario for, se
observado que caiu anteriormente uma questido que agregue esse tipo de
problema ai no que seja na Historia, Biologia ou na Matematica ou mesmo na
linguagem, questdo de interpretacdo, leitura de mundo... “Ah, ler jornal é
importante” mas porque? Porque vai cair uma questdo que vai ter matéria de
jornal e que vai cair entdo o aluno precisa... € assim, por outro lado isso pode
ser positivo porque pode levar os aluno a trabalhar esse tipo de
questionamento porque vai ter uma prova, mais acho que isso em si é muito
pouco, quando o objetivo é uma prova acaba se contentando com o minimo

z

que ele desenvolveu “Ah mas e ai, acertou ou ndo acertou a questdo?” e é um
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absurdo ser um Dia do Saresp e ndo um dia de avaliagdo do aluno enquanto
desempenho.

Como eu falei ele vai ter Saresp, vai ter Enem, vai ter vestibulares, vai ter
concurso publico, séo varias provas.

- Quando vai ter Historia, ali presente no Saresp, muda a forma como
vocé deve trabalhar dentro da sala de aula? Sabendo que a sua matéria
vai ser avaliada ali no Saresp?

- E... eu ndo sei dizer se muda a forma de trabalhar, muda a cobranca, pra
vocé ver como é complicado. O ano em que se vai cair determinada disciplina
tem uma cobranga maior sobre aquela determinada disciplina, mas, espera ai,
€ uma cobranga maior, mas as outras disciplinas levando em consideragéo a
formacédo do aluno, elas ndo s&o importantes? Entéo volta 14 no que eu falei: a
importancia do Saresp, a importancia que se da vai prejudicar, porque da
importancia mais praquela disciplina que vai cair no Saresp, e as outras? Ai
foge da formacé&o escolar, né?! A Formagéo ndo depende s6 de uma disciplina,
sdo areas né?! Sado diferentes areas, todas elas tém que contribuir pra
formagdo do aluno, mesmo que ele tenha afinidade com essa ou aquela
disciplina, é tudo... tem que fazer parte da formagé&o do aluno.

- O que vocé achados Cadernos?

- Do Caderno do Aluno

-E.

- Olha, eu ndo posso dizer que o Caderno do Aluno seja algo assim que ndo da
pra trabalhar, Da.

Acredito que ele precisa ser reformulado, porque ele da, mas é preciso
selecionar, se quiser dar uma aula de qualidade vocé precisa selecionar,
porque d& pra trabalhar, ele vai ter alguns documentos alguns textos, algumas
imagens, e isso € legal, da pra trabalhar.

Esse & um lado, mas tem o outro lado, um lado ruim. O ruim é que ele n&o tras
o minimo ali de um contetddo em si, ele trds questdes, tudo no Caderno do
Aluno sdo questdes, tem documentos, mas eles vao ser trabalhados com
questdes. Ai complica, ai complica, porque precisa ter um conteddo, uma
orientagdo de conteddo, um minimo que seja pra que o aluno possa estar em

casa... porque tem l4, vamos |4, sera que uma crianga ou um adolescente, vai
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ter organizagao suficiente pra pegar o Caderno do Aluno, pegar um caderno e
pegar um livro pra estudar ao mesmo tempo?

Deveria, né?! Mas se a gente tem pelo menos o texto que contextualiza ali a
Histdéria com alguma coisa, ai ter essa questdo com o documento, vai ficar mais
facil, ai ele, ele vai entender melhor, ele entendendo melhor pode gerar um
interesse dele procure outros materiais, pra que ele venha procurar o professor
e o professor indique outros materiais oriente por meio de outros materiais.
Entdo, é bom mais (risos), assim é razoavel né?! E bom e ruim, acho que é
mais prejudicial que beneficiario... ndo sei se € essa a palavra, mais prejudicial
que... mais prejudica do que ajuda. Vamo la, enfim, é... retomando... vamos
pegar uma linha aqui.

Entdo ele pode ser bom porque tras documentos, beleza.

Ruim pela forma como esses documentos vem, de forma meio avulsa sem
contextualizac8o, isso € péssimo. Ruim por causa do foco e da importancia que
se d4 a ele, isso realmente ndo € bom. Ruim porque muitos acabam
substituindo o livro didatico pelo Caderno do Aluno sendo que o Caderno do
Aluno n&o tem o que o livro didatico tem, o livro tem muito mais... o livro
também trds documentos, e entdo eu ndo sei porque essa glorificacdo do
Caderno do Aluno porque ele tras questdes, trds os documentos, isso o livro
também j& trds, entdo fazendo um balanco eu acho que o Caderno se ele ndo
for reformulado ele se torna dispensavel, porque ele ndo tras uma novidade em
Si.

O formato dele? O formato dele também € prejudicial, porque ele € um caderno
avulso pra cada disciplina, os alunos perdem os alunos esquecem, ou deixam
de levar intencionamente e diz que esqueceram. No minimo tinha que ser uma
caderno por &rea, né?! Com algumas disciplinas, com mais péginas, e a gente
acaba dando mais importancia, porque, ai o aluno ele vai ver com outros olhos
né, porque ndo PE um caderninho né?! E algo que tem bastante paginas se eu
esse eu vou perder vérias disciplinas tenho que cuidar e tal. Mas ele perde o de
Historia, perde o de Geografia, perde o de Matemética.

- O Caderno do Aluno ele agora ndo € mais bimestral né?! E uma Caderno

por semestre, isso Ajudou?
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- Ajudou, ajudou porque agora o aluno ao invés de ter quatro cadernos ele tem
dois, mas também de ele perde, ele perde de um semestre inteiro, e nem
sempre a escola vai ter outro pra ressarcir.

- Tinha outro problema por bimestre também de acabar atrasando né?!
Comeca o bimestre e o Caderno néo tinha chegado.

- Esse é um problema muito sério porque... é... acontece 0 seguinte...0
Caderno faz com que todos os professores, pelo menos a maioria acaba
trabalhando com o Caderno, ele da uma padronizada.

Se o professo de Fisica td no segundo bimestre e o professor de Historia téa no
meio do primeiro bimestre, o aluno vai olhar ali com olhar ja, meio estranho:
“Professor, o senhor t4 atrasado” né?!

Mas tem que levar em consideragéo que as vezes a forma como o professor
abordou determinado contetdo levou mais tempo e tal, entdo é... um ponto
negativo.

E... 0 aluno, o adolescente, ele tem muito disso de n&o querer estar atrasado,
se vocé pula uma pégina, mesmo que ele ndo preste atencdo, mas ele acha
ruim porque vocé pulou, porque na cabeca dele é algo errado pular uma
pagina, até mesmo vocé pulou intencionalmente porque achou que era melhor
focar em um contetdo pra trabalhar determinado assunto né, determinado
conteudo do Caderno.

E muitas vezes o aluno também, vem de outra sala, vem do noturno pra manha
e vice versa, e com aquele outro professor ele tava adiantado e com esse té
atrds, as vezes o outro professor ndo foi tAo honesto as vezes... as vezes
simplesmente ele passou na lousa as respostas e foi passando. E o aluno
acaba concebendo aquela pratica como sendo positiva porque a gente quer as
coisas completas. “Ah mas meu Caderno ta ali preenchido”, entéo isso é legal.
“Ah o professor teve uma discusséao legal e tal, bacana, mas meu caderno néo
ta preenchido”, ou entdo “Ele fez eu preencher com as minhas proprias
palavras e eu ndo sei se ta certo”.

As prioridades né?! A gente tem que saber Ihe dar com essas prioridades.

- Interessante isso que vocé comentou que, as vezes mudade turno ou de
turma e ai o Caderno ndo ta no mesmo momento em que ele parou, ou ta
adiantado ou ta& mais pra trds. Quando esse documento foi criado uma

das prerrogativas é que todas as escolas de Sao Paulo trabalhariam igual.
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Se um aluno saisse de S&o Paulo ia chegar aqui e ia estar na mesma
Situacédo de Aprendizagem e tal, o que acaba n&o acontecendo.

Pode-se dizer que s6 esse documento fosse responsavel por dar essa
unidade néo foi suficiente.

- Exatamente, eu acredito que a ideia foi simplificar o problema, assim... tem
varias escolas, varias regides, varias realidade diferentes. Ah entdo o aluno sai
de uma escola e vai pra uma diferente e beleza, mas, além de ta atrasado,
atrasado entre aspas né?! Um t4 |4 na frente e outro numa pagina anterior, isso
por si sé preocupante.

Mas tem outro fator, essa ideia de conseguir atingir todos os alunos, ndo pode
td vinculada apenas a um material, ela tem ta vinculada a forma de se
trabalhar. Vocé tem um curriculo, o professor tem a orientagdo que ele precisa
levar em conta a realidade do aluno, ele tem que fazer uma sondagem, precisa
problematizar.

Pra trabalhar um conteldo de Histéria, se eu to falando la da Europa, ndo tem
problema, eu uso a realidade do aluno em alguns pontos, seja cultural,
econdmico ou até religioso, pra trabalhar com a Europa.

E eu to fazendo do meu jeito porque tem a chamada liberdade de céatedra, que
cada professor vai ter o seu jeito de trabalhar aquilo. “Ah, beleza” eu to
trabalhando aqui um contetdo e to utilizando a realidade daqui de Santa Cruz
ou a realidade daqui de Chavantes né?! Uma area que € mais rural né?!
Pequena, bem do interior e tenho esse mecanismos, mas se vem um aluno |a
de Santos, la do litoral ele vai se enquadrar aqui huma nova realidade e eu
tenho que conhecer esse aluno, tenho que perguntar pra ele como era |4 e
tenho que exemplificar também, tem que atingir esse aluno da mesma forma.
Entdo ndo vai ser sO esse material, essa flexibilizacdo tem que ter e € algo
trabalhoso, mas precisar ter.

E... eu lembro da faculdade, de um livro do professor Jean Carlos Moreno, de
autoria dele mesmo, se eu ndo me engano chamava assim: “Nao devemos
tratar os aluno como cera mole”, ou seja 0 aluno n&o ta |4 pra gente moldar
como a gente acha que € certo, a gente tem que considerar o que € ja é dele...
(riso) é muito pifio um mesmo material, isso ndo significa nada pra vocé

conseguir englobar tudo, atingir tudo.
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- Tem algum comentario que vocé gostaria de fazer em relagdo a
pesquisa, em relagcdo ao material ou alguma coisa?

- olha, eu acho a pesquisa em si muito importante, porque afinal, ta se Ihe
dando com uma realidade j& colocado, ndo é uma expectativa de algo que vai
acontecer, é uma expectativa do que estd acontecendo. Na minha visédo nao é
assim...ndo é fundamentada... € fundamentada no que eu vivo diariamente,
gue muitos colegas meus vivem... na minha visdo o Saresp, o Caderno do
Aluno... sdo fatores que pelo menos precisam ser reformulados, néo
erradicados... pra ndo... cair no radicalismo, mas eles deves ser reformulados,
pra que eles possa continuar porque com a realidade que nés temos de
salérios baixos, salas superlotadas, alunos que infelizmente passam de ano
sem ter exigido um conhecimento... o foco ndo é s6 o conhecimento, é a
aprendizagem, porque ndo h& aprendizagem sem conhecimento, mesmo sem
essa aprendizagem o aluno passa de ano, entdo é uma realidade escolar
perversa e tanto o Caderno do Aluno como o Saresp acabam servindo como
coisa de aparéncia assim...0o governo mostra pra sociedade como se fossem
mecanismos positivos, e ndo sao né?!

Toda a realidade escolar vai provar que o Saresp e o Caderno do Aluno... ndo
que eles sejam os vildes, que sejam a causa, mas eles estdo jA& num processo
que é prejudicial a educacédo e eles se adequaram a essa realidade, mas néo
se adequaram de forma a combater... se adequaram a forma de ...tornar as
coisas €.... gerar uma comodismo.

Resumindo, tenho os quatro bimestre, ta, agora o Caderno é por semestre, tem
os dois semestres e 0s cadernos trabalham la os quatro bimestres tal, tal,
tal...se trabalha os quatro bimestre, o aluno tem um contato com os conteudos,
um contato minimamente, ele copiou no caderno, fez os simulados, treinou,
tem uma reunia & no meados de agosto, setembro, tem a reunido do Saresp,
nessa reunido do Saresp vai fortalecer esse envolvimento, tem a Orientagao
Tecnica, que vai voltar pra isso, chega no Saresp. No Saresp a escola teve
nota, atingiu a meta, ndo teve reprova, nédo teve abandono, beleza, se atingiu a
meta ganhou o bdnus ai acaba virando um ciclo, isso acaba mostrando que a
sociedade encontrou como algo positivo, quando na verdade ndo €. A
proposta...acho que se Paulo Freire soubesse, ele abominaria que usassem o

nome dele. (risos), atribui ao construtivismo mas eu acho que ta muito longe de
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ser um construtivismo, ndo adianta dizer que isso tA mudando a realidade, néo,
ta se forjando algo.

- Eu gostaria de te agradecer. Essa entrevista podera ficar guardada por
até cinco anos pra eventuais consultas, sempre com autoriza¢éo.

Essa entrevista sera utilizada Unica e exclusivamente para essa pesquisa
e seu nome néo seré divulgado, tudo bem?

-Ok
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4. ENTREVISTA 3

Hoje € dia 14 de janeiro de 2016, essa entrevista faz parte da pesquisa
intitulada “Entre o Proposto e o praticado: uma anlise dos documentos
curriculares do estado de Sao Paulo e sua apropriagéo pelos professores”, do
Programa de Mestrado de Educacgéo da UEL.

Boatarde.

P — Boa tarde

Ps — Ha quanto tempo a senhora leciona no estado de Séo Paulo?

P — desde de 13 de agosto de 91, j& vai pra 25 anos quase.

- Entdo a senhora chegou a pegar assim vérias etapas curriculares
diferentes do estado de S&o Paulo?

- Sim, sim, cheguei a pegar época de “escola padrdo”, peguei um ano de
“listdo”, sou de uma época que ainda nado existia o0 Caderno do Aluno,
trabalhava os livros, pesquisava ali, que a Diretoria era na nossa cidade ainda,
varios momentos diferentes.

- E a senhora acompanhou essa transicdo pra esse curriculo hoje do
estado de Sdo Paulo e o Cadernos que s&o usados hoje. Como que
comecgou a usar o Caderno do Aluno, a senhora lembra como foi?

- Lembro, lembro se ndo me engano foi em 2008, com o Caderno do Professor,
e 2009 com o Caderno do Aluno.

Eu vou te falar, eu figuei meio doida, em 2009 eu cheguei a ter um principio de
depresséo, porque eu achei que néo ia dar conta. Porque era muito diferente,
s6 que depois de alguns anos, ja faz bastante tempo, depois de alguns anos a
gente vé que ndo é téo dificil assim. Cada um faz de um jeito, né?! Tem que
completar o que ndo tem no Caderno do Aluno com aquilo que eu sei fazer,
com livro, com filme, com outros livros, mas, no comeco foi bem dificil por que
ndo tinha ninguém pra dar uma méo pra gente.

- Nado houve uma formagéo...

-N&o, ndo, ndo houve, ndo houve. Muito tempo depois teve algumas OTs e tal,
mesmo assim foi muito fraco.

- 0 material veio mesmo da Secretaria de Educacéao e foi colocado na

escola.
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- Foi, foi enfiado guela abaixo, a verdade é essa porque, N0 COMego era uma
proposta né?! Depois virou Curriculo tal e tal sé que, desde 2009 com o
primeiro Caderno do Aluno até hoje, pouquissimas coisas mudaram. Muito
pouco mesmo.

A maioria dos caderninhos do aluno & que eu atuo, noventa por cento € igual
ao de 2009, pouquissima coisa mudou. As vezes coloca um texto, muda uma
pergunta, tira alguma coisa mas € idéntico.

- O Saresp ele existia ja antes de 2009, de 2008, 20097

- tinha sim

- Hoje com os Cadernos e materiais didaticos disponibilizados pelo
estado, é o Saresp influencia o que é ensinar?

- Olha (pausa), no comego o Saresp e o Caderno do Aluno era bem diferente.
A gente ndo tem acesso a prova do Saresp, mas agora parece que tao
andando um poquinho mais perto, tem muita coisa que a gente ensina na sala
e 0 aluno aproveita no Saresp mas no comego nao era assim. No comecgo cada
um pra um lado, era assim bem diferente mesmo, eu sei por que assim, a
gente ensinava uma coisa e o aluno fazia a prova caia outra coisa. Dai a gente
ndo gostava, a gente queria que o que fosse ensinado fosse cobrado e néo era
mas de um tempo pra cad mudou bastante, de um tempo pra ca. E que a gente
nao tem acesso as provas.

- aham, Esse ano a prova do Saresp sO teve Portugués e Matematica né?!
Nos outros anos ou tinha Ciéncias da Natureza ou Ciéncias Humanas
ne?!...

- Teve um ano, ndo me lembro qual agora, que caiu é... Histéria. Mas foi s6 um
ano, foi é... esqueci agora qual é a palavra, mas foi s6 essa vez e depois nunca
mais.

- Easenhora acha que acaba influenciando a prova do Saresp na escola?
- Olha eu posso falar por mim, acaba sim, por que, por que, vocé vai numa
OT... OT nédo, num ATPC... Posso falar pela minha escola... A coordenadora
vem falar, tudo é Lingua Portuguesa e Matemética. Nao to falando, ndo quero
mais servico, ndo é isso ndo. Mas, tem planilha, tem isso tem aquilo. Tudo
Portugués... Da impresséo que Histdria ndo € importante. Entendeu?

Vocé vai, vocé vai, vai cobrar do aluno ele fala: “Mas isso cai no Saresp?”

z

“Professora, Portugués e Matematica, o resto ndo cai no Saresp” é a reposta, a
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resposta que ele tem pra gente é essa. Enfim, pega um nono ano ai, a sempre
assim “Mas isso ai ndo cai no Saresp”. Por que o0 que é valorizado ainda na
escola, infelizmente, ainda € Portugués e Matemética.

- E o material didatico ele se prop0e a trabalhar a competéncia leitora e
escritora...

- Certo

- E... é cobrado isso também em Histéria?

- Sim, uma coisa que a coordenadora fala sobre Lingua Portuguesa é “Olha,
ndo é soO Lingua Portuguesa. Histéria, Geografia tal, tal tem que ajudar
também.”. E cobrado da gente sim.

Ano passado... (pausa) foi sobre a agua, sobre meio ambiente geral, entéo é
pra todo mundo participar, entdo a gente procura participar. E légico que a
gente quer € que o0 nosso aluno ele pense. Mas é cobrado sim.

- Nas reunibes do ATPC, é.. tem alguma orientag¢do... é... ndo diria
presséo, orientagao pra que se use sempre o Caderno do Professor e do
Aluno na sala?

- Tem, tem sim..é... Porque é vistoriado nosso diario né?! Entdo assim, vocé
tem o Caderno do Aluno, o Caderno do Professor, o Diario (pausa)... a gente
entrega sempre cépias das provas pra coordenadora e tem que ta tudo no
mesmo time ali, se ndo ndo déa certo. Mas é cobrado sim.

Inclusive, no comeco do ano, nos replanejamentos € perguntado em que parte
do Caderninho a gente ta, se a gente ja conseguiu dar conta das situa¢des. Em
Historia é tranquilo, tem quatro aula no fundamental...

- O tempo da pra...

- D4, d&, da até pra enfeitar, enfeitar um pouquinho, mas assim, tem colegas
gue reclamam que ndo conseguem terminar porque tem muita coisa. Mas €&
cobrado sim, onde vocé t4, onde t4 parado, o que t4 faltando, vai conseguir
terminar?

Pra mim d& porque eu acho que é tranquilo, quatro aulas dé& tranquilo.

- Eo que asenhora acha dos Cadernos?

- Olha no comecgo eu achava...(pausa), um pouco complicado, eu acho que
falta muita coisa ainda, podia ter mais coisas...(pausa) podia ter mais coisas,
podia completar mais. Tem uns assunto... eu Nao sei se eu sou muito antiga,

muito atrasada, mas tem alguns temas que podia ser melhor. Eu ndo sei
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porgue eu nunca fiz um caderno do aluno né?! Mas tem coisa que vocé pega
e... parece que nao vai chegar em lugar nenhum.

- Acaba sendo.... Nao atingindo o aluno como deveria atingir?

- Tem muita coisa repetitiva, uma assunto, um assunto... Mas isso de novo? No
oitavo ano, por exemplo, é o ano todo s6 os trés poderes. E importante, é
interessante, mas acaba ficando macante, o aluno nao né?! Ele é inteligente,
ele percebe que a gente ta repetindo, entéo ele fala: “Mas de novo isso?”.
Poderia mudar, pra melhor.

Eu ndo sou contra o curriculo, eu acho ele interessante, € muito mais tranquilo
trabalhar hoje, eu pegava meus livros |14, dois, trés pra trabalhar, hoje vocé
pega o caderninho l4 e pego o livro e tem tudo.

- O Caderno do Aluno néo exclui o uso do livro didatico né?!

- Nao, néo, eu complemento o caderninho com o livro, porque o caderno ele
nao tem tudo, tem o minimo, tem que completar com muita coisa o oitavo ano
Nnono ano mesmo.

- Na escola que vocé trabalha hoje, o livro ele é suficiente para todos os
alunos?

-E

- E eles ficam com os livros?

- E, e devolve no final do ano, tem sim um pra cada um. E todo ano chega um
pouquinho a mais. Eu ndo sei quantos, mas todo ano chega mais.

E que tem alunos que estragam né?! Tem escola que devolve. Tem uma
porcentagem que é usado pra completar o que ta faltando

- E ele, o Caderno do Professor e do Aluno, a senhora acha que ela ajuda
mais ou...prejudica mais... o seu trabalho mesmo, de preparar aula, dentro
dasala?

- N&o, pra mim € tranquilo, tranquilo. Mas eu vejo a preocupacdo dos meus
alunos: “Ah vamos terminar o caderninho logo”. Eu falo: “Calma, ndo é assim”
“J4 t4 acabando”, Falo “Calma, vamos pegar o livrinho completar o que ta
faltando” tem que outras coisas também ,ndo € sé seguir o caderninho, o
Caderno do Aluno, mas... ele é interessante, ficou mais facil trabalhar. S6 que
eu acho que deveria ser remodelado porque, de 2009 pra ca muita coisa
aconteceu.

- E ele acabou sendo a mesma coisa...
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- sim, tem um texto na.. no nono ano que fala do Impire State que mudaram o
texto inteiro, mas o restante dos anos mudaram uma pergunta, exclui uma
coloca outra, muda o nimero, pouca coisa € mudada.

- A partir do ano passado, se ndo me engano, o caderninho passou a ser
semestral no lugar de bimestral né?!

- sim

- asenhora acha que ajudou?

- Nada (risos)..sabe porque? Assim eu tinha quatro Situagbes de
Aprendizagem em cada bimestre, quatro e outro. Agora eu tenho oito no
primeiro semestre, o que eu fago: divido no meio o caderninho.

Eles ainda ndo mudaram, eles pegaram dois volumes e transformaram em um,
s6 mudaram a capa, mais nada. O assunto € o mesmo, a ordem é a mesma.
Eles ndo acrescentaram nada, sé aglutinaram os dois, mais nada.

- entdo na verdade néo teve uma grande mudancga...

- N&o, ndo. Foi s6 uma economia de capa, antes tinha duas capas agora tem
uma so6, porgue ndo tem diferenca. Quando eu peguei no comeg¢o do ano, ano
passado? E acho que é ano passado. “Nossa, que bom né?! Agora tenho oito
assunto no primeiro bimestre” ai falaram: “N&o, esse é pro primeiro semestre”.
Eu falei “Mas como assim?”. E a mesma coisa 0 mesmo assunto.

Eu falo: “Gente, até o nimero quatro é primeiro bimestre do cinco em diante é
segundo bimestre, tah?!”.

E melhor pro aluno carregar, mas ndo deu diferenga nenhuma.

- A senhora comentou é preciso deixar uma cépia com a coordenacéo das
avaliagOes, a avaliagdo tem que estar correspondente ao Caderno?

- Olha, isso ele nunca falou diretamente, mas as minhas estdo. Porque tem que
ta né?! Pra ndo dar problema.

Eu ja ouvi falar de colegas, também ndo sei se é verdade, que ndo usam,
dizem que ndo usam o Caderno, mas também é so6 boato.

- Que peso o Saresp tem hoje dentro da escola?

- ah muito grande. Ano passado teve um boato que nao ia ter Saresp, no
comecgo do ano, a escola ferveu heim, entre os professores. Falava “ndo vamos
falar isso pros alunos néo” Porque chega no nono ano a grande preocupac¢éo
da meninada é o Saresp, ai falaram que ndo ia ter, eu falei: “Mas e agora?”, de

repente mudaram “ah vai ter sim”.
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Entdo é uma preocupacdo a mais para os alunos e pra gente. E interessante
mostrar o que o aluno aprendeu ou ndo aprendeu, é bom sim.

- Todo ano tem o Dia do Saresp né?! Uma reunido pedagdgica que chama
Dia do Saresp né?! Como o dia do Saresp influencia o que vai ser
ensinado?

- E visto como foi trabalhado no outro ano. Mas € o que eu te falei... ndo que
Histdria ndo seja importante, mas o que é mais cobrado, o que € mais exigido é
Portugués e Matematica, a gente faz o que a gente pode, faz aquilo que é
possivel, mas o que é cobrado mesmo é Portugués e Matemética.

Entdo, tirando a parte de leitura e escrita...pra Historia ndo se faz tdo
significativo.

N&o que eu ndo ache importante ler e escrever, mas tinha que ter mais coisas
pra Historia e Geografia e a gente sabe, ndo tem.

- Acaba ficando a margem...

-Ca entre nds, um dia perdido. Ndo que ndo seja interessante vocé estudar e
ver os indices tal e tal, que é cansativo, mas assim, pra Historia e Geografia,
ndo acrescenta em nada, ndo d4 pra crescer muito.

- As Orientagdes Técnicas na Diretoria de Ensino, elas acabam ajudando
um pouco no sentido do que é trabalhar o Curriculo?

- olha...OT? Ano passado eu tive uma

- Faz falta?

- Faz, faz muita falta, eu tive uma OT e ainda foi sobre estagio probatério, quer
dizer, é outro assunto dentro da escola.

Entdo, antigamente, uns anos atras nés tinhamos mais OTs por ano, agora
basicamente ndo tive nenhuma porque essa que eu tive ndo foi sobre um
assunto nosso. “E importante falar de estagio probatério” E, mas foi s6 sobre
isso, tinha mais OT, ajudava bastante mas, ndo t4 tendo mais, talvez por
economia né?!

- Os professores que ingressaram no ultimo concurso tiveram a escolinha
de formagdo né?! Que de certa ajudava a trabalhar o Curriculo e ajudava a
trabalhar os Cadernos né, do Professor e do Aluno, fez muita falta ndo ter
tido essa formagao quando foi implantado esse projeto?

- Olha, se em 2008 e 2009 a gente tivesse tido uma orientagdo melhor, senti

muita falta sim, porque eu tive que caminhar no escuro. Pega la...eu ndo
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conheco tudo de Historia, pega um texto |4 de Historia que vocé nédo conhece,
ndo sabe direito o que ele quer dizer com aquilo vocé tem que se virar e
procurar, descobrir e trabalhar do seu jeito.

Fez muita falta sim, mesmo que n&o pagasse nada que nem néo tdo pagando
agora, porque na primeira vez pagaram né?! Agora ndo pagam mais, mas fez
muita falta sim, eu sei porque eu caminhei no escuro, tive que virar tive que
aprender.

- E, de certe forma, se deu uma valorizagdo maior pra esse professor que
tava chegando né?! Do que pro professor que ja tava em sala de aula né?!
- sim, sim, sim...porque vocé tava la e tinha o livro didatico pra trabalhar, de
repente, é... ndo é que nado vai mais usar o livro, a prioridade é o Caderno do
Aluno, a gente ndo sabia como, teve que aprender, cada um aprendeu de um
jeito. Tem colega que oucgo, ndo sei se é verdade, que manda copiar texto do
livro, eu ndo fago isso, pego os exercicios do livro e complemento com o
Caderno, mas como eu falei...(pausa). Em 2009, no ano de 2009 eu tive um
principio de depresséo, porque eu achei que néo ia dar conta, eu ndo sabia
como fazer.

- Erauma coisa muito nova e jogada na escola?

- Era, e olha que eu tinha tempo de sala de aula, eu sabia trabalhar, entdo vocé
fica perdido, foi muito dificil, faltou preparo, preparacdo melhor para o
professor. Porque foi dificil.

- O que a Senhora acha de material?

- E como eu te falei, facilitou muito a minha vida, mas tinha gue ter mais coisas,
ndo to dizendo mais Situacdes de Aprendizagem, tinha que ser mais variado,
tinha que mudar um pouquinho por ano pelo menos. Porque o meu aluno la de
2009 é diferente do meu aluno de hoje e o Caderno € o0 mesmo, como € que eu
VOU...eu uso o0 mesmo inclusive, td desmontando meu Caderno ja, quando eu
perco pego um novo. Uso o mesmo, ndo tem novidade, agora vocé vé, eu pego
oitavo ano e nono ano, pego aguele caderninho e vou pro nono ano, eu falo
cinco vezes 0 mesmo assunto, é dificil, vocé tem que ter uma coisa diferente,
tem que ter um diferencial, o que eu faco pra melhorar, pra mudar é pegar os
filmes, eu pego filme, poesia... eu...alguma coisa pra complementar, mas tinha
gue ter mais coisas, nem se fosse alguma assim no final do caderninho no final

dos assuntos, mas ndo tem muita coisa.
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Eu gosto muito, acostumei, acostumei a trabalhar com o caderninho, aprendi a
trabalhar praticamente sozinha. S6 que quando eu vou falar de Competéncias
e Habilidades eu néo sei, nao foi feita uma reunido sobre isso, ha muito tempo
pra falar disso, como foi feito... a gente teve que se virar também.

- Aprendeu o que era Competéncias e Habilidades...

- Na marra, eles tiveram um montéo de OT, a gente néo teve.

Teve um tempo que na disciplina de Histéria ndo tinha nem o pessoal la de
Ourinhos pra ajudar a gente

-PCOP?

- Isso.

- Esse PCOP ele participa ativamente da escola, assim, ajudando o
professor de Histéria?

- a gente teve uma reunido... PCOP, professor coordenador vocé ta falando?

- Isso, Professor Coordenador de Nucleo Pedagdgico, PCNP né?!

- Ah PCNP, euvi uma vez ano passado, mas nem foi s6 pra mim, foi uma
reunido geral com todos os professores, uma vez s6 que eu vi. Ao invés de
irmos pra l& ele que veio pra c4, teve um dia na nossa escola mesmo.

Entdo assim, ajuda vocé entendeu? Mas (pausa).. quem t& dentro da sala de
aula é uma coisa, quem ta fora da sala de aula € outra coisa. As vezes ele pde
uma coisa que né&o vai dar certo na sala de aula, entdo vocé tem que dosar
também né?! Pra ndo fazer besteira, ndo fazer coisa errada.

- tem algum comentério que a senhora gostaria de fazer, em relacdo a
esse tema, em relagédo aos Cadernos?

- E, os Cadernos, esse Cadernos, na minha opinido, vou falar na minha
opiniéo, eles tinha que ser revisados, e assim, acrescentar mais coisas.

Tinha tempo que tinha série, ndo tinha ano, que tinha duas aulas por semana,
agora todas dos fundamental tem quatro, entdo da pra colocar mais coisas pra
enriquecer.

Eu sei que cada regido tem a sua cultura, trabalhar daquele seu jeito, mas da
pra ter mais coisas. Tinha que reformular esse caderninho, reformular,
melhorar, ndo s6 uma coisa.

Até a resposta, a resposta o aluno entra na internet, pega e resposta e ja pega
a resposta pronta, porque até ele sabe que néo vai mudar. Entéo tinha que ter

mais coisas.
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- O caderno as vezes tem umas sugestdes de pesquisa em grupo ou
individual..

- Tem

- O laboratério de informética da escola hoje ele consegue ajudar nesse
sentido?

- N&o, a escola que eu to hoje tem dois anos, desde que eu cheguei aqui e 0
laboratério ndo ta funcionando. Tem toda uma burocracia pra poder ligar os
computador, e tem que vir um técnico pra ligar e ndo vieram, e t4 ali.

Na outra escola que eu tava eu usava, mas aqui eu ndo uso. Tem uma
burocracia que néo te ajuda. Mas eu dou pesquisa sim, pesquisa em grupo,
faco cartaz em sala, fagco seminario o que eu posso pra agradar. Mas ainda tem
aluno que... tive um caso ano passado quando e u passei a pesquisa, de um
aluno que morava no sitio e ndo tinha computador. Ai foi 14 e reclamou com a
D. Ana.

Eu cheguei na sala e falei: “Gente, pesquisa ndo é so internet, pode ser no
livro, é também uma pesquisa.” mas eles acham melhor reclamar né?! Mas
com toda a razdo, porque se tem na escola fica muito mais fécil pra dar
pesquisa, mas na escola que eu to ndo t4 funcionando. E olha que é “A” escola
heim, a escola € boa mas, tem que passar uma série de entraves.

- A senhoradé aula s6 pro Ensino Fundamental?

- Sim, agora sim.

- O Caderno ele atende bem o aluno que ta nessa faixa etaria, ou as vezes
as atividades s&o mais dificeis para aquele aluno, ou muito mais faceis?

- Nao, néo, t4 na faixa etaria sim, mas tem coisa que o aluno ndo sabe nem a
pergunta né?! As vezes vocé tem que decifrar o que se ta exigindo, mas atende
sim, atende sim.

Eu gosto muito principalmente pro nono ano, que fala sobre guerra tal, tal...é
interessante, é gostoso.

- O Caderno do Professor ele foi reformulado também né?! Ele foi juntado
tudo igual ao do aluno pra ser semestral e ele traz agora um gabarito com
todas as respostas né?!

- N&o reparei, sinceramente.

- Ajuda ter as respostas?
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- Ajuda, eu vou até dar uma olhada mas ajuda. Mas, mais interessante que ter
as respostas, a repostas vocé acha em qualquer lugar na internet, no caderno
do aluno, no aluno repetente, por exemplo. Mais interessante € melhorar
mesmo o conteudo que falta.

Porque eu to sentindo que o aluno que sai do nono ano, ele tem que saber
mais coisas...vocé sabe, até o nono ano o aluno ta aprendendo, depois quando
chegar no Ensino Médio o aluno vai revisar isso dai, e ai sdo duas aulas na
semana, ndo da pra fazer nada. Entdo ele ter uma base é fundamental, ele tem
gue ter uma boa base, e ele ta saindo assim, sabe? Falta coisa.

- Entdo ta certo, eu gostaria de agradecer a senhora e dizer que essa
entrevista poderd ficar guardada por até cinco anos pra eventuais
consultas, sempre com autorizagéo.

Essa entrevista sera utilizada Unica e exclusivamente para essa pesquisa
e seu nome ndo seré divulgado, tudo bem?

- tudo bem, eu espero que tenha ajudado, mas precisa melhorar esse
caderninho.

- Obrigado

- Obrigado, imagina.
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5. ENTREVISTA 4

Hoje é dia 20 de janeiro de 2016, estamos realizando uma entrevista que é
parte da pesquisa: Entre o proposto e o praticado: uma analise dos
documentos curriculares de Historia do estado de Sao Paulo e sua apropriacdo
pelos professores da rede estadual, entre os anos de 2009 e 2014. Faz parte
do programa de Mestrado em Educacgéo da Universidade Estadual de Londria.
Boa Tarde

- Boa Tarde

- H& quanto vocé atua como professora darede estadual de S&o Paulo?

- Da rede publica ha exatos cinco anos

- Cinco anos... Hoje vocé é efetiva?

- Sou efetiva

- Vocé ja assumiu como efetiva ou teve um periodo que passou por
contratagao?

- Tive... eu fui contratada durante... no ano de 2010, no ano de 2011, no ano de
2012 eu fiquei afastada da rede, fiquei s6 pelo Centro... trabalhando com
Centro Paula Souza e voltei no ano de 2013 como efetiva, no concurso publico
de 2010.

Mas fiquei dois anos né?! Como categoria “O”, que é o contratado.

- Nesse periodo, desde que vocé entrou, ja estava em uso o Caderno do
Professor e do Aluno em sala né?!

- Sim, em sala..

- Vocé ndo pegou aquele periodo de transicdo em que ele tava sendo
implantado?

- N&o, eu ja...Quando eu entrei j4 estava usando os Cadernos.

- E quando vocé comecgou, teve alguma orientagdo sobre como trabalhar
o Curriculo, ou como trabalhar o Caderno do Professor e do aluno?

- Nao, nenhuma.

- Foi aprendendo?

-Fui aprendendo. (Risos)

- Fez falta?

- Sim, fez, eu acredito que fez, porque eu ia assim, sem saber o que...

principalmente sobre as Habilidades que s&o cobradas, das questbes que sdo
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cobradas, principalmente nas questdes das avaliagcdes externas. Fez bastante
falta, eu fui aprendendo mesmo, principalmente com os demais colegas, eles
foram assim, uns verdadeiros orientadores.

- O... Vocé comentou que tem essas situagbes com as avaliagOes
externas né?! Principalmente o Saresp ele tem uma for¢a muito grande
dentro da escola né?!

- E, 0 peso maior das avaliagdes externas é o Saresp.

- Ele interfere na forma ou no que é ensinar?

- Sim, sim. Porque... principalmente nas habilidades que ndo foram atingidas
no Sares anterior, pra que possa tentar sanar, tem toda uma andlise de tipos
de habilidade que ndo foram atingidas pela suas turmas, da pra se ver mais ou
menos naquilo |4 que precisa trabalhar em cima. E somos cobrados pela
equipe gestora pra justamente trabalhar em cima, dessas habilidades que n&o
foram atingidas.

- Aham, e o Caderno, de certa forma, caminha junto com as matrizes de
referéncia do Saresp, né?!

- Sim, caminha, caminha, mas ndo é o suficiente.

- E nos ATPCs, o uso do Caderno ele ta sempre ali em voga, se ele ta
sendo utilizado?

- N&o, nunca.

- Nao?

E vocé acha que o uso do Caderno ele ajuda no Saresp?

- (pausa) Sinceramente eu acho que ndao. Em Histéria ndo. Eu tenho que
adaptar muita cois no de Histéria pra que ele seja aprendido entre as
habilidades, exercicios... Eu seleciono muita coisa dentro dos caderninhos que
eu acho... ou foge muito da realidade dos alunos, aos quais eu atendo, ou
entdo ele é superficial demais. Entdo tenho sempre que adaptar, eu acabo
muitas vezes tendo que optar por atividades que eu mesmo elaboro, do que
dos caderninhos.

Dos Cadernos eu aproveito textos, eu aproveito outras atividades do que
propriamente alguns exercicios.

- E 0...0 ano passado vocé trabalhava com Fundamental e Médio?

- SO Ensino Fundamental e EJA.

- Ah sim, o EJA tem um Caderno também?
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- O EJA tem um Caderno préprio, que é o “EJA e o mundo do trabalho”.

- E ele € um caderno também igual aos Cadernos do Aluno mesmo ou ele
€ mais um livro didético?

- Nao, ele é mais um livro didatico, ele é mais voltado pro mundo do trabalho,
ele € multi... multi seriado. Ele vem com diferentes temas e ele € bem um
apanhado mesmo.

- Ano passado a prova do Saresp ela ndo teve nem disciplinas de
Ciéncias Humanas de Ciéncias da Natureza né?!

- N&o, s6 Matemética e Lingua Portuguesa foram quarenta questdes, diferente
de outros anos... quarenta e cinco..quarenta ou quarenta e cinco, diferente dos
anos anteriores.

- O ultimo ano que teve Ciéncias Humanas, que teve a disciplina de
Histéria, o indice das escolas aqui de Santa Cruz foi até um indice bom
em comparacdo ao indice do estado née?!

- Sim

- Quando a prova, o professor sabe ali que a sua matéria vai ser
contemplada, existe uma cobranga maior por parte da escola?

- Sim, sim, existe... existe sim, 0 ano que vai cair uma determinada area do
conhecimento seja Ciéncias Humanas e Ciéncias da natureza tem uma
cobranga maior pra que se esteja trabalhando mais com vistas ao Saresp.
(Pausa na entrevista)

- Os Cadernos do Aluno, eles sofreram uma mudanca no ultimo ano, eles
passaram a ser semestrais, isso ajudou de alguma forma?

- Ajudou, ajudou... Ajudou porque vocé trabalha com menos material, sempre
atrasa, essa logistica ai da Diretoria, sempre acaba chegando atrasado, chega
de uma disciplina e néo chega da outra. Para os alunos administrarem ficou
muito mais facil, vocé vai todo bimestre acumula, né?! Facilita uma quantidade
menor, e pra gente também facilita que seja um pouco enxugado. Porque usar
tem, o Caderno, tem que ser usado, pelo menos como um norte assim...se ndo
usa o Curriculo tem que usar o Caderno como Curriculo (risos).

- Acaba substituindo o curriculo pelo Caderno né?!

- Sim, sim... vé ali o que é proposto e trabalha em cima daquilo, pega mais ou

menos a diregdo que o Caderno d4 e trabalha em cima daquilo.
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- Vocé acha que tem um aproveitamento diferente de repente um
aproveitamento melho do Caderno no Fundamental o no Ensino Médio?

- Quando eu dei aula no Ensino Médio eu ndo usava o Caderno. Eu achava ele
totalmente fora daquilo que, que os alunos estavam. Eu néo usava, eu usava o
Curriculo, baseava no Curriculo.

E realmente, eu achava que ele tinha um aproveitamento maior no
Fundamental do que no Médio, no Médio eu acho que o Caderno ele néo
atende tem que ser.... no Ensino Médio j& € outro problema grave.

- Voltando pro Saresp ainda, o que € o Dia do Saresp e como ele ajuda a
direcionar o trabalho docente?

- O Dia do Saresp... € uma data em que os professores... Na realidade seria
também a comunidade né?! Mas acaba sendo mais os professores e a equipe
gestora da escola. E uma reunido, onde nés assistimos... alguma coisa, uma
conferéncia do estado sobre o Saresp, orientando, e depois nés analisamos 0s
dados do Saresp do ano anterior e dos anos anteriores, vendo aquilo que foi
atingido, o que n&o foi atingido, estabelecendo as metas. E um dia de
avaliacdo, a gente avalia internamente e avalia nossa escola em comparacéo
as outras do municipio e da regiéo inclusive do estado.

- Existe uma cobranca por parte da Diretoria de Ensino em relagdo ao uso
dos Cadernos e arelacdo com o Saresp.

- Até hoje na disciplina de Histéria, o PCNP, que € o professor ali responsavel
né?! Pela disciplina na Diretoria de Ensino de Ourinhos ele nunca nos fez uma
cobrangca assim direta, muito pelo contrario. Nés trabalhamos, nas OT,
OrientagBes Tecnicas, nos trabalhamos sim os caderninhos, nds levamos os
Cadernos as vezes, trabalhamos uma Situacdo ali de Aprendizagem. No
entanto, nunca foi cobrado explicito o Caderno para o Saresp.

Como eu disse eles cobram muito mais as andlises de algumas habilidades ou
nao, trabalha em cima, e tem deixado ai, pelo menos em Histéria pra que a
gente vA em busca ai de outros materiais que nos docentes achamos
necessarios.

- O Curriculo ele tem um apreco assim pela habilidade leitora e escritora
gue tem que ser prioridade né?!

- Sim, tem que ser prioridade.

- como essa habilidade ela é trabalhada em Histéria?
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- Com analise de texto... ndo tem como fugir, a habilidade escritora e leitora ela
é fundamental, entdo em Historia nés temos pelo menos em duas aulas
semanais um momento de leitura. Fazemos uma leitura ou seja uma leitura
compartilhada, ou um leitura individual ou mesmo o professor lendo em voz
alta, e andlise de texto.

Dentro dos cadernos nds temos muitas atividades que sdo cobradas dos
alunos pra que eles peguem informagfes de dentro do texto. Ai que a gente
consegue enxergar que tem uma grande dificuldade interpretativa, né?!

Entdo o proprio Caderno do Aluno ele é norteado nesse sentido. Muito texto e
andlise de texto, exercicios que pedem as informacdes explicitas do texto.

- O que vocé achados Cadernos?

- Eu acho insuficientes, ndo.. Confesso que né&o... confesso que eu acredito
gue eles ndo atendam as necessidades do aluno, a necessidade real, ele pode
servir como um norte, como eu disse, os professores usam... Acabam usando
ele como Curriculo, selecionando exercicios, no entanto, ele ndo € suficiente.
Nesse sentido ele deixa muito a desejar.

Ele ndo tem... ele ndo trds o contetdo adequado, ele ta |4 pedindo o exercicio
mas ele pede o exercicio partindo do principio que os alunos ja viram tudo
aquilo 14 que o caderno nédo ofereceu.

Ai vocé tem que ir com o livro didatico.

- Tanto que o Caderno ele n&o exclui o livro didatico né?!

- N&o, ndo, tanto que ele tras ali o contetdo, os conteudos ali que se vocé
analisar ndo tem dentro dos Cadernos, nao... ndo cabe ali, ai n6s temos que ir
com o livro didatico primeiro, trabalhar com o livro, trabalhar com os recursos la
multimidia e depois trabalhar com o Caderno, se houver essa necessidade, eu
confesso que eu seleciono muito.

- Geralmente no final das Situacdes de aprendizagem é colocado uma
lista de livros, filmes, sites né?! Vocé costuma utilizar aquelas dicas?

- Sim, sim, principalmente quando tem a referéncia de filme, e de sites também,
j& que nods temos na escola que eu leciono uma sala de informética e também
tem disponivel televisbes e tudo mais, entdo eu procuro ta trazendo nas aulas,
que forem necessérias, que couberem, esses filmes. E indicar esse sites para

serem trabalhados em atividades extras né?! Nao extra classe mais extra ali
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na... fora... ja que tem muitas atividades de pesquisa né, muitas situacdes de
recuperacao que pedem pesquisa ali em sites e tudo mais.

- A na avaliagdo interna, sua com seus alunos, existe alguma orientagao
de como deve ser essa avaliagdo, ou fica mais a critério do professor
como ele vai elaborar essa avaliagdo?

- nos ultimos anos, nés éramos orientados sim, a sermos... a pegar as
atividades do Saresp, pegar as atividades dos Caderninhos, no ano de 2015
nds tivemos um grave problema econdmico na escola, nés tivemos um corte
muito grande de gastos, muito grande, entdo a minha avaliagdo interna ela teve
que ser enxugada porque eu nao podia mais passar exercicios com
enunciados longos, com textos, com imagens porque se eu fizesse uma prova
muito extensa é... ndo tinha material suficiente, tinta na impressora... pra poder
imprimir minhas provas, entéo eu acabei, pro ano de 2015, eu acabei prezando
mais numa avaliag&o é... consulta, que eu passo na lousa com o livro didatico,
que € o grande companheiro ai (risos) da minha caminhada, e uma avaliagdo
mais curta, com exercicios do caderninho, em grande maioria, digamos assim
que sessenta por cento dos exercicios tirados do Caderno do Aluno, que ele ja
resolveram em sala de aula e os quarenta por cento dos exercicios tirados do
Caderno do Saresp.

- Da matriz de referéncia?

- Isso, que ali n6s pegamos alguns exercicios, entdo eu pego...entdo eu tive
que selecionar muito o tipo de exercicio no ano passado.

- E avaliagdo deve caminhar junto com as Situagdes de Aprendizagem
dos Cadernos? Ou nédo necessariamente?

- N&o necessariamente, ndo necessariamente, mas temos uma orientagao para
gue no sentindo de realizar isso.

- Existe algum tipo de fiscalizagdo de que...vocé esté utilizando o Caderno
ou néo?

- Nao, nenhuma.

- As OTs elas séao Orientagdes que ajudam o professor a trabalhar o
Curriculo né?! Como estdo sendo as OTs?

- Eu tive uma OT em 2015, é um reflexo da situagéo econdmica do estado, pelo
menos na area de educacéo foi cortada muita coisa, entdo nos anos anteriores

nds tinhamos mais de duas, trés por ano, muito boas por sinal e, em 2015 nés



178

tivemos uma OT e foi compartihada com Portugués, entdo noés fizemos
atividades na area de leitura e escrita. Entdo o que foi cobrado, e talvez isso
possa ser uma proprio reflexo do Saresp, que é..que foi essa... ter enxugado
tanto assim.

Nas OTs nds tivemos atividades de leitura, e analise de texto.

- Vocé acredita que a disciplina de Historia, ela acabe muitas vezes
ficando a margem devido essa importancia maior que se dé em Portugués
e Matemética, por conta do Saresp?

- Eu acredito que sim, eu acredito que sim, ndo s6 em Histéria, mas a
Geografia... que ficam mesmo a margem por causa importancia dessas
disciplinas, Portugués e Matematica serem as disciplinas assim consideradas
carro chefe do estado acaba sim ficando... eu achei que no ano que passou
Histdria foi muito pouco contemplada em... pros professores de capacitacéo.

- Reflexo disso talvez seja ter tido uma OT s6 né?!

- Isso, ter uma s6 OT, ter tido poucas visitas que cobrassem isso, eu achei que
as visitas assim, de uma supervisora é muito mais voltada para os professores
de Portugués e Matematica, tem ali uma cobranca maior pra eles.

- Acaba tendo um peso maior dessas disciplinas dentro da escola e eles
acabam sendo cobrado também né?!

- Sim, sim, sem ddvida, qualquer cois, quem é o Professor de Portugués e
Matematica? Até pela maioria do nimero de aulas que eles tem, no estado em
Geografia cai muito o numero de aulas, no Ensino Médio € uma aula s6 no
noturno. Entdo né?! N6s vemos que é dada pouca importdncia pra essas
disciplinas de Humanas dentro da proposta pedagogica do estado.

- O Caderno e o tempo de aulas, sdo quatro aulas por semana...

- Para o Fundamental dois.

- Para o Fundamental dois. O Tempo € suficiente pra trabalhar essas
situagcdes de aprendizagem que séo exigidas?

- Sado, sdo suficientes. Quatro aulas semanais no Fundamental dois sdo
suficientes, da pra vocé trabalhar dentro da proposta curricular d4 pra se
trabalhar com um espago bom.

Acaba muitas vezes faltando tempo dentro de algumas turmas como oitavo
ano, nono ano cuja o contetdo curricular € muito mais extenso do que do

quinto na... Sexto ano e sétimo ano. Sexto e sétimo acaba terminando com
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mais folga, o oitavo e 0 nono talvez... ndo que seja suficiente, muitas vezes
acaba terminando o ano e nado acabando ali... tanto é que eu converso com a
outra professora que trabalha os nonos anos e falo: “Oh, parei em tal parte, ndo
deu pra continuar o resto” entdo ela se propde a continuar, no ponto em que
parou.

- Entdo pra encerrar, vocé tem algum comentario que gostaria de fazer em
relagcdo aos materiais didaticos?

- Eu, eu ... meu comentério é que, na minha visdo, os Cadernos deveriam ser
abolidos.

Eu sou favoravel a um ensino...a uma proposta de um material apostilado, no
entanto eu acho que esse Caderno € um dinheiro gasto de forma equivoca,
equivocada, gasta-se milhGes ai na impressdo desses Cadernos, e eles nédo
sdo aproveitados. Se é feito uma cobranga nas escolas, pelo menos nas
escolas que eu passei essa cobrangca nunca foi efetivada, vocé usa, no
entanto, € fato que vocé nado deve ficar sé nos Cadernos, o Caderno é
insuficiente, ja ouvi isso de diretor: “S6 o Caderno nédo é suficiente”, entdo tem
que ter Caderno, tem que ter livro didatico. Entdo eu acho que esses Cadernos
eles ndo atendem pros alunos, ndo atendem as necessidades pros
professores, adotasse entdo um sistema apostilado real, ou mais proximo ali do
possivel do que os Cadernos.

- Ser realmente uma apostila entdo e ndo um caderno de exercicios.

- Isso, porque mesmo 0s exercicios eles sdo insuficientes, afinal de contas
vocé vai trabalhar o exercicio e ndo tem base nenhuma. Entdo vocé volta e
fazendo tudo de novo, as vezes acaba sendo muito mais estafante trabalhar
com o Caderno do que... ele é propriamente um auxiliar.

-Eu gostaria de te agradecer pelo seu tempo, sua disponibilidade. Essa
entrevista sera utilizada exclusivamente e unicamente para essa
pesquisa, podendo ficar guardad por até cinco anos pra uma eventual
consulta mas sempre com autorizagao, t4?!

Obrigado

- Eu que agradeco, obrigada.



