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Daqui de cima da laje

Se vé a cidade

Como quem vé por um vidro
O que escapa da méao

Uns exilados de um lado
Da realidade

Outros reféns sem resgate
Da prépria tenséo

Quando de noite as pupilas
Da pedra dilatam

Os anjos partem armados
Em bondes do mal

Penso naqueles que rezam
E nesses que matam

Deus e o diabo disputam

A terra do sal

Penso nos malabaristas
Do sinal vermelho

Que nos vidros fechados dos carros
Descobrem quem sé&o

Uns, justiceiros, reclamam
O seu quinh&o

Outros pagam com a vida
Sua porgcéo

Todos séo excluidos

Na grande cidade

(Jodo Bosco, Malabaristas no sinal vermelho)

Como o escravo antigo, encarregado de conduzir
uma mensagem para o seu senhor, a qual — sem que
ele o soubesse — era a sua propria sentenca de
morte, a receita médica que o paciente leva até a
farmacia é o seu atestado de 6bito enquanto sujeito,
o fim de sua liberdade e autonomia e a captura pelo
‘pharmacolonialismo’.

(José Ramos Coelho, A tragicomédia da
medicalizacdo: a psiquiatria e a morte do sujeito,
2012, p.133-134)

...na lobotomia quimica dos afetos, a alma, incapaz
de lidar com eles, vé-se obrigada a recorrer a um
farmaco para elimina-los, provando assim o seu
desgoverno e fraqueza.

(José Ramos Coelho, A tragicomédia da
medicalizacdo: a psiquiatria e a morte do sujeito,
2012, p.111)



VALENTE, Andrea Lunardelli. Desatencao e Hiperatividade: sintomas de um
transtorno social e cultural. 2019. 80 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo) —
Universidade Estadual de Londrina. 2019.

RESUMO

Nos ultimos 10 anos foi registrado no Brasil um aumento de 775% no consumo do
cloridrato de metilfenidato, substancia prescrita no tratamento do TDAH. Destaca-se
gue a maioria dos encaminhamentos de criangas para os servicos de saude, parte
da escola. Considerando que o aumento no consumo de medicamento psicoativo
por criangas e adolescentes € uma ocorréncia importante e que deve ser discutida,
objetivou-se investigar a desatencdo e a hiperatividade manifestas por criangas e
adolescentes no ambito escolar por meio da compreensao de aspectos sociais e
culturais que possam estar contribuindo na incidéncia de tais comportamentos e,
portanto, no aumento de diagndsticos de TDAH. Indagou-se se os elementos
presentes na sociedade, tal como se configura, tém contribuido para a
medicalizagdo da aprendizagem escolar. A hipotese foi que a alta incidéncia no
diagndstico do TDAH e, por conseguinte, do aumento no consumo de metilfenidato,
relaciona-se com fatores sociais e culturais, e ndo apenas a fatores organicos e
individuais. Realizou-se pesquisa bibliografica fundamentada em autores como Marx
e Alves que auxiliaram no delineamento historico do percurso do trabalho na
constituicdo da cultura e da sociedade capitalista e suas implicagdes na
subjetividade humana e na organizagdo da educagéo formal; Adorno, Horkheimer,
Marcuse e Benjamin, fundamentaram os conceitos como os de emancipagéo,
adaptacgao, vivéncia, experiéncia, progresso e liberdade. Foram coletados dados na
plataforma online Scielo utilizando o descritor TDAH para encontrar artigos
publicados entre os anos de 2006 a 2017 que se relacionassem a tematica deste
trabalho. Os dados extraidos dos artigos pesquisados foram analisados a luz dos
textos de estudiosos da Teoria Critica da Sociedade como Crochik, Moura e Galuch.
A hipdtese inicial de que para além das questdes que envolvem a medicina e a
psicologia, existem aspectos inerentes a sociedade e a cultura que precisam ser
compreendidos afim de serem superados foi confirmada pelas analises
empreendidas.

Palavras chave: Educagédo escolar. TDAH. Medicalizagdo. Teoria Critica da
Sociedade.



VALENTE, Andrea Lunardelli. Inattention and Hyperactivity: symptoms of a social
and cultural disorder. 2019. 80 f. Dissertation (Master in Education) - State University
of Londrina. 2019.

ABSTRACT

In the last 10 years, has been registered in Brazil a increase of 775% in the
consumption of methylphenidate hydrochloride, a substance prescribed in the
treatment of ADHD. It is noteworthy that most indications of children to health
services comes from the school. Considering that the increase in the consumption of
psychoactive medication by children and adolescents is an important occurrence and
that it should be discussed, it was aimed to investigate the inattentiveness and
hyperactivity manifested by children and adolescents in the school environment
through the understanding of social and cultural aspects that may be contributing to
the incidence of such behaviors and, therefore, in the increase of diagnoses of
ADHD. It was inquired whether the elements present in society, as it is configured,
have contributed to the medicalization of school learning. The hypothesis was that
the high incidence in the diagnosis of ADHD, and consequently of the increase in the
consumption of methylphenidate, is related to social and cultural factors, and not only
to organic and individual factors. Literature research was based on authors such as
Marx and Alves who helped in the historical delineation of the course of work in the
constitution of capitalist culture and society and its implications on human subjectivity
and the organization of formal education; Adorno, Horkheimer, Marcuse and
Benjamin, founded the concepts such as emancipation, adaptation, experience,
experience, progress and freedom. Data were collected on the Scielo online platform
using the ADHD descriptor to find articles published between the years 2006 and
2017 that related the theme of this work. The data extracted from the articles
researched were analyzed in the light of the texts of scholars of the Critical Theory of
Society as Crochik, Moura and Galuch. The initial hypothesis, that beyond the issues
involving medicine and psychology, there are inherent aspects of society and culture
that need to be understood in order to be overcome, was confirmed by the analyzes
undertaken.

Keywords: School education. ADHD. Medicalization. Critical Theory of Society.
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INTRODUGAO

Nos ultimos 10 anos foi registrado no Brasil um aumento de 775% no
consumo do cloridrato de metilfenidato, substancia que geralmente é prescrita no
tratamento do TDAH. A substancia é comercializada pelos nomes Ritalina e
Concerta, dos laboratérios Novartis e Janssen respectivamente. Destaca-se que a
maior parte dos encaminhamentos de criangas para os servicos de saude, parte da
escola. Do mesmo modo, o consumo de medicamentos € maior durante o periodo
letivo, com énfase para o segundo semestre; sendo reduzido durante as férias
escolares (CRFSP, 2014).

O TDAH é considerado um dos transtornos neuroldgicos do comportamento
mais comuns da infancia, afetando de 8 a 12% das criangas no mundo, tornando-se
o motivo mais frequente de consulta nos servigos de saude. No Brasil, os numeros
acerca do diagnostico sdo bastante discordantes, indicando valores de prevaléncia
do transtorno entre 0,9% e 26,8% para as criangas e os adolescentes (SNGPC,
2012).

Neste contexto, o objetivo deste trabalho é investigar a desatengdo e a
hiperatividade manifestas por criangas e adolescentes no ambito escolar por meio
da compreensao de aspectos sociais e culturais que possam estar contribuindo na
incidéncia de tais comportamentos e, portanto, no aumento de diagnosticos de
TDAH.

Considerando que o aumento no consumo de medicamento psicoativo por
criangas e por adolescentes € uma ocorréncia importante e que deve ser investigada
e mais amplamente compreendida, indaga-se se os elementos presentes na
sociedade, tal como se configura, tém contribuido para o aparecimento significativo
dos sintomas de desatencao e hiperatividade no ambito escolar.

A hipétese é que a alta incidéncia no diagnéstico do TDAH e, por
conseguinte, no aumento de consumo de metilfenidato estejam relacionados a
fatores sociais e culturais, e ndo apenas a fatores organicos e individuais.

Assume-se que o individuo e a sociedade sé podem ser compreendidos
quando analisados em sua trajetoria histérica, sendo fundamental conhecer a
histéria que da origem e sustenta o TDAH, cuja denominagdo nem sempre foi esta.

A preocupagao em relagdo a atengdo néo é recente; segundo autores como

Caliman (2010) e Rezende (2016), desde o século XVIIl a desatenc&o é considerada
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um problema individual, e portanto tornou-se objeto de investigagdo das ciéncias
meédicas.

Em 1902 a desatencdo e a hiperatividade oficialmente passaram a compor os
pré-requisitos para o diagnodstico de um transtorno denominado de “defeito do
controle moral nas criangas” que explicaria a razédo pela qual algumas criangas eram
incapazes de comportar-se adequadamente as exigéncias da sociedade (CALIMAN,
2010).

Rezende (2016) e Caliman (2010) contam que entre os anos de 1915 e 1930,
uma séria epidemia de “encefalite letargica”, uma doenga contagiosa que afeta o
cérebro causando dores de cabecga intensas, atingiu cerca de 20 milhdes de
pessoas, principalmente na Europa e na América do Norte. Este acontecimento,
gerou a suspeita de que mais tarde, tal doenca teria deixado sequelas nos
individuos acometidos, e que estas eram as responsaveis por danos cerebrais
causadores de padrbées comportamentais desajustados, isto é, comportamentos
relacionados a agitagao e a desatengéo.

Em 1932, afirmou-se a existéncia de uma “doenca hipercinética da infancia”,
caracterizada pelo excesso de agitagdo e dificuldade de controle dos impulsos das
criangas, que conforme cresciam e amadureciam, deixavam de apresentar estes
sintomas.

Na década de 1940, “LCM - lesdo cerebral minima” foi o conceito que
explicou a ocorréncia de uma lesdo, que de tdo pequena néo poderia ser percebida
pelos exames entdo disponiveis, mas que seria a responsavel por disturbios
comportamentais e da aprendizagem, que novamente relacionavam-se a
desatencé&o e a agitacao.

Em 1960, apés muitas criticas ao conceito de uma lesdo indetectavel,
convencionou-se chamar por “DCM - disfungcdo cerebral minima” o disturbio que
explicaria a falta de controle do movimento e da atencao das criangas.

Quando finalmente assumiu-se que a desordem refletida pelo comportamento
agitado infantil ndo poderia ser detectada no corpo, mas observado pelo modo de
agir da crianga, o transtorno foi incluido na 22 edicdo do Manual Diagnostico e
Estatistico dos Transtornos Mentais - DSM-Il de 1968 com o titulo de “Reacéao
Hipercinética na Infancia”, considerando como principal critério diagndstico, a

hiperatividade.
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O DSM-IIl, na década de 1970, alterou o conceito da edi¢cdo anterior e
descreveu a atengdo como o critério mais importante para o diagnostico, surgindo o
“TDA — Transtorno do Déficit de Atencao”.

Foi em 1980, que o DSM- IlI-R uniu os critérios, desatencio e hiperatividade,
afirmando que ambos eram importantes evidéncias para o diagnostico do “TDAH —
Transtorno do Déficit de Atengéo e Hiperatividade”.

Outras modificagdes ocorreram até a publicacdo mais recente do DSM-V que
aconteceu em 2013, mas a desatencgéo e a hiperatividade seguiram no cerne dos
critérios diagnoésticos do TDAH, que passou a incluir a impulsividade como parte do
qguadro que define o transtorno tal como € conhecido atualmente.

As terminologias utilizadas para nomear o TDAH, embora tenham sofrido
modificagdes ao longo do percurso, trazem em si o entendimento fortemente
marcado pelo modelo médico, pela compreensdo de um defeito que acarretaria em
dificuldades de aprendizagem e/ou de comportamento, apesar de n&o se
confirmarem pelos exames de imagem disponiveis.

Destaca-se deste modo que

O discurso neurocientifico sobre o TDAH ndo é unissono, mas
também cria suas unanimidades, e nenhuma delas é mais forte do
que a historia do diagnostico. Nela, a crianga TDAH surgiu na
literatura médica da primeira metade do século XX, e, a partir de
entdo, foi batizada e rebatizada muitas vezes. Ela foi a crianga com
defeito no controle moral, a portadora de uma deficiéncia mental leve
ou branda, foi afetada pela encefalite letargica, chamaram-na
simplesmente de hiperativa ou de hipercinética, seu cérebro foi visto
como moderadamente disfuncional, ela foi a crianga com déficit de
atencdo e, enfim, a portadora do transtorno do déficit de
atengao/hiperatividade. Desde os ultimos 20 anos do século XX, ela
€ marcada por um defeito inibitério que afeta o desenvolvimento das
fungdes executivas cerebrais (CALIMAN, 2010, p.49).

A Associagao Brasileira do Déficit de Atengdo (ABDA) em consonancia com o
DSM-V, divulga em sua homepage a definicdo do TDAH como um transtorno
neurobioldgico, de causas genéticas, que aparece na infancia e frequentemente
acompanha o individuo por toda a sua vida, se caracterizando por sintomas de
desatencao, inquietude e impulsividade.

A ABDA sugere a avaliagdo multiprofissional como essencial no diagnostico
do transtorno, porém, disponibiliza em sua pagina na internet um questionario que

tem como funcdo auxiliar pais e professores a identificarem o TDAH. As regras s&o
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bastante claras: sdo indicados 18 aspectos comportamentais que remetem a
ocorréncia do transtorno; e caso o individuo se enquadre em pelo menos seis deles,
confirma-se a presencga do transtorno.

A seguir, a lista de critérios que definem o TDAH, salientando que este
questionario reproduz adequadamente os critérios apresentados pelo DSM-V e
portanto, € bastante acessado por pais e professores.

1. N&o consegue prestar muita atencdo a detalhes ou comete erros por

descuido nos trabalhos da escola ou tarefas;

2. Tem dificuldade de manter a atencdo em tarefas ou atividades de lazer;
3. Parece nao estar ouvindo quando se fala diretamente com ele;
4. N&o segue instrugcdes até o fim e ndo termina deveres de escola,

tarefas ou obrigagdes;

5. Tem dificuldade para organizar tarefas e atividades;

6. Evita, ndo gosta ou se envolve contra a vontade em tarefas que exigem
esforgo mental prolongado. — A crianga se envolve contra a vontade? O que seria
um esforgo mental prolongado? O que se entende por vontade?

7. Perde coisas necessarias para as atividades (ex: brinquedos, deveres
da escola, lapis ou livros);

8. Distrai-se com estimulos externos;

9. E esquecido em atividades do dia-a-dia;

10. Mexe com as maos ou 0s pés ou se remexe na cadeira;

11.  Sai do lugar na sala de aula ou em outras situagbes em que se espera
que fique sentado;

12.  Corre de um lado para outro ou sobe demais nas coisas em situacoes
em que isso € inapropriado;

13. Tem dificuldade em brincar ou envolver-se em atividades de lazer de
forma calma;

14. Nao para ou frequentemente esta a “mil por hora”;

15. Fala em excesso;

16. Responde as perguntas de forma precipitada antes delas terem sido
terminadas;

17. Tem dificuldade de esperar sua vez,

18. Interrompe os outros ou se intromete (exemplo: intromete-se nas

conversas, jogos, etc.).
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Ferreira (2016) considera como fragil e ambiguo os tipos de questionarios que
oferecem qualquer possibilidade de confirmagao precoce do TDAH, pois além de
contribuirem para o processo de culpabilizacdo pela ndo adaptacdo da crianga ao
ambiente escolar, colaboram com o aumento de diagnosticos equivocados.

Moysés e Collares (2015, p.90) consideram “que sob o cientificista algoritmo
de crianga que nao aprende e/ou crianga com problema de comportamento + exame
fisico normal + exames laboratoriais normais esconde-se, de fato, a crianga que
incomoda”.

O uso de estimulantes do sistema nervoso central no tratamento da
desatencédo e da hiperatividade também guarda sua histéria, e segundo Caliman
(2010) e Rezende (2016) surge acidentalmente de um experimento para tratar dores
de cabeca em criancas, quando se descobriu que os efeitos colaterais do
medicamento incluiam a inibicdo do excesso de atividade e aumento da
concentracédo, melhorando inclusive o desempenho escolar dos pacientes.

Caliman (2010) confirma que o uso de estimulantes como o metilfenidato na
busca por desempenho néo é recente. Na Segunda Guerra Mundial por exemplo, os
operadores de radar, no intuito de se manterem despertos e atentos por longos
periodos de tempo, faziam uso destas substancias. No entanto, foi em 1944 que
sintetizou-se pela primeira vez o metilfenidato, hoje comercializado em larga escala
no Brasil pelos nomes de Ritalina e Concerta.

Neste sentido, sublinha-se que o estimulante mais vendido no mundo para o
tratamento do TDAH, surgiu antes mesmo de ser publicada a ultima versédo do DSM,
onde sao descritos os critérios atuais para o diagnostico do transtorno. Em mais de
um século de descobertas e redescobertas sobre o TDAH, é notodria a dificuldade de
a medicina resolver o problema deste transtorno que acomete o comportamento das
criangas e dos adolescentes e que até entdo, tém sido essencialmente vinculado as
suas dificuldades de aprendizagem no ambito escolar.

Frances (2016), membro da Associagcdo Americana de Psiquiatria (APA) e
responsavel pela publicagdo do DSM-1V, afirma que a prevaléncia da medicalizagao
em espacgos escolares denota uma formacédo que prima pela homogeneizagéo, e
que nao tolera diferengas, transformando-as em enfermidades. O autor critica
incisivamente a industria farmacéutica e a psiquiatria contemporanea, que segundo

ele, visam lucros ambiciosos e investem na fabricacdo e divulgacdo de doencgas



17

objetivando a comercializagdo de medicamentos.

Segundo Moysés & Collares (2015), o deslocamento de problemas inerentes
a vida para o campo meédico faz-se crescente nas sociedades ocidentais,
transformando questdes coletivas, de ordem social, em questdes individuais e
bioldgicas.

Ferreira (2016) discute o TDAH como uma “doencga que se pega na escola’,
questionando assim quais seriam os fatores presentes na educacido escolar e na
sociedade que favorecem os sintomas de desatencédo e hiperatividade nas criangas.
A autora defende a ideia de que estes seriam expressdes da crianga pertencente a
cultura atual, tecnoldgica, e que sofre precocemente com as influéncias frequentes
dos choques imagéticos.

Em concordancia com Crochik e Crochick (2015), entende-se que os
sintomas de desatencao e hiperatividade podem ser entendidos como reflexo do
modo atual de desenvolvimento do individuo marcado culturalmente. Deste modo, o
TDAH, além de ser investigado pelas ciéncias médicas, deve ser também pelas
ciéncias sociais, no intuito de compreender como as pressdes sociais tém
possibilitado no individuo, reagdes fisicas e psicoldgicas, elucidando que diferentes
desempenhos e formas de se comportar ndo indicam necessariamente para a
existéncia de doencas.

Tanto o TDAH, quanto o cloridrato de metilfenidato tém uma histéria, que
como visto, ndo é independente, quer dos interesses mercadologicos da industria
farmacéutica, quer dos interesses sociais contemporaneos que anunciam o perfil
ideal de sujeito requerido em cada momento histérico. Assim, a constituicdo da
sociedade e as demandas postas por esta em relacdo as determinagdes do ideal de
sujeito, também guarda uma histéria, que possibilita compreender nuances da
subjetividade humana na contemporaneidade; do que é socialmente esperado do
individuo ideal; e o lugar (im)possivel de ser ocupado pelo sujeito que nao
corresponde a este ideal.

Para compreender a trajetoria historica da sociedade contemporanea e o
sujeito requerido pelos modos de existir, produzir e subsistir na atualidade, o capitulo
intitulado Formacé&o para o trabalho localiza o individuo diagnosticado com TDAH
nesta sociedade, que prioriza uma formacao técnica para o mercado de trabalho
alienado, dificultando a diferenciagdo e premiando a competicdo. As contribuicbes

de autores como Marx e Alves foram fundamentais nesta discussao.
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O capitulo subsequente descreve o método empreendido na busca pelo
cumprimento do objetivo central deste trabalho, detalhando os procedimentos
empregados na busca pelos dados analisados, que foram extraidos de artigos
relacionados a tematica, possibilitando o emergir de trés categorias: Formagéao para
adaptacao e o sujeito desadaptado; Vontade e Atencéo e Vivéncia e Experiéncia.

As analises e discussbes destas categorias foram fundamentadas
essencialmente em obras de autores da Teoria Critica da Sociedade como Adorno,

Horkheimer, Marcuse, Benjamin, entre outros estudiosos, como Crochick e Galuch.
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CAPITULO 1
FORMAGAO PARA O TRABALHO

O objetivo deste capitulo € compreender a relagdo entre a medicalizagado dos
alunos com dificuldades de aprendizagem e de comportamento segundo as normas
sociais e culturais estabelecidas; e uma formacdo que prima pela adaptagdo do
sujeito ao mercado de trabalho alienado.

Para tanto, analisa-se a formacao do individuo sob a luz das transformacgdes
sociais que no decorrer da historia influenciaram nos padrbes de ser e agir
considerados normais e ajustados; reforcando a ideia de que o sujeito que n&o
corresponde ao ideal fixado pela sociedade e pela cultura, deve tornar-se objeto da
medicina e da psicologia, que mesmo quando demonstrada sua impossibilidade de
resolver o problema, segue como o primeiro recurso na busca pela homogeneizagao
do ser, evidenciado pelo auto indice de encaminhamento médico e psicologico dos

alunos com dificuldades de enquadramento no ambito escolar.

1.1 O TRABALHO COMO CATEGORIA DE ANALISE DAS TRANSFORMAGOES SOCIAIS

A sociedade transformou seu modo de organizagdo no decorrer do tempo,
desde o homem némade, cacador, que se aventurava a cada dia em busca de
sustento, acumulou conhecimentos que o permitiram construir instrumentos, obtendo
deste modo, certo dominio sobre a natureza: armas de caca, vestimentas, plantio,
com uma continuidade que culminou em descobertas como a energia elétrica, meios
de comunicagdo, transportes, tecnologias da informagédo, transformando
continuamente a natureza externa a ele, objetivando com isto, criar melhores
condicdes de vida.

A transformacao e dominacao do que € exterior ao homem se da por meio do
trabalho e abarca tanto sua humanidade fisica, quanto subjetiva, uma vez que, todo
humano é também natureza e portanto, ao transformar o que estad fora de si,
modifica o que esta dentro, domina e € dominado simultaneamente.

Se de um lado o desenvolvimento técnico e o progresso civilizatorio
permitiram ao homem conhecer, prever e dominar a natureza obtendo condi¢des de

vida que o diferencie de outros animais, de outro lado, para viver em comunidade e
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alcancgar o progresso, foi necessario renunciar sua liberdade, submeter-se as regras
estabelecidas que tornam viavel o convivio social. Esta renuncia traz em si
implicacbes subjetivas, que segundo Freud (1927) faz com que todo homem
sacrificado pela lei da civilizagdo seja um inimigo em potencial da propria civilizagao,
visto que ao mesmo tempo em que goza dos beneficios da natureza dominada,

sacrifica o proprio gozo de viver livremente a satisfagdo dos seus instintos.

A civilizagdo humana, expressdo pela qual quero significar tudo
aquilo em que a vida humana se elevou acima de sua condigc&o
animal e difere da vida dos animais [...] apresenta, como sabemos,
dois aspectos ao observador. Por um lado, inclui todo o
conhecimento e capacidade que o homem adquiriu com o fim de
controlar as forcas da natureza e extrair a riqueza desta para a
satisfagdo das necessidades humanas; por outro, inclui todos os
regulamentos necessarios para ajustar as relagdes dos homens uns
com os outros e, especialmente, a distribuicdo da riqueza disponivel.
As duas tendéncias da civilizacdo ndo sdo independentes uma da
outra; em primeiro lugar, porque as relagdes mutuas dos homens s&o
profundamente influenciadas pela quantidade de satisfagao instintual
que a riqueza existente torna possivel; em segundo, porque,
individualmente, um homem pode, ele proéprio, vir a funcionar como
rigueza em relagdo a outro homem, na medida em que a outra
pessoa faz uso de sua capacidade de trabalho ou o escolha como
objeto sexual; em terceiro, ademais, porque todo individuo é
virtualmente inimigo da civilizagdo, embora se suponha que esta
constitui um objeto de interesse humano universal. E digno de nota
que, por pouco que os homens sejam capazes de existir
isoladamente, sintam, ndo obstante, como um pesado fardo os
sacrificios que a civilizagao deles espera, a fim de tornar possivel a
vida comunitaria. A civilizagéo, portanto, tem de ser defendida contra
o individuo, e seus regulamentos, instituicbes e ordens dirigem-se a
essa tarefa [...] (FREUD, 1927, p. 4-5).

Neste sentido, todo individuo deve reprimir seus impulsos destrutivos,
transformando sua energia em combustivel para o desenvolvimento e manutengéo
da vida civilizada. Compreender como as normas de conduta e divisbes das
riquezas foram se estabelecendo nesta sociedade no decorrer da historia, engloba
conhecer as influéncias dos modos de produgao sobre os modos de vida, isto €, em
concordancia com Alves (2013), ndo se trata apenas de descrever os pontos
representantes da trajetoria da organizacéo do trabalho que conduziram a sociedade
capitalista moderna, mas também, de compreender como a organizagao do trabalho
representa o0 modo de produgao de cada época impactando diretamente nos modos

de vida desta sociedade.
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Marx (1867/2014), destaca trés momentos correspondentes a organizagao da
produgdo e que conduziram a instituicdo do sistema capitalista afetando
substancialmente os modos de vida em comunidade: o trabalho baseado na
cooperagao, a manufatura e a grande industria; enfatizando que estes momentos
nao se substituem no decorrer do tempo, mas se sobrepbéem, somando novas
estratégias as ja existentes, aperfeicoando assim, o modo de producéo.

O trabalho baseado na cooperagédo nao constitui exclusividade do modo de
producédo capitalista, pois mesmo as comunidades mais antigas se organizavam de
modo cooperativo, formando pares, fosse para cacar ou educar as criangas.
Entretanto, prevalecia o modo artesanal de producdo e o homem trabalhava para si,
a seu ritmo, com ferramentas de sua propriedade, desenvolvidas por si, responsavel
pela produgédo e comercializagdo de seu produto, tendo sua identidade reconhecida
socialmente por meio de seu oficio. O homem era o provedor do sustento familiar,
enquanto as mulheres se ocupavam da educacido dos filhos pequenos e dos
cuidados do lar. Os filhos maiores aprendiam o oficio praticado pelo pai no intuito de
se tornarem seus sucessores. (MARX, 1867/2014).

Para Marx (1867/2014) o modo de produgédo capitalista torna-se consciente e
sistematico com a cooperagdo baseada na divisdo do trabalho que constitui a
manufatura. Deste momento em diante, um produto n&o seria mais resultado do
trabalho de um unico homem, e sim de varios homens que dividem funcoes,
otimizando o tempo de produgdo e diminuindo os custos do produto final, isto €,
cada pessoa executa uma parte na produgao de determinada mercadoria, porém os
lucros ndo sao socializados igualitariamente e o trabalhador passa a receber um
salario pago pelo dono da manufatura que tem a propriedade das ferramentas e do

local utilizado no processo de producéio.

A manufatura, portanto, se origina e se forma, a partir do artesanato,
de duas maneiras. De um lado, surge da combinagdo de oficios
independentes diversos que perdem sua independéncia e se tornam
tdo especializados que passam a constituir apenas operacoes
parciais do processo de producdo de uma uUnica mercadoria. De
outro, tem sua origem na cooperagao de artifices de determinado
oficio, decompondo o oficio em suas diferentes operagdes
particulares, isolando-as e individualizando-as para tornar cada uma
delas fungao exclusiva de um trabalhador especial (MARX, 2014, p.
393).
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Evidencia-se aqui a transformacado da forca de trabalho de um homem em
riqueza para outro homem de que fala Freud (1927), visto que o objetivo da
producdo de riquezas n&o é coletivo, bem como sua divisdo € desigual, beneficiando
aquele que se destaca pela sua capacidade em apropriar-se da forca de outrem.

Alves (2013) considera que a manufatura se apropriou da cooperagao e
introduziu a divisdo do trabalho que alienou progressivamente o homem do seu
oficio, expandindo o tempo de trabalho e restringindo a produgcdo ao local da
manufatura, sem que o capital se tornasse totalidade social. Neste periodo, o
homem e suas habilidades ainda eram indispensaveis a producdo, por ser o
trabalhador quem comandava as ferramentas empregadas no processo.

De outro lado, com a instauragdo da grande industria, foram introduzidos
maquinarios capazes de realizar as tarefas produtivas utilizando-se apenas da forga
de trabalho do homem e dispensando suas habilidades especificas tdo valorizadas
outrora. A grande industria se apropria da cooperagdo e da divisdo do trabalho,
subtraindo a imprescindibilidade das habilidades humanas, o que significa que o
trabalhador se torna mero operador de maquina, que por sua vez o substitui em
suas tarefas especificas. Em suma, a maquina se encarrega de produzir utilizando-
se apenas da energia fisica humana, transformando o trabalhador em apéndice do
magquinario. (MARX,2014).

O artesao que compartilhou seu conhecimento e sua ferramenta, vai sendo
distanciado de ambos na medida em que avangam a técnica, a especializagado dos
instrumentos e a criacdo de maquinarios industriais que fazem com que as
habilidades especificas do trabalhador sejam cada vez mais desnecessarias. Com a
transformacdo da manufatura em grande industria, mantém-se a cooperagao e
divisdo do trabalho; e a forga de trabalho se integra ao sistema de maquinas
tornando-se meio de trabalho. O trabalhador passa a ser mero operador da
maquina, abolindo-se suas habilidades artesanais e alterando suas percepcgoes
temporais, na medida em que € o tempo da maquina que dita a velocidade do
movimento do trabalhador. (ALVES, 2013).

Na manufatura e no artesanato, o trabalhador se serve da
ferramenta; na fabrica, serve a maquina. Naqueles, procede dele o
movimento do instrumental de trabalho; nesta, ele tem de
acompanhar o movimento do instrumental. Na manufatura, os
trabalhadores sdo membros de um mecanismo vivo. Na fabrica, eles
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se tornam complementos vivos de um mecanismo morto que existe
independente deles (MARX, 2014, p.482).

De senhor de si, o (ex) artesdo, para garantir seu sustento, se vé obrigado a
vender sua for¢a de trabalho ao dono da maquinaria, ja que seu produto total n&o
interessa mais ao mercado por ser demasiado caro e requerer tempo longo para se
concretizar. A velocidade de producio e o aperfeicoamento da técnica que pouparia
o trabalho fisico foram alcangados, mas de forma alguma significou aumento de
riquezas e tempo livre para o trabalhador.

Se a suspensédo do desejo individual e o sacrificio da vida coletiva em algum
momento fez sentido na busca por uma vida mais confortavel, segura e feliz, hoje &
evidente que a promessa de ‘liberdade, igualdade e fraternidade’ ndo se cumpriu,
engquanto a renuncia segue sendo premissa para a felicidade em um futuro que n&o
chegara. Neste contexto, os que se rebelam, seja por meio da propria alienagdo a
cultura, seja pela agitacdo exagerada do corpo que ndo pode descansar, s&o
considerados doentes.

Alves (2013) afirma que ao posicionar o corpo vivo do trabalhador como
instrumento para a maquina, impondo a este obedecer seu ritmo de producéo, nas
longas e repetitivas jornadas laborais, passam a vigorar os adoecimentos fisicos. O
corpo se torna extensdo da maquina, enquanto a mente segue livre para pensar.
Trabalho e lazer passam a compor opostos, e tempo de viver se torna anténimo do

tempo de trabalhar.

O trabalho na fabrica exaure os nervos ao extremo, suprime o jogo
variado dos musculos e confisca toda a atividade livre do trabalhador,
fisica e espiritual. Até as medidas destinadas a facilitar o trabalho se
tornam meio de tortura, pois a maquina, em vez de libertar o
trabalhador do trabalho, despoja o trabalho de todo o interesse.
Sendo, ao mesmo tempo, processo de trabalho e processo de criar
mais-valia, toda producdo capitalista se caracteriza por o
instrumental de trabalho empregar o trabalhador, e n&o o trabalhador
empregar o instrumental de trabalho. Mas essa invers&o so se torna
uma realidade técnica e palpavel com a maquinaria. Ao se
transformar em autémato, o instrumental se confronta com o
trabalhador durante o processo de trabalho como capital, trabalho
morto que domina a forga de trabalho viva, a suga e exaure. A
separacao entre as forgas intelectuais do processo de produgao € o
trabalho manual e a transformacéo delas em poderes de dominio do
capital sobre o trabalho se tornam uma realidade consumada,
conforme ja vimos, na grande industria fundamentada na maquinaria.
A habilidade especializada e restrita do trabalhador individual,
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despojado, que lida com a maquina, desaparece como uma
quantidade infinitesimal diante da ciéncia, das imensas forgas
naturais e da massa de trabalho social, incorporadas ao sistema de
maquinas e formando com ele o patrao [...] (MARX, 2014, p.483).
Weil (1996) por sua vez, conta em seu diario, detalhes de sua vida operaria
na fabrica, afirmando que poder separar corpo e alma durante o trabalho, se

possivel fosse, ajudaria na preservagao do tempo de vida pos trabalho. No entanto

[...] O corpo esta as vezes esgotado, de noite, a saida da fabrica,
mas o pensamento esta sempre esgotado, mais ainda do que o
corpo. Quem passou por este esgotamento e ndo esqueceu, pode
reconhecé-lo nos olhos de quase todos os operarios que desfilam a
saida da fabrica. Que bom seria depositar a alma, a entrada, no
cartdo de ponto e retoma-la intacta a saida! Mas € o contrario que se
da. Ela vai com a gente para a fabrica, onde sofre; de noite este
esgotamento como que a anulou, e as horas de lazer sdo inuteis
(WEIL, 1996, p.161).

O artesdao se transforma no operario, seus instrumentos e seus
conhecimentos se transformam em maquinas capazes de substitui-lo e supera-lo. O
oficio, antes ensinado de pai para filho, perde seu valor, pois a partir deste ponto,
até mesmo as criangas podem integrar o sistema produtivo industrial. Instru¢des
técnicas aligeiradas eram suficientes para o preparo de um novo operario ou
operaria. A mulher que era encarregada da educagéo dos filhos, agora também se
ocupa com a produgao de mercadorias e nada a substituiu em suas tarefas prévias.

Esta configuracdo que aparta o homem de si préprio, sujeitando-o a
exploracdo capitalista desmedida e suas regras tendenciosas é constantemente
acompanhada por tensdo entre empregados e patrbes, dominadores e dominados, e
para que esta tensdo se amenize e o trabalhador se torne mais conformado alguns
direitos sdo conquistados pela luta dos trabalhadores: jornada de trabalho com limite
de duragdo; proibicdo do trabalho infantii e obrigatoriedade das criangas
frequentarem espacos escolares.

Surgem assim, os locais de acolhimento para que as criangas pudessem
receber os cuidados maternos sem que a mae tivesse que abdicar suas horas de
trabalho. Do mesmo modo, as escolas politécnicas e de ensino profissional que
servem aos filhos dos operarios, ndo surgem ao acaso, mas como resultado deste

momento de transformacido social e resposta a demanda de se “fabricar” novos



25

exércitos de trabalhadores para reposicao dos que venham sucumbir por velhice ou
adoecimento, ja que a produgao ndo pode parar. (MARX, 2014).

A esta altura as escolas ainda ndo eram acessadas pelas catracas
tecnoldgicas de hoje, capazes de registrar a hora e o segundo de entrada e de saida
do aluno, na qual, inspirando-se em Weil (1996), € muito provavel que a alma prefira
ali ficar retida até o sinal que anuncia o final da aula; do que adentrar a instituicao
que representa a perpetuagao do sofrimento pela via da formagao para o trabalho
alienado.

Mesmo as criangas pequenas tém de deixar a vida e a alma do lado de fora,
pois na escola, até o tempo do livre brincar na primeira infancia € cronometrado,
assim como os movimentos na fabrica. Neste sentido, a desatencdo em relacdo ao
que esta sendo oferecido pela escola, e que ndo guarda relagées com o desejo de

viver e ser feliz, € convertida em doenca, ou TDAH.

[...] Se, para destruir a antiga ordem, a ciéncia significou uma arma,
sua forca j& ndo é a mesma quando se trata de conservar a
sociedade capitalista diante das contradi¢cdes que a caracterizam. Os
homens nao mais precisam da forga fisica para pér em movimento os
instrumentos de trabalho. Mas, embora liberados do trabalho,
dependem dele — agora escasso — para sobreviver; ao mesmo tempo
em que a ciéncia proporcionou aos homens o dominio sobre a
natureza, contribuiu para o surgimento de problemas sociais que a
sociedade, nos seus limites, ndo encontra solu¢des. Ante o acumulo
de riqueza em contraste com o acumulo de miséria, a manutengao
da coesdo social depende de cidaddos com sentimentos de
solidariedade e unido, cujos interesses caminham na mesma direcéo
(GALUCH, 2005, p. 25).

Eis que surge a maquinofatura, que configurou o modo pelo qual o trabalho
passa a ser organizado na superagao do posicionamento humano como mero
apéndice de maquinario. Este periodo revolucionou a grande industria objetivando
amenizar os efeitos da tensdo entre classes a partir da “captura” da subjetividade
humana, em outras palavras, se a manufatura se sustentou na venda da forga viva
de trabalho e a grande industria transformou esta forga em meio de trabalho, a
‘maquinofatura, como uma sintese dos modos anteriores, recoloca a maquina na
condigao de ferramenta e o homem como seu vigia, instituindo a gestdo da produgéo
por meio da tecnologia”. (ALVES, 2013, p. 23-26).

Se o corpo funcionava mecanicamente como apéndice da maquinaria, com a

maquinofatura ocorre a integracgao total do trabalhador ao processo produtivo a partir
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da exigéncia de que a inteligéncia seja utilizada a favor do capital, mantendo-se
assim mente e corpo ocupados a servico do processo produtivo. Assim, o potencial
produtor passa a se relacionar também a criatividade, imaginacao, inteligéncia,
trazendo possibilidades de maior lucratividade as empresas e minimizando o
inconformismo e a capacidade de compreensado dos trabalhadores acerca de sua
condigéao.

Integrando pensamento e trabalho, restringe-se o espago do pensar livre
como forma efetiva de resistir a exploragcdo da for¢ca de trabalho e dominacdo de
classes. Se na manufatura valorizava-se as habilidades manuais, na maquinofatura,
valorizam-se outras competéncias e habilidades, entre elas a cognigéo,
concentragdo, comprometimento, disciplina e pro atividade, desde que sejam todos

empenhados no processo produtivo.

1.2 A VALORIZACAO DO SABER COMO CATEGORIA DE ANALISE DA FORMAGCAO DO
INDIVIDUO

Este capitulo foi iniciado com o delineamento histérico do trabalho e seus
impactos na subjetividade e nos modos de organizagcdo da vida humana. Agora o
que se coloca no centro, € como esta modificacdo na relacdo do homem com a
natureza, em busca de prover a propria subsisténcia, foi sendo modificada ao longo
do tempo, impactando nos conteudos e nas formas de transmissdo de culturas e
saberes que passam de geracao a geragao, influenciando na formagéo do individuo
e também no ideal de individuo esperado.

Como apontado, o individuo se formava subjetivamente a partir da
identificacdo que estabelecia com um oficio especifico, tendo a possibilidade de se
diferencar e ser reconhecido socialmente por meio do préprio saber e da atividade
que era capaz de desenvolver. Ja na era industrial avangada e tecnoldgica, para que
0 sujeito seja reconhecido socialmente, € preciso que este seja um sujeito
indiferengcado, capaz de se identificar com qualquer oficio, ou seja, maleavel e
permeavel as exigéncias do processo produtivo; que convergem com a heteronomia
esperada também no &mbito escolar na contemporaneidade.

A critica que aqui se pretende, ndo se direciona simplesmente em apontar
para um individuo que perde sua identidade ou sua diferenciagao social somente por

meio do oficio que exercia. Alias, este ponto constitui apenas uma das
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caracteristicas que compdem o sujeito atual, importando perceber que este processo
tem implicagbes na formagédo, bem como em sua de-formagdo moral, ética e
reflexiva, inclusive do préprio conhecimento.

Crochik (2008) afirma que a escola e a familia s&o partes essenciais na
formagdo do individuo. A familia, cabia oferecer acolhida, afeto, comunicagéo das
experiéncias acumuladas e modelos de condutas morais e éticas, capacitando a
sublimagdo dos impulsos de destruicdo inerentes ao ser, convertendo-os no
entendimento de que tanto os interesses individuais, quanto os coletivos, precisam
ser reconhecidos.

A escola deveria constituir locus privilegiado de reflexdo, experiéncia e
emancipagao; o que significaria como afirma Adorno (1995), manter certo
distanciamento da sociedade para obter condi¢coes de percebé-la, pensa-la, critica-la
e supera-la.

Entretanto, Galuch (2005) ressalta que organizagdo social e escola estao
interseccionadas em favor da manutencdo da primeira. Se de inicio a escola
priorizava a transmissao dos conhecimentos acumulados, afim de explicar a ordem
das coisas e incrementar a razdo humana; num segundo momento serve-se da
fusdo entre instrugdo e formagdo, mas nao a experiéncia formativa para a
emancipagao de que fala Adorno (1995), mas sim, uma formagéo para a adaptacgéo
do individuo. Adaptacdo para a adesado social, aos valores condizentes com a
sociedade capitalista, e necessarios a suposta democracia, que por sua vez,
desperta no individuo a falsa ideia de participagdo na sociedade que o mantém as
margens por meio de uma falsa incluséo.

Cabe salientar, que a autoridade da familia perante seus filhos, vai se
perdendo simultaneamente a desvalorizagdo social em relagcdo ao oficio exercido
pelo pai que aos poucos vai deixando de ser garantia do sustento familiar e de
reconhecimento social, significando o enfraquecimento do modelo familiar e cultural
na constituicdo do individuo atual.

Assim, se as habilidade individuais ndo garantem mais o sustento familiar e
tdo pouco o reconhecimento do homem perante a sociedade, quais os meios que
passam a imperar na obtengdo do mesmo sustento e reconhecimento necessarios a
vida humana?

Galuch (2005, p.26) afirma que
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Se antes, o interesse em incrementar a producdo de mercadorias e
suplantar a feudalidade, levava os homens a valorizarem virtudes
individuais tais como honestidade, carater, disciplina, trabalho, como
sinbnimo de moralidade, no momento em que as lutas operarias se
apresentam como uma ameaca a ordem social exaltam-se, também,
virtudes como solidariedade, abnegacgéao e piedade.

As virtudes valorizadas nesta sociedade s&o cambiaveis de acordo com os
interesses do capital e ndo do individuo. Abnegacgao deve significar a renuncia dos
préprios desejos em nome do bem coletivo, a solidariedade se apresenta por uma
via de mao unica, sendo o sacrificio da propria existéncia o caminho que conduziria
a felicidade futura coletiva.

A escola, por sua vez, se confunde com a sociedade, dificultando a percepg¢éao
dos limites entre uma e outra, uma vez que a instituicido escolar tornou-se
instrumento de manutengdo da ordem vigente, sendo a formacéo pretendida,
adaptada ao trabalho. A questdo esta em como este instrumento, a escola, tem
operado nesta formagao?

A escola oferece o que € propicio ao bom desenvolvimento de todos. Os que
se mostram incapazes de se beneficiar deste legado, ou de se adequar as
exigéncias feitas pela instituicdo, podem ser considerados doentes, TDAH, e
precisam da intervencdo da medicina e da psicologia, ciéncias consideradas
eficientes em identificar as origens dos problemas de aprendizagem e adaptagao no
préprio individuo, ignorando a denuncia que os sintomas fazem sobre o modo de
funcionar da sociedade.

Crochick (2008) salienta que a escola favorece uma formagao que prima pela
adaptacao do individuo a sociedade em detrimento do desenvolvimento de reagdes
civilizadas, do pensar a sociedade com certa independéncia e critica.

Para Adorno (1995), diante das conquistas das ciéncias e avang¢o das
técnicas, a formagado moral e ética cedeu lugar a formagdo para a adaptagdo, uma
vez que a formacdo ndo serve aos interesses humanos, mas aos interesses da
reprodugao do capital.

Entretanto, conhecimento e ética nao deveriam dissociar-se, mas para isso, 0
progresso técnico teria de ser meio para o progresso social, 0 que n&o ocorreu, visto
que a predominancia do primeiro, como fim em si mesmo, sobrepbe-se aos

interesses humanos, apartando o conhecimento da ética e do sentido.
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Na escola, a cultura deveria ser transmitida e refletida com certo
distanciamento, permitindo criticas e transformagdes. Entretanto, em fusdo com a
sociedade, a escola resume cultura em ciéncia e técnica, convertendo a educagao

escolar em formagao para o enquadramento do sujeito a sociedade.

A subjetividade ndo se desenvolve mais a partir da interiorizac&o da
cultura como outrora, porque a experiéncia, no limite, foi suprimida. A
existéncia de um eu presente em cada reflexdo que permite a
continuidade; e, portanto, a histdria individual é substituida pela
mudancga continua do individuo que deve se adaptar a cada nova
situacdo, abandonando o que sabia anteriormente. E mais adaptavel
0 que nao tem principios e convicgdes, 0 que percebe as regras
existentes em cada situagao e as utiliza a seu favor para atingir seus
objetivos, nem sempre racionais (CROCHIK, 2011, p.18).

A fantasia, a imaginagao e principalmente a duvida, presentes no pensamento
daquele homem que almejava conhecer os mistérios da natureza, foram aos poucos
sendo suprimidas pela objetividade e pela certeza da ciéncia positivista que se
instaurou como lei universal dispensando a reflexdo. A natureza convertida em
teoremas comprovados, elimina a necessidade do pensar, criar e duvidar, ja que
tudo é como €&, o que supostamente impede a realidade de ser repensada e

modificada.

No sentido mais amplo do progresso do pensamento, o
esclarecimento tem perseguido sempre o objetivo de livrar os
homens do medo e de investi-los na posicdo de senhores. Mas a
terra totalmente esclarecida resplandece sob o signo de uma
calamidade triunfal. O programa do esclarecimento era o
desencantamento do mundo. Sua meta era dissolver os mitos e
substituir a imaginacédo pelo saber. [...] a credulidade, a averséo a
duvida, a temeridade no responder, o vangloriar-se com o saber, a
timidez no contradizer, o agir por interesse, a preguica nas
investigagdes pessoais, o fetichismo verbal, o deter-se em
conhecimentos parciais: isto e coisas semelhantes impediram um
casamento feliz do entendimento humano com a natureza das coisas
e 0 acasalaram, em vez disso, a conceitos vaos e experimentos
erraticos [...] (HORKHEIMER E ADORNO, 1985, p.17).

Do auge do esclarecimento, a necessidade do pensamento reflexivo que
questiona a ordem das coisas € dispensavel, assemelhando-o ao pensamento da
ciéncia positivista, que tudo explica e tudo ordena, inclusive as relagdes sociais entre

dominadores e dominados. Esta relacdo de dominacdo também é explicada e
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justificada pelo mesmo saber que prometia libertar o homem dos mitos e do dominio
da natureza. (HORKHEIMER E ADORNO, 1985).

A duvida, a imaginagao, a reflexdo e a busca pelo saber por meio da
experiéncia individual e coletiva, cedeu lugar a verdade pronta, universal e
incontestavel apresentada pela ciéncia. Logo, se esta tudo resolvido e explicado,
pensar tornou-se dispensavel;, o homem do auge do conhecimento, tornou-se
irracional; e o conhecimento em si, abandona o propésito da libertacdo

transformando-se na propria dominacao.

[...] A insossa sabedoria para a qual ndo ha nada de novo sob o sol,
porque todas as cartas do jogo sem-sentido ja teriam sido jogadas,
porque todos os grandes pensamentos ja teriam sido pensados,
porque as descobertas possiveis poderiam ser projetadas de
antemdo, e os homens estariam forcados a assegurar a
autoconservagéao pela adaptacdo — essa insossa sabedoria reproduz
tdo somente a sabedoria fantastica que ela rejeita: a ratificagdo do
destino que, pela retribuigao, reproduz sem cessar o que ja era. O
que seria diferente é igualado. Esse é o veredicto que estabelece
criticamente os limites da experiéncia possivel [...] (HORKHEIMER E
ADORNO, 1985, p.23).

A pseudoformacdo a que fazem referéncia os frankfurtianos, relaciona-se
justamente ao fato de que em uma sociedade em que o pensar reflexivo é inibido,
limitando a capacidade critica do sujeito, resta aos individuos incorporar o
pensamento que ja foi pensado, ainda que este seja contrario a seus interesses e
implique na manutengéo da sua condi¢do de servidao.

Na formacéo da crianga e do adolescente, € o ajustamento do individuo ao
modo de pensar socialmente pré-estabelecido que é valorizado pelas instituicdes
escolares e pela sociedade como um todo. A cultura € transmitida como produto ja
terminado, e talvez por isso, a tradicdo nao faca sentido para o aprendiz, visto que
este encontra-se impedido de realizar novas experiéncias para soma-las a cultura na

qgual este deveria se reconhecer.

[...] Adorno concebe a educacdo como o lado subjetivo da
apropriagao da cultura. Atribui, como no caso da alta cultura, um
carater dialético e contraditério ao conceito de educagdo, que
originalmente — nas formulacbes de Hegel, Kant, Humboldt,
Winckelmann e outros — era indissociavel dos conceitos de liberdade,
humanismo, autonomia e emancipag¢do. A educagao, neste campo
semantico, significava a elaboracdo da experiéncia mediatizada
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pelos sentidos e pela consciéncia (FREITAG,1987, p.64, italico do
autor).

O conhecimento que serve ao progresso do humano, tem de ser verdadeiro,
integro e ético quando objetiva o progresso social, ainda que se valha do progresso
técnico como meio para alcangar os objetivos humanos. Entretanto, quando o meio
transforma-se em fim, isto é, o progresso técnico se sobrepde ao progresso humano
a servico da dominacédo do préprio humano, o conhecimento deixa de servir aos
interesses do homem. O mesmo ocorre com a cultura, representando a renuncia da
felicidade imediata em nome de um futuro pleno que nunca se realiza. A regresséo
toma conta do progresso que seria possivel; se possivel fosse a reflex&o.

No ambito escolar, a promessa é de que o conhecimento conduz ao sucesso
no futuro, que na sociedade capitalista, € representado pela quantidade de capital
que este individuo sera capaz de produzir para si e para o sistema. No entanto, esta
promessa € o engodo que ludibria o sujeito enquanto o que se faz € a sua
preparagao para o sacrificio da propria vida pelo trabalho alienado, afastando o

interesse do aluno tanto em relagcdo ao conhecimento, quanto a cultura.

Se o esclarecimento n&o acolhe dentro de si a reflexao sobre este
elemento regressivo, ele estd selando seu préprio destino.
Abandonando a seus inimigos a reflexdo sobre o elemento destrutivo
do progresso, o pensamento cegamente pragmatizado perde seu
carater superador e, por isso, também sua relagdo com a verdade. A
disposicdo enigmatica das massas educadas tecnologicamente a
deixar dominar-se pelo fascinio de um despotismo qualquer, sua
afinidade autodestrutiva com a parandia racista, todo esse absurdo
incompreendido manifesta a fraqueza do poder do pensamento
tedrico atual (HORKHEIMER E ADORNO, 1985, p.13).

E é a fragilidade do pensamento na sociedade industrial contemporanea que
da sentido a afirmagédo feita por Marcuse (1973, p.13) de que [...] ndés nos
submetemos a producido pacifica dos meios de destruicdo [...]"; assim como o0s
alemaes se dedicaram a construgdo dos trilhos que conduziram os judeus as
camaras de gas sem sequer questionar a servigo de que empenhavam suas forgas.

A sociedade atual ndo se diferencia daquela que utilizava do terror das
guerras e do totalitarismo politico como formas de controle, ao contrario disto, o
terror das guerras foi substituido pela luta constante por defesa da paz; e o

totalitarismo opera veladamente por meio da tecnologia e da uniformizagcdo da



32

subjetividade que neutraliza os sujeitos conforme os padrées do consumo e da
mercadoria.

O sujeito com dificuldades para uniformizar-se e adaptar-se a cultura e a
sociedade de acordo com os padrdes estabelecidos pode ser sentenciado como
doente. E a cura para a incapacidade de homogeneizar-se esta ao alcance da
medicina, que por meio da industria farmacéutica visa regular o organismo, que se
for diagnosticado com TDAH, deve ter movimentos e aten¢cdo medicados afim de

tornarem-se sujeitos normais.

[...] Em virtude do modo pelo qual organizou a sua base tecnoldgica,
a sociedade industrial contemporanea tende a tornar-se totalitaria.
Pois “totalitaria” nao é apenas uma coordenacgao politica terrorista da
sociedade, mas também uma coordenacdo técnico-econémica nao-
terrorista que opera através da manipulacido das necessidades por
interesses adquiridos. Impede assim, o surgimento de uma oposigéo
eficaz ao todo. [...] (MARCUSE, 1973, p.24-25).

A sociedade atual ndo s6 opera manipulando as necessidades, mas também
ditando quais aptidées e condutas sao necessarias para alcangar a satisfacdo das
mesmas. Fazer este apontamento significa seguir na contramdo de uma via que
afirma e reafirma que a ciéncia positivista e a tecnologia compdem o unico caminho
possivel para a libertagdo do homem de todo seu sacrificio e sofrimento para
sobreviver. Esta sociedade nega que a reflexdo e a critica a esta realidade sejam
caminho para a libertagdo do homem, portanto, desvaloriza o poder do
inconformismo e do pensamento, valorizando a adaptacao e o desempenho.

Para o individuo se libertar do estado de serviddo em que se encontra, é
fundamental a consciéncia de que a promessa de felicidade, liberdade e bem estar
feita no inicio da sociedade industrial ndo passa de armadilha renovada a cada

estagio de aperfeicoamento dos modos de produgao e organizagao social e que:

[...] no lugar da liberdade e da autonomia em relacdo as antigas
amarras, vislumbradas no inicio da sociedade burguesa, instalaram-
se novas formas de dominagao e poder. Os homens nao tiveram sua
razdo emancipada; antes, a razdo tornou-se principalmente
instrumental, convertida em meio para a reprodu¢cédo da sociedade
(GALUCH E CROCHIK, 2016, p.238).

No entanto, Marcuse (1973) chama a atenc&o para a auséncia de oposigao

nesta sociedade, ou nas palavras do proprio autor, a existéncia de uma Sociedade
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Unidimensional, na qual ag¢des e reflexdes correspondem a um modelo Unico,
tecnolégico e produtivo, capaz de (de)formar sujeitos a partir do mesmo molde
formando um exército adaptado e conformado, incapaz de exercer critica e perceber
0 progresso social que marcha contra seus préprios interesses.

O surgimento de ideias e ideais divergentes entre si, permitiria um movimento
de tensao entre as relagcdes sociais existentes resultando em possivel reformulagao
dos modos de existéncia. Porém, a unidimensionalidade se caracteriza pela pouca
ou nenhuma diferenciagcdo entre o que é de interesse do individuo e o que é
contrario, ja que o espacgo privado, do livre pensar, encontra-se invadido pela raz&o
tecnoldgica e produtiva que enfraquece movimentos de resisténcia a realidade.

A continuidade desta sociedade depende do controle de corpos € mentes, o
que ocorre por meio da criacdo e manutengao do pensamento universal. E como é
gue se promove esta universalizagcao?

A sociedade capitalista moderna ndo € composta apenas por fabricas de bens
materiais, fabrica-se principalmente necessidades supérfluas de consumo dos bens
materiais que supostamente sdo essenciais para se viver; da mesma forma, fabrica-

se modelos subjetivos que servem para demonstrar como o sujeito deve ser.

[...] As criaturas se reconhecem em suas mercadorias; encontram
sua alma em seu automovel, hi-fi, casa em patamares, utensilios de
cozinha. O préprio mecanismo que ata o individuo a sua sociedade
mudou, e o controle social estd ancorado nas novas necessidades
que ela produziu (MARCUSE, 1973, p. 29-30).

Para Horkheimer e Adorno (1985) a industria cultural desempenha papel
fundamental nesta universalizagdo: cinema, radio, televisdo e mais recentemente as
redes sociais e veiculos de informacao e entretenimentos online funcionam como o
prolongamento do trabalho industrial; isto é, imagens que passam rapida e
repetidamente diante do espectador, personagens que oferecem modelos prontos
de conduta, ética, estética e consumo, sem deixar espagos vazios que possam
propiciar a percepc¢ao ou reflexdo acerca da manipulacdo explicita que invade a
intimidade dos trabalhadores. Também os comerciais voltam-se a criacdo de novas
necessidades de consumo e promessas de felicidade aqueles que as adquirirem,
gerando esperanca e vontade de seguir trabalhando com o maximo desempenho no
dia seguinte a fim de alcancar a satisfagdo das necessidades criadas durante o

momento do lazer e descanso.
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Assim, a industria cultural funciona como a extensao do trabalho que
aliena o homem de si, mantendo a mente ocupada no momento em
que descansa o corpo para o proximo dia de trabalho, obstruindo a
possibilidade do livre pensar a partir do tempo de écio. Entretanto,
este momento que estende e complementa o processo de produgao
capitalista é percebido como tempo de lazer e prazer, e as pessoas
afirmam a satisfacdo que sentem no ndo pensar. E [...] “0 inimigo que
se combate é o inimigo que ja esta derrotado, o sujeito pensante”[...]
(HORKHEIMER e ADORNO, 1985, p. 123).

E assim, é a sociedade capitalista que dita os modelos a serem seguidos para
que o individuo ser torne um cidadao ideal, feliz e bem sucedido, mas a pretensa
felicidade depende da identificacdo e adequacgéo integral do sujeito com a sociedade
do capital. “O povo, eficientemente manipulado e organizado, € livre; a ignorancia e
a impoténcia, a heteronomia introjetada, € o preco de sua liberdade.” (MARCUSE,
1955/1975, p.13).

Marcuse (1973) afirma que a forma pela qual a sociedade organiza a vida dos
seus integrantes resulta de escolha historica que antevé maneiras de utilizar o
homem e a natureza a favor dos interesses dominantes, estabelecendo modelos
totalitarios que dificultam o surgimento de oposi¢cdo a este modo de organizagéo
social que os mantém reféns.

E a indUstria cultural que se encarrega de preencher o tempo livre do trabalho
ocupando todos os sentidos humanos enquanto apresenta um modelo inflexivel de

estilo de vida a ser consumido, transformando a prépria cultura em mercadoria.

[...]. Outrora, a oposicdo do individuo a sociedade era a proépria
substancia da sociedade. Ela glorificava “a valentia e a liberdade do
sentido em face de um inimigo poderoso, de uma adversidade
sublime, de um problema terrificante”. Hoje, o tragico dissolveu-se
neste nada que ¢ a falsa identidade da sociedade e do sujeito, cujo
horror ainda se pode divisar fugidiamente na aparéncia nula do
tragico. Mas o milagre da integrac&o, o permanente ato de graga da
autoridade em acolher o desamparado, forgado a engolir sua
reniténcia, tudo isso significa o fascismo [...]. A prépria capacidade de
encontrar refugios e subterfugios, de sobreviver a prépria ruina, com
que o tragico é superado, é uma capacidade propria da nova
geragao. Eles s&o aptos para qualquer trabalho porque o processo
de trabalho ndo os liga a nenhum em particular. [...]. A liquidacéo do
tragico confirma a eliminagcdo do individuo (ADORNO e
HORKHEIMER, 1985, p. 127, grifo do autor).
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Para Adorno (1995) e Crochick (2011) a substituigdo do conteudo ético e
politico pela formacdo técnica que reforca a producdo industrial, elimina a
possibilidade de formar individuos capazes de exercer a critica a sociedade,
limitando a percepg¢do, cognicdo e sensibilidade destes e impedindo que a

sociedade se torne diferente do que é.

A fusdo entre cultura e sociedade, pela regressdo da primeira a
racionalidade da ultima, dificulta a critica ao existente, uma vez que a
critica ndo pode prescindir da distancia ao que é criticado; se essa
distancia foi reduzida pela afirmacao do que ha, a perspectiva de se
entender historicamente um objeto tem dificuldade de se
desenvolver. A critica se reduz a possibilidade do aperfeicoamento
do existente, de aperfeicoar os mecanismos de dominacao
existentes: o individuo considerado capacitado € o que consegue
aumentar o controle sobre a natureza, sobre os outros homens e
sobre si mesmo (CROCHIK, 2011, p. 16-17).

A libertacdo do individuo dependeria de um estado de consciéncia que o
permitisse perceber e resistir as formas de controle presentes na sociedade, mas é
justamente em sentido contrario que a formacédo para a afirmacédo do modo de
producgao capitalista reforga e prioriza a formacgao que instrumentaliza em detrimento
de uma formagédo que possibilite oportunidades igualitarias de ascensao social e
melhores condi¢des de vida.

A organizacdo do trabalho e da producéo refletem diretamente na formagéo
humana e, por conseguinte nos modos de educar e transmitir a cultura, atuando
como controle social firmado pela necessidade de subsisténcia por meio da venda
da forga de trabalho.

Vale considerar a reflexao feita por Fernandes (2016) acerca do importante
papel desempenhado pela instituicdo escolar no processo formativo dos individuos.
Deve-se entender que o individuo em processo de (de)formagéo, ndo é somente o
aluno de agora, mas também o seu professor, que antes de transmitir conhecimento
e cultura, ocupou as mesmas cadeiras de seus pupilos, foi (de) formado para que
hoje reunisse as qualidade necessarias para ocupar o lugar de (de) formador.

Perceber o ciclo vicioso em que se estabelece o processo formativo dos
individuos nesta sociedade, € também angustiar-se, pois ao mesmo tempo que
possibilita despolarizar a culpabilizacdo pelo fracasso educacional depositada por
vezes no proprio formando, outras vezes no formador, elucida-se que o rompimento

deste ciclo depende da conscientizagado de sua ocorréncia.
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Para que se promova a conscientizagdo em relagdo a (de)formagao
decorrente dos processos formativos, incluindo-se o que advém da instituicao
escolar, é preciso modificar prioridades, possibilitar o pensamento e a reflexdao em
lugar de preparar para o enquadramento na sociedade e cultura existentes.

O incentivo a reflexdo e, por conseguinte a critica, pode significar ao
individuo, a percepgdo de que adaptar-se integralmente a esta sociedade é o
mesmo que assinar sem ler um contrato que autoriza o cerceamento da sua propria
paz, liberdade e felicidade. Significa despertar a compreensdo, como afirma Marcuse
(1973, p.14) de que a produtividade desta sociedade é “destruidora do livre
desenvolvimento das necessidade e faculdade humanas; sua paz, mantida pela
constante ameaca de guerra; seu crescimento, dependente da repressdo das
possibilidades reais de amenizar a luta pela existéncia.”

Neste sentido, Crochik enfatiza que:

O que deve ser universalizado, assim, ndo é a cultura como um fim
em si mesmo, que nao é menos pseudoformacao do que a formagao
para o trabalho, mas o préprio esclarecimento com suas contradigdes
para que essas possam ser superadas, ndo somente no plano do
pensamento, mas no plano da agéo (CROCHIK, 2003, p.69).

Trata-se de compreender que € o pensamento que precede toda agao,
portanto, primeiro ha de se despertar a capacidade reflexiva e a tomada de
consciéncia do individuo, para que este seja capaz de alterar o curso das aguas que
correm sempre pelos mesmos caminhos, sem indagar-se para onde rumam, e que a
promessa de dias melhores, mais livres, pacificos e felizes, nao foi alcangada, e que
seguimos trabalhando como nunca, renunciando como sempre.

Analisar a sociedade e a educacao atuais requer compreender, como afirma
Adorno (1995), que o presente € historico, e neste sentido, o processo formativo
tanto coletivo, quanto individual, deve ser discutido tanto naquilo que foi modificado,
guanto em aspectos que se mantém.

A educagao para a adaptacéo prepara os individuos para que se ajustem ao
meio externo representado pela sociedade e pelo mercado de trabalho, o que nao
implica em formar sujeitos que sejam agentes de transformacao deste meio. Neste
sentido, entende-se que a educagdo que prioriza a acomodagao a realidade que
impera, conduz a passividade, prejudicando o sujeito em sua atividade reflexiva e

emancipatoria.
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Para Marcuse (1964) a cultura apresentada como resposta a demanda de
controle e reproducdo social invade o espago privado do homem, suprimindo o
externo e interno, razdo e técnica, subjetividade e realidade; e por tanto,
neutralizando a possibilidade de oposicdo do homem em relacdo a sociedade
contemporanea por meio da fusdo de ambos.

Crochick (2011, p.18) fala da “forma sem conteudo e do sujeito sem
subjetividade” referindo-se ao “individuo sem forma que se amolda as formas
exteriores”. Hoje a experiéncia cede seu lugar a adaptacéo, ja que nesta sociedade
valoriza-se a capacidade de ser adaptavel a qualquer situagdo, mesmo que esta
exija poucos principios, nenhuma convicgdo e muito sofrimento.

N&o ha limites entre o sujeito sem subjetividade e a sociedade, pois a
segunda preenche o vazio do primeiro e os dois se reduzem a um, em uma fuséo
que ndo permite ao sujeito criticar o que é externo a si, pois foi engolfado de tal
modo, que este passa a defender a sociedade, ja que ataca-la significaria a propria
morte. E assim, o homem alienado e adaptado, que luta para preservar a ordem
objetivando salvar a si proprio, acaba por morrer sem sequer se dar conta de que um
dia viveu.

Segundo Adorno (1995) a educagao voltada exclusivamente para a
adaptacao logra éxito em dar continuidade do tempo presente no tempo futuro, ja
gque se mantém impotente diante da possibilidade de criticar a realidade, além de
constituir obstaculo para a experiéncia formativa que possibilitaria a emancipac¢ao do
homem, por sua capacidade de pensar e refletir, considerando assim, que o
pensamento constitui a experiéncia.

A experiéncia formativa por sua vez, ocorre pela possibilidade do sujeito se
diferencar do mundo que é externo a si, preservando sua singularidade e
desenvolvendo mecanismos para olhar, compreender, criticar e modificar o0 mundo
rumo a realizacdo das necessidades humanas. Entretanto, a ocorréncia desta
experiéncia em uma sociedade que invade a subjetividade do homem soa como
utopia distante de ser alcancada, o que n&o quer dizer que ‘tudo é como é’ e que
sdo vaos os esforcos em buscar a transformacao da realidade. Muito pelo contrario,

faz-se urgente perceber que:

A liberdade ainda presente de resistir a reitificacdo deve ser exaltada
onde se anunciar. Uma de suas formas de expressao é a critica que
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nao se limita a aperfeigoar o existente, mas que indica suas lacunas
justamente onde pretende ser pleno: no falso sujeito, que como mera
forma, nega o verdadeiro (CROCHIK, 2011, p.32).

Adorno (1995, p. 150) chama a atenc&o para a inaptiddo dos homens a
experiéncia em funcéo da valorizag&o social dos modelos apresentados como ideais
que sobrepdem o valor dado a consciéncia verdadeira; e também enfatiza a averséo
destes homens em relagdo ao que possa fugir dos padrées estabelecidos pela
sociedade. Neste sentido, o autor acrescenta que o horror ao que é diferenciado,
relaciona-se ao encontro do individuo com suas proprias renuncias e seu
ressentimento ao notar que outrem goza da liberdade que é proibida a maioria.

O aluno com TDAH n&o corresponde aos padrdées de comportamento ou de
desempenho; incomodam porque fazem lembrar a natureza nao dominada; e
parecem desprezar o convite de integragdo nos moldes propostos pela cultura atual.

A alienagao proveniente do trabalho associada a industria cultural, somada a
nao reflexdo que poderia possibilitar aos homens consciéncia para resistir a
violéncia na sociedade, se revela como forca motriz da dominagcdo e do
conformismo, colocando os individuos a seu servigo, ndo apenas no sentido de
orientar-se no mundo segundo seus principios perversos, mas também no sentido
de defender esta configuragdo social de qualquer outra que possa vir a se

apresentar como sua opositora.

[...].- A pressdo do geral dominante sobre tudo que € particular, os
homens individualmente e as instituigbes singulares, tem uma
tendéncia a destrocar o particular e individual juntamente com seu
potencial de resisténcia. Junto com sua identidade e seu potencial de
resisténcia, as pessoas também perdem suas qualidades, gragas a
qual tém a capacidade de se contrapor ao que em qualquer tempo
novamente seduz o crime. Talvez elas mal tenham condi¢cbes de
resistir quando lhes é ordenado pelas forcas estabelecidas que
repitam tudo de novo, desde que apenas seja em nome de quaisquer
ideais de pouca ou nenhuma credibilidade (ADORNO, 1995, p.122).

Assim, conformados, os individuos negam seu préprio sofrimento, renunciam
seu desejo de felicidade e liberdade; a negagéo e renuncia ndo passam incolumes,
mas se convertem em medo e édio, revelados pela necessidade de aniquilamento
dos que por ventura ousarem escapar as regras deste jogo e demonstrarem que
desfrutam da liberdade e da felicidade que foram furtadas a maioria. Logo “[...] A

felicidade, na sociedade existente, s6 é possivel na negagédo de todo o sofrimento
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que esta sociedade gera [...].” (CROCHICK, 2003, p.65).

Adorno (1995) em Educacdo apos Auschwitz, referindo-se ao holocausto
nazista, reflete sobre as forcas destrutivas que habitam o homem e o tornam um
possivel inimigo da civilizag&o, e insiste que o objetivo central de toda educagao
deve ser o de se evitar que esta barbarie se repita.

A barbarie segue presente no cotidiano da contemporaneidade, instituida pelo
individualismo, pela competicdo, pela discriminacdo, pela exclusdo do particular e
pela negacéo do proprio individuo.

O massacre em massa ndo mais ocorre pelo assassinato do corpo; mas pelo
sufocamento da alma. As camaras de gas dos campos de concentragdo nazista
receberam outra roupagem, pois como afirma Marcuse (1973), se no passado eram
as guerras que justificavam a producdo bélica, hoje, € a necessidade de
manutengdo da paz que justifica a produgdo de armas. As formas modernas de
controle e dominagédo sao justificadas pelo discurso de estarem a servigo do bem
estar coletivo. A medicalizagdo da aprendizagem fantasiada de cura e promessa de
vida, nega o individuo.

Os obstaculos a experiéncia formativa, a formagao para o trabalho alienado, a
homogeneizagdo do pensar, a medicalizagdo da aprendizagem, sdo exemplos que
indicam o massacre subjetivo, que se trasveste de normalidade, cuidado e
preocupacgao, quando na verdade nao visam o bem do individuo, mas a manutencao

da ordem social.

1.3 MEMORIA E ESPERANCA

A nao reflexdo da histéria remete a catastrofe anunciada e neste sentido
Adorno (1995) reafirma a necessidade de se “[...] elaborar o passado e criticar o
presente prejudicado, evitando que este perdure e assim, que aquele se repita.” Em
outras palavras, conhecer, refletir sobre a historia, analisando o presente histérico,
possibilitaria alternativas de interromper a barbarie que se impde, ao transformar o
destino que parece designado pela repeticdo néo refletida. A questdo ja n&o seria
entdo “o para qué a educacgao se faz necessaria”, mas sim, “para onde a educagao
deve conduzir’, pois se outrora acreditou-se que o esclarecimento proporcionado
pelo lluminismo emanciparia a humanidade, Moura & Crochik (2016, p.1) alertam

que:
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[...] as condi¢cdes objetivas que os homens pensaram que poderiam
Ihes trazer a liberdade se converteram em uma promessa que nao se
cumpriu, uma vez que contraditoriamente, o mesmo progresso que
aponta para a almejada saida da escuriddo e, portanto, para a
ruptura de uma compreensdo mitica do mundo, é aprisionado pelas
relagdes sociais de producdo, regidas pela exploragdo, poder e
violéncia.

Todo o conhecimento e a técnica que o homem ja acumulou, certamente seria
suficiente para alimentar toda a populacdo do planeta, eliminar as guerras e as
fronteiras erguidas aos imigrantes, possibilitar o acolhimento frente as diferencgas e a
formagdo que prime para a vida e nédo para o sacrifico desta. Entretanto, como
afirma Adorno (1995) na ruptura entre conhecimento e ética, o primeiro deixa de
servir aos interesses humanos para servir o aparelho da dominacéo e, por isso, o
proprio conhecimento € irracional.

A sociedade industrial vincula o pensamento formal a racionalidade ou
consciéncia, o que para Adorno (1995, p.151) € um equivoco que limita a
inteligéncia humana e impede a consciéncia, ja que é a experiéncia que deve
preceder a consciéncia, e nestes termos, “a educacao para a experiéncia € idéntica
a educacao para a emancipagao’.

Adorno (1995) mesmo considerando a relevancia da educagao que objetiva a
adaptacdo do individuo a partir do conhecimento acumulado historicamente que
facilita sua orientagdo no mundo, assinala para a dificuldade do mesmo individuo em
se adaptar a uma realidade que impde tanto sofrimento e exige tantas renuncias,
incluindo a da propria subjetividade, cabendo assim, a toda forma de educagao
consciente, a tarefa de fortalecer a resisténcia em detrimento a adaptacdo, bem
como a possibilidade de critica a realidade posta.

Crochik & Crochick (2015) corroboram que tradigdo e ruptura devem
caminhar juntas na educagéo, visto que o conhecimento acumulado permite ao
homem avancgar, porém, este avango deve ser objeto de reflexdo, para que se tenha
a possibilidade de modificar a realidade em diregdo ao encontro dos interesses
humanos, que estejam para além da utilidade técnica e que sejam orientados para o
projeto emancipatério do individuo.

A formagao para a adaptacdo ao mercado de trabalho na légica do sistema

capitalista, é contraditéria aos interesses humanos, pois imputa um sofrimento que ja
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poderia ser evitado. O estimulo para a competitividade, produtividade e frieza
também contrariam o progresso humano, tornando a sociedade indspita e
ameagcadora, agugando a necessidade de defesa imanente.

Transformam-se a organizagdo do trabalho, a subjetivagdo e os
comportamentos. A escola, reestruturada constantemente para atender a demanda
social, com énfase na formagao técnica para o mercado de trabalho, prejudica a
formacdo do individuo como ser critico, capaz de compreender seu entorno e
transforma-lo, sendo nesta perspectiva “o trabalho compreendido como forma de
adaptacao social e individual ao mundo que é por ele transformado segundo as
necessidades sociais, considerando-se a forma de poder existente: o capital.”
(CROCHICK, 2003, p.62).

Na atual educagdo formal, ¢é nitido o incentivo para o
desenvolvimento das competéncias, das habilidades, do ‘aprender a
aprender o que € julgado importante. Essa tendéncia que
aparentemente é democratica, por defender alunos autbnomos, que
possam buscar sozinhos conhecimento nos diversos recursos
existente, entre eles a internet, por preparar individuos que possam
atuar de forma competente em suas vidas profissionais, auxilia na
producdo de sujeitos sem subjetividade. As competéncias e as
habilidades ndo sdo neutras, dependem do que a sociedade
necessita e, assim, dever-se-ia pensar a quem beneficiam em seu
desenvolvimento. Certamente, como foi dito, sdo importantes para o
individuo, mas para sua conformagdo a vida isenta de vida
(CROCHIK, 2011, p.30).

Visto que o mercado de trabalho prometido aqueles bem instrumentalizados,
com o desenvolvimento cada vez mais veloz da tecnologia, requer cada vez menos
a mao de obra humana, tornando o trabalho progressivamente desnecessario, por
que seguimos formando individuos para o mercado de trabalho?

A escola por sua vez, corrobora com esta contradicdo, desempenhando papel
fundamental para a manutencdo desta sociedade, pois ao mesmo tempo em que
apresenta um discurso de igualdade, uma igualdade de oportunidades; forma para
que cada individuo busque ser o melhor possivel, instaurando a competicdo e
responsabilizando aquele que nao alcangar o sucesso prometido como unico
responsavel pelo fracasso, mesmo que o insucesso ocorra por fatores sociais, como
falta de vagas de emprego. (CROCHIK E CROCHICK, 2015).

A responsabilizagdo individual pelo fracasso ocorre por diversas vias, entre

elas cita-se a medicalizagao da dificuldade de aprendizagem no ambito escolar, que
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geralmente € considerado um problema inerente ao aluno que apresenta
especificidades ndo condizentes com as normas de conduta e desempenho
escolares, mesmo que estas especificidades ja tenham se tornado tdo comuns como
se tornaram a desatencao e hiperatividade na escola.

Adorno (1995, p.161) acredita que a competicdo instaurada no sistema
educacional é importante representante da educacdo que conduz a barbarie. E

neste mesmo sentido Marcuse (1999, p.78) afirma que:

As distingdes individuais de aptidao, percepc¢édo e conhecimento sdo
transformadas em diferentes graus de pericia e treinamento, a serem
coordenados a qualquer momento dentro da estrutura comum dos
desempenhos padronizados. A individualidade, no entanto, nao
desapareceu. O sujeito econémico livre, em vez disso, tornou-se
objeto de organizacédo e coordenac&o em larga escala, e 0 avango
individual se transformou em eficiéncia padronizada.

Se de um lado ha o desejo de uma experiéncia formativa que prime para a
formacdo humana, contrariamente, a formacdo para a adaptacdo ressalta a
competicdo e hierarquizag¢ao dos alunos entre fortes e fracos; menos aptos e aptos,
doentes e saudaveis, premiando o desempenho individual e sedimentando a corrida
pelo primeiro lugar no pédio, onde nitidamente, ndo ha lugar para todos.

A ideologia do mérito impossibilita a participagdo plena na medida em que
fomenta a hierarquia entre os melhores e os piores, e € sob a ameacga da exclusao
que os individuos aprendem a obedecer as regras e manter a ordem que é
perpetuada nos modos atuais de organizagao social. Assim, a proposta da educagao
inclusiva tem claros limites, o que n&o diminui a sua importancia e necessidade.
(CROCHICK, DIAS e RAZERA, 2015).

Moura (2017, p.1-2) reflete sobre estes limites em uma sociedade desigual:

Se de um lado, ha uma exigéncia de respeito as diferengas, sejam
elas por condigbes sensoriais, fisicas, intelectuais, sociais, raciais,
com énfase no saber viver juntos, por uma formagdo para a
cidadania, propagada desde 1990 por ocasido do movimento de
redemocratizacdo do Estado brasileiro, momento este, marcado por
uma maior visibilidade da educacdo inclusiva, por outro, ha a
exigéncia por uma educagdo que forme para o mercado de trabalho,
para o “cidadao” competitivo, individualista, formacdo esta, que
enfatiza as competéncias e habilidades para a adaptacdo na
sociedade vigente [...]
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Dentre as caracteristicas que devem ser combatidas em nossa sociedade,
estdo a fragilidade, a doencga, a deficiéncia, a pobreza; e combaté-las, significaria
eliminar os sujeitos e situagdes que limitariam o progresso social. Nesta perspectiva,
o aluno que nao corresponde ao ideal esperado, seja por ndo adaptar-se as normas
exigidas, ou por nao apresentar desempenho escolar satisfatorio, remete a
impoténcia do homem em controlar a natureza, ameagando o controle da ordem
social vigente, deste modo, a crianga com TDAH, com baixo rendimento escolar, que
escapa as meédias estipuladas e padrdes estabelecidos torna-se alvo frequente de
explicagbes médicas e biolégicas que acabam por naturalizar e/ou ocultar questdes

sociais que tém imposto sofrimento aos individuos.

A estrutura funcional da sociedade demanda pessoas fortes, que
tenham um corpo “saudavel”, que sejam eficientes para competir no
mercado de trabalho. O corpo fora de ordem, a sensibilidade dos
fracos, € um obstaculo para a producdo. Os considerados fortes
sentem-se ameacados pela lembranga da fragilidade, factivel,
enquanto se é humano (SILVA, 2006, p.426).

Embora os frankfurtianos ndo tenham discutido a questdo da educacéao
inclusiva, suas reflexdes revelam-se bastante atuais no que tange a contradi¢do
persistente nos documentos educacionais que propdem formar individuos
emancipados e criticos; quando na realidade, o objetivo da educacédo acaba por
centrar-se principalmente na formagdo de sujeitos empregaveis e socialmente
adaptados.

A educacao para a emancipacao e a experiéncia necessaria a esta formagao
que tanto reforga Adorno, ndo coincidem com a educagdo técnica voltada
prioritariamente ao progresso cientifico, pois é justamente por esta via, que a propria
razao convertera-se em irracionalidade quando pés-se a servico da dominagao e da

violéncia.

[...] Assim como o desenvolvimento cientifico nao conduz
necessariamente a emancipacao, por encontrar-se vinculado a uma
determinada formagdo social, também acontece com o
desenvolvimento no plano educacional. [...] Caminho tradicional para
a autonomia, a formagdo cultural pode conduzir ao contrario da
emancipagao, a barbarie. O nazismo constituiria 0 exemplo acabado
deste componente de dominacédo da educacgao, resultado necessario
e ndo acidental do processo de desenvolvimento da sociedade em
suas bases materiais (MAAR, 1995, p.15).
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Adorno (1995) recorda que a razao nao refletida esta fadada a tornar-se sua
antitese, isto €, a ndo razio; e a Alemanha de Hitler representa a irracionalidade da
razao pautada na técnica e na ciéncia, mas desprovida de auto critica e reflexdo. Se
possivel fosse a experiéncia e a reflexdo, talvez o mesmo exército que aderiu
irrefletidamente a barbarie nazista teria oferecido resisténcia e oposi¢ao a violéncia
explicita que culminou no holocausto.

A experiéncia formativa da-se no encontro entre sujeito e objeto, num
movimento continuo e nunca acabado, no qual o individuo é sujeito ativo que
experimenta, reflete e transforma continuamente o objeto com o qual se encontra,

pois segundo Crochick (2011, p.15):

Numa sociedade na qual individuo e sujeito ndo coincidem, na qual
individuo n&o pode ser sujeito, por mais que a responsabilidade de
seus atos recaia sobre si, a percepgcdo, o pensamento e a
sensibilidade estdo restringidos. As condi¢cbes objetivas tornam o
homem capaz de uma percep¢do, um pensamento e uma
sensibilidade independentes do objeto. [...].

Assim, a formacdo para emancipacao teria de promover o encontro entre
individuo e cultura, porém n&o a cultura que se apresenta como mercadoria por

intermédio da industria cultural, pois nas palavras de Amado (2015, p.27) justamente

[...] a partir da identificagdo entre cultura e mercadoria, a primeira
perde seu poder de contradigdo e sua autonomia, reduzindo assim a
sua capacidade de promover a formacado para a emancipacdo. Ela
passa a se caracterizar como formagdo marcada pelo impedimento
da reflexdo, identificada com a reprodugcdo do capital e pela
indiferenciagao entre o ser e a mercadoria.

A autora ressalta que as préoprias condigdes objetivas impostas pela
sociedade como meio para a sobrevivéncia atuam no impedimento a experiéncia
plena dos individuos, pois exigem uma adaptacédo imediata e forgada a situagao
vigente; em contraposicéo, a experiéncia requer tempo, reflexdo e vontade.

Considerando a formagé&o para adaptacédo, o aluno diagnosticado com TDHA

[...] encontra-se desprotegido e/ou resiste a se relacionar com um
mundo que sO perpetua a ameacga e ndo guarda relagdo com seus
interesses, como a possibilidade de viver a vida sem ser ameagado.
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Uma sala de aula como uma miniatura da sociedade, transpassada
por ela, contém uma série de ameacas para os alunos e professores,
e a desatencdo e o déficit de atencdo podem se relacionar a isso. [...]
Assim, podemos pensar que o TDAH seria uma forma bastante
eficaz de o aluno ndo entrar em contato com o que estad sendo
oferecido pela escola, para assim, tentar evitar as ameagas
decorrentes da situagdo (CROCHIK e CROCHICK, 2015, p.209).

A discussdo sobre o individuo des-adaptado requer considerar o
entendimento sobre o padrao de sujeito considerado adaptado, sendo que culturas
distintas apresentam padrées de adaptacdo diversos, como exemplo: em uma
comunidade de canibais, sdo os individuos que se alimentam da matéria humana
que podem ser considerados culturalmente adaptados; bem como, na sociedade
capitalista, adaptados sdo os que se mostram capazes de integrar-se ao processo
produtivo e consumir os produtos langados ao mercado.

Logo, se as diretrizes que norteiam o agir do individuo adaptado relacionam-
se a sua capacidade de produgdo e consumo, 0 que pode estar relacionado a sua
inaptiddo em adaptar-se socialmente? E provavel que as ciéncias humanas e as
bioldgicas apresentem respostas divergentes entre si para a mesma questéo, o que
nao significa afirmar que ndo sejam complementares em alguns momentos.

A medicina e a psicologia encontram no organismo do proprio individuo, os
argumentos que explicam seu desvio padrdo. A industria farmacéutica, por sua vez,
se encarrega de desenvolver solugdes farmacolégicas capazes de colaborar no
reparo do desvio. E é gracas a essa associagdo entre medicina, psicologia e
farmacia, que foram encontradas formas de tratamentos para muitas das doencas
gue acometem o corpo e a mente humana.

Porém, é também por via dessa mesma associagdo, que muitas questdes
sociais e culturais vém sendo biologicamente naturalizadas, conduzindo a
medicalizagdo da existéncia humana, inclusive da aprendizagem escolar. A
inquietacdo ndo se resume na contestacdo do que vem sendo afirmado pelas
ciéncias médicas, mas sim na busca pela compreensdo das origens da necessidade
crescente na utilizacdo de aparatos quimicos que tornem a existéncia suportavel e

possivel nesta sociedade.

[...] os problemas individuais sdo considerados desajustes pessoais,
que a psicoterapia pode solucionar; os problemas de aprendizagem
sao ou falhas do aluno ou do professor, e um método tecnicamente
desenvolvido pode resolvé-los; os problemas politicos séo
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convertidos em problemas administrativos; a pobreza individual
resolve-se presumidamente pela educagao para o trabalho e com a
criagdo de empregos. Para tudo ha solugdo, quando se considera
quer o individuo, quer a sociedade como sistemas, cujas falhas
podem ser resolvidas tecnicamente (CROCHICK, 2011, p. 122).

Depressao, ansiedade, mania, anorexia e obesidade, entre outros transtornos
que sao cada vez mais decorrentes na atualidade, podem e devem ser refletidos
considerando o meio social em que esta ou deveria estar inserido o individuo que
adoece. Entretanto, importa discutir neste trabalho, a medicalizacao da dificuldade
do aprender no ambito escolar, de onde tem partido um numero crescente de
encaminhamentos aos servicos de saude, visando atendimento de criangcas e
adolescentes com suspeita de sofrerem de doengas impeditivas da aprendizagem e
do convivio escolar adequados, mais especificamente, de serem portadoras do
TDAH.

Sera que as raizes deste transtorno encontram-se em mutacdes
comportamentais influenciadas geneticamente; acometendo um contingente cada

vez maior de pessoas? Ou, como afirma Crochik e Crochik (2015, p.205):

Se for possivel considerar esse transtorno e essa impulsividade
como sinais ampliados e espelhados do modo atual de
desenvolvimento do individuo “normal”, e se entendermos que a
formagdo do individuo varia historicamente e é determinada
culturalmente, as questdes de (falta de) atencdo, hiperatividade e
impulsividade ndo devem ser, de inicio, respondidas pela medicina
ou pela psicologia; claro, estas tém o que dizer e fazer em relagédo ao
problema considerado, mas a origem desse problema ndo é
necessariamente relacionada com a medicina ou com a psicologia; a
reacao fisica e psicoldgica pode ser resposta a pressoes sociais. [...].

Se for possivel considerar a des-ateng¢ao e a hiperatividade como sintomas
que se manifestam pelo individuo, mas sido produzidos social e culturalmente,
possivel sera refletir acerca do desinteresse dos alunos em apreender o conteudo
socialmente valorizado, isto €, o conhecimento instrumental que serve ao mercado,
€ ndo ao homem.

O mercado de trabalho valoriza a flexibilidade do individuo para se adaptar a
qualquer situacdo demandada pelo processo produtivo, interferindo na relagao direta
e estreita que o sujeito deveria desenvolver com o proprio trabalho. Assim, se o pré-

requisito de integragdo social esta pautado na nao constituigdo de vinculo, e na
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adaptacdo indiscriminada, a des-atencdo pode se relacionar a capacidade
prejudicada do individuo de vincular-se com o real, na tentativa de escapar da
adaptacao ao préprio sofrimento.

Para Rodrigues e Farias (2012), outro aspecto que contribui para a des-
atencao e hiperatividade, refere-se a submissao das criancas desde a mais tenra
idade a intensificagdo do consumo dos choques imagéticos que imitam a realidade
com tal perfeicdo tecnoldgica que induzem a confusdo entre real e virtual. E assim, o
consumidor voraz dos produtos da industria cultural, percebe nas imagens a
extensdo da propria vida. Imagens fascinantes, que se renovam a cada instante

capturando a atencdo, mesmo que dispersa.

[...] A exposicdo do corpo e dos sentidos humanos a imagens cada
vez mais chocantes, proporcionada pelos produtos da industria
cultural, exige que a intensidade das descargas de choques
oferecidos seja cada vez maior, pois a continuidade do consumo de
seus produtos depende dessa intensificacdo. Esta, por sua vez, ndo
cessa de reproduzir a insensibilizacdo da capacidade reflexiva e
perceptiva das pessoas (RODRIGUES e FARIAS, 2012, p.446-447).

Ficcdo e realidade se fundem em um instrumento de doutrinagcdo e
modelagem da vida. Cenas harménicas demonstram diante dos olhos avidos do
espectador, o caminho a ser trilhado na busca pela felicidade, e mais, afirmam que o
sucesso depende de cada individuo particular, assim como o fracasso também é de
responsabilidade individual.

A receita da felicidade, torna-se justamente o seu oposto, visto que a vida
perfeita das telas ndo é passivel da representagao real. Mas a grande questéo, &
que desprovido de sua capacidade critica e reflexiva, o sujeito perde a agao, se
transformando no receptor que € incapaz de identificar a mentira manifesta. E na
busca incessante pelo que lhe foi prometido, segue consumindo tudo o que Ihe é
oferecido.

Cabe neste momento retomar a ideia anteriormente posta sobre a
apresentacdo da cultura como mercadoria, que se da fundamentalmente por
intermédio da industria cultural como participante ativa no processo de
pseudoformacdo do individuo, vistos os impedimentos a ocorréncia da experiéncia
formativa na sociedade capitalista. Maar (1995, p.21) rememora que a industria

cultural constitui forca andnima e repressiva que ameaga a subjetividade,
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configurando a propria pseudoformacdo na medida em que “reflete a irracionalidade
objetiva da sociedade capitalista tardia, como manipulagdo das massas”.

Horkheimer e Adorno (1985) afirmam que a industria cultural ao apresentar
seu produto, ndo permite lacunas, evitando assim, toda a necessidade de
pensamento ou esforco intelectual por parte do telespectador, que vé sua vida
reproduzida na tela e encontra modelos e respostas instantaneas para suas
questbes cotidianas. Os autores mencionam que a velocidade com que tudo é
apresentado, minimiza a percepc¢ao do telespectador acerca do enredamento a que
este esta submetido.

Vé-se que a cultura fora convertida em formagdo para a padronizacdo da
existéncia e enquadramento do individuo na sociedade administrada pelos
interesses do capital, dispensando o pensamento reflexivo e a atencdo ao que
realmente importa, mas contradiz-se no ambito da educacdo formal quando
considera enfermo o individuo desatento e desinteressado.

Para Crochik e Crochick (2015) as ameagas presentes na normatizagdo do
ser e do agir que permitem a comparagdo, a competicdo e, portanto, a n&o
individuac&o, culminam na recusa de atengéo e concentragdo, gerando ansiedade e
inquietacdo. Ademais, aluno e professor, desprovidos da possibilidade da
experiéncia e do encontro com o real sentido da cultura que lhe é transmitida,
acabam por desinteressar-se da escola, ja que os objetivos desta, sdo alheios aos

do préprio individuo.

Como se trata da formacgado de individuos, sempre dependente das
condigbes objetivas, € necessario firmar sua relagdo com a adaptagéo
ou com o crime, assim como com a possibilidade de autonomia. Se a
formacgado pode ser definida pela interiorizagdao da cultura (Adorno,
1959/2004), e se essa ultima tem como uma de suas fortes tendéncias
atuais se expressar como mercadoria, ambas — a formacgao e a cultura
— perderam a sua relativa autonomia. A formagao do individuo por
meio dessa perspectiva cultural — reducdo da cultura a mercadoria —
seria propicia, ndo ao desenvolvimento de uma interioridade, mas a
continua exteriorizagdo ou projecao, posto que a identificagdo forjada
com as imagens da publicidade que n&o se distinguem mais das
mercadorias é, no capitalismo, voltada a reprodugdo do capital: ou
como reproducao da forca do trabalho ou como ampliagao do lucro, e
nao objetiva que o individuo se torne diferente do que ja é. Se a
industria cultural visa, de acordo com Horkheimer e Adorno
(1947/1985), a conformacao do individuo com o existente e com isso a
reproducdo da sociedade atual, a formacéo desse individuo deve ser
limitada na percepgdo, na cognigdo e na sensibilidade (CROCHICK,
2011, p.14).
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A exigéncia € de que se desenvolva uma percepgdo e cogni¢ao seletivas,
voltadas aos ditames sociais € ndo individuais. A atencdo deve voltar-se aos
interesses coletivos, assim como a cogni¢do ligar-se ao que importa socialmente,
enquanto dispensa-se a sensibilidade, que nesta sociedade pode associar-se a
fragilidade que deve ser combatida. Deste modo, € o amoldamento do individuo a
sociedade que prioriza-se na formacdo; sendo sua dificuldade em adequar-se,

considerada como patologia individual.
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CAPITULO 2
METODO

2.1 CARACTERIZAGAO E PERCURSO DA PESQUISA

Esta pesquisa caracteriza-se como um estudo bibliografico, realizado “[...] a
partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos
impressos como livros, artigos, teses, leis, entre outros” (SEVERINO, 2002, p.122).

Questiona-se se os elementos presentes na sociedade, tal como se configura,
tém contribuido para o aparecimento significativo dos sintomas de desatencado e
hiperatividade no ambito escolar.

O objetivo deste trabalho foi investigar a desatencdo e a hiperatividade
manifestas por criangas e adolescente no ambito escolar por meio da compreensao
de aspectos sociais e culturais que possam estar contribuindo na incidéncia de tais
comportamentos e, portanto, no aumento de diagnosticos de TDAH.

Assumindo a questdo acima referida como problematica central desta
pesquisa, e considerando que o aumento no consumo de medicamento psicoativo
por criangas e adolescentes € uma ocorréncia que merega ser investigada e mais
amplamente compreendida, elaborou-se para este problema a seguinte hipdtese: a
explicagdo acerca da alta incidéncia no diagnostico do TDAH e por conseguinte, o
aumento no consumo de metilfenidato, ndo restringe-se somente a uma questéo
organica e individual, também podendo ser compreendida como sintoma social que
se manifesta pelo individuo.

No intuito de buscar os elementos que auxiliem na elucidagdo do problema
proposto por esta pesquisa, foram eleitos os objetivos:

* |dentificar nos artigos selecionados indicios de aspectos sociais e culturais
que contribuem para as ocorréncias dos sintomas de desatencdo e
hiperatividade em ambito escolar;

* Discutir a medicalizagdo da aprendizagem no ambito escolar como uma
possivel resposta aos comportamentos considerados socialmente
desadaptados.

Primeiro, apoiando-se basicamente em Marx (2014) e Alves (2011) (2013),
delineou-se o percurso historico que constituiu a sociedade capitalista pelas

transformagdes dos modos de produgdo em consonancia as transformagdes no
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ambito escolar; aspectos que analisados por meio das discussdes de autores da
Teoria Critica da Sociedade, sustentam a compreensdao dos elementos que
diferenciam a formagao para adaptacdo versus a formacdo para emancipacao,
conceitos essenciais para o entendimento do lugar ocupado na sociedade pelo
sujeito que nao corresponde ao padrao social esperado.

Em seguida foram coletados dados provenientes de diversas pesquisas e
diferentes areas do conhecimento sobre a tematica do TDAH. A busca e analise
destes trabalhos justifica-se pela possibilidade de, a partir dos mesmos, encontrar ou
nao, indicios de elementos presentes na cultura e na sociedade atuais que possam
estar contribuindo para o aparecimento da desatencado e hiperatividade em ambito
escolar; e ainda, reforcando a crenca de que estes comportamentos sao sintomas
de uma doenga advinda do préprio organismo do individuo.

Considerando a contribuicdo destas producgdes cientificas e as discussdes
empreendidas pelas mesmas, analisou-se a desatengdo e a hiperatividade em
ambito escolar a partir dos textos escritos por Adorno (1995), Crochick (2015),
Galuch (2005), Horkheimer e Adorno (1985), Marcuse (1999) e Moura (2017).

Por fim, foram discutidos os dados revelados pelos trabalhos analisados e
pensadas possibilidades de, apoiando-se na Teoria Critica da Sociedade,
redimensionar o entendimento acerca da medicalizagdo da aprendizagem no ambito

escolar. Para tanto, seguem os procedimentos utilizados nesta pesquisa.

2.2 PROCECIMENTOS

Foi eleito como locus para a coleta de dados, a plataforma SciELO — Scientific
Eletronic Library Online. O acesso exclusivo a SciELO justificou-se por se tratar de
uma biblioteca eletrbnica que abrange uma colegdo selecionada de periddicos
cientificos brasileiros de diversas areas do conhecimento, permitindo que a pesquisa
nao esteja restrita a apenas um campo de estudo.

Considerou-se ainda, a gratuidade na disponibilizacdo dos trabalhos e a
facilidade de localizar em uma unica plataforma, quantidade de artigos relevantes
para a discussao proposta nesta pesquisa.

Os artigos foram selecionados mediante os seguintes critérios de inclusao:
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* “TDAH” como descritor de busca. A opg¢ao por somente este descritor
refere-se a intengdo de ndo circunscrever a discussao apenas a uma
area de conhecimento e campo teorico;

* Publicacdo entre 2006 a 2017, periodo em que se encontram o0s
registros do aumento expressivo tanto dos diagnodsticos de TDAH e
consumo do metilfenidato, quanto maior numero de producgdes de
trabalhos relacionados ao tema;

* Produzidos no Brasil e

* Publicados em portugués.

E foram utilizados os seguintes critérios de exclusao:

* Trabalhos que discutem o TDAH, mas n&do tenham relagdo com o ambito
escolar;

* Trabalhos que n&o discutem o TDAH em criangas e adolescente,

discutindo o transtorno em adultos por exemplo.

2.3  ORGANIZACAO DOS DADOS

Foram encontrados e lidos os resumos de 103 trabalhos, dos quais 28 foram
descartados pelos critérios de exclusdo aplicados. Os 75 artigos restantes,
atenderam os critérios necessarios ao estudo da tematica proposta neste trabalho e
por tanto, foram lidos integralmente.

A partir da leitura dos 75 artigos, criou-se trés grupos referentes a forma de
abordagem da problematica do TDAH:

Grupo 1 - Preponderancia de concepgdes médicas e bioldgicas, que discutem
genética, neurologia, psiquiatria, entre outras abordagens relacionadas as areas da
saude;

Grupo 2 - Predominancia de concepg¢des sociais que consideram questdes da
economia, da politica e da cultura como contribuintes na constituicdo do sujeito
diagnosticado com TDAH.

Grupo 3 - Preponderancia de concepgdes pedagogicas que abordavam a
formagdo docente e metodologias adequadas para os alunos diagnosticados com
TDAH;

Da organizagao dos artigos em grupos surgiu o primeiro dado relevante desta
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analise que pode ser observado na tabela a seguir:

Tabela 1: Classificagdao dos artigos em grupos conforme abordagem da

tematica.
Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Bioldgicas Sociais Educacionais
51 artigos 14 artigos 10 artigos

Nota-se que mais da metade dos artigos, isto €, 51 entre o total de 75, s&o da
area bioldgica, abordando em sua maioria, o TDAH como disfun¢do organica que
interfere no desempenho dos escolares, devendo estes serem medicados afim de
controlar e adequar seus comportamentos.

Os demais artigos dividem-se entre as outras areas do conhecimento, sendo
10 artigos dedicados a discuss&o sobre o preparo docente para ensinar alunos
diagnosticados com TDHA; e 14 artigos que consideram relevantes os aspectos
sociais como estrutura familiar e condi¢des de trabalho parental no aparecimento do
transtorno.

Os dados demonstram que a perspectiva das ciéncias biologicas é majoritaria
ao responder sobre o fendbmeno do TDAH no ambito escolar, indicando como a
medicina faz-se presente nas tentativas de solucionar as questdes inerentes a
escola. No entanto, destaca-se que embora seja por este viés que a problematica
seja mais discutida, ndo significa afirmar que no proprio discurso médico n&o haja
evidéncias de que os fendbmenos sociais e culturais estejam presentes na produgéo
dos sintomas da desatencao e da hiperatividade.

Deste modo, a analise dos artigos n&o foi direcionada no sentido de refutar o
ponto de vista que se impde, mas sim, encontrar nestes mesmos trabalhos que
afirmam que o TDAH é um problema inerente ao organismo do individuo,
indicadores dos aspectos sociais e culturais que acredita-se, estdo contribuindo para
a constituigao do sujeito desadaptado.

A selegéo dos artigos em grupos teve a intengdo de organizar os dados para
melhor visualizagdo, ndo correspondendo as categorias de analises que surgiram

posteriormente a esta organizagao.
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Os fragmentos dos artigos que aparecem nas analises por categorias n&o
correspondem em quantidade aos 75 artigos que foram lidos na integra, pois foram
eleitos para analise os recortes que trazem em seus argumentos as ideias
recorrentes tanto em relagdo ao grupo1 (discussdes biologicas), grupo 2 (sociais) e
grupo 3 (educacionais). A escolha por fragmentos que representassem os
argumentos mais recorrentes justifica-se por ter-se optado pela nao repeticdo de
analises semelhantes.

Ressalta-se que n&o foram criadas previamente quaisquer categorias de
analise, pois o0 objetivo era estabelecé-las de acordo com os dados encontrados nas
publicagdes, evitando assim, um enquadramento dos dados em categorias pré-
estabelecidas. Logo, ndo foram as categorias que serviram aos dados, mas seu
inverso, ou seja, os dados é que possibilitaram a criagao das categorias.

Neste sentido, dos dados emergiram categorias que permitiram reflexdes
acerca da formacdo para o trabalho, e da compreensdo do sujeito desatento e

hiperativo no @mbito escolar.

12 categoria - A educagéao para adaptacgéo e o sujeito desadaptado

A primeira categoria sugere a existéncia de trés instancias que se relacionam
dialeticamente: formacéo, individuo e trabalho. O individuo submetido ao processo
de formagédo do qual a escola é parte essencial e obrigatéria, € educado para
adequar-se as regras da sociedade e integrar-se ao mercado de trabalho. A escola
permeada pela sociedade, responde as demandas do mercado de trabalho por meio
da formacgédo técnica. O individuo que desvia-se da adequagédo exigida pela
sociedade, é o sujeito desadaptado que ameaga a continuidade ordenada do

sistema de producéo vigente.

22 categoria - Vontade e atengéo

A segunda categoria discute a relacdo necessaria entre vontade e atencgao,
ou entdo, a relacdo existente entre a ndo vontade e a desatencdo, ou ainda, a
desatenc&do como recusa daquilo que ndo corresponde a vontade do sujeito.

A atencdo é um pré-requisito essencial ao aprendizado, assim como a

vontade de aprender o que esta sendo ensinado é indispensavel a constituicdo da
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capacidade atentiva. Logo, se 0 que esta sendo ensinado ndo se relacionar com o
que é de desejo do aprendiz, ou estiver relacionado com a ameaga de sofrimento, a
dispersao da atengao pode ser compreendida como resisténcia a adaptacdo a

realidade existente.

3?2 categoria - Vivéncia e hiperatividade

Se a experiéncia requer tempo e continuidade, a vivéncia por sua vez é
cronometrada e interrompida sempre que o tempo se esgota e uma nova vivéncia
surge. A vivéncia como uma sequéncia de estimulos e informag¢des que devem ser
apreendidas pelo individuo, mesmo que n&o guarde relagdo com seus interesses
individuais, é efémera e fugaz. Assim, o excesso de movimento esta presente no
proprio modo de transmissdo da cultura, o que permite compreender a
hiperatividade como seu espelhamento.

Textos escritos por Walter Benjamin, entre outros autores da teoria critica da

sociedade, formam a base desta discussao sobre a vivéncia.
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CAPIiTULO 3
ANALISE DOS DADOS

Para a discussdo do TDHA no ambito escolar, buscou-se relacionar os
fragmentos dos artigos analisados e os 3 elementos que se relacionam
dialeticamente: formacéo, individuo e trabalho. Os recortes extraidos dos artigos

apresentam-se destacados em negrito.

3.1 A EDUCACAO PARA A ADAPTACAO E O SUJEITO DESADAPTADO

Na educacdo para adaptacdo, desempenho e coletividade se contrapde, na
medida em que o primeiro liga-se ao que é individual, enquanto o segundo liga-se ao
que é considerado padrdo. O sujeito com TDAH por sua vez, ndo € reconhecido,
quer por sua especificidade, quer por sua generalidade, ja que n&o apresenta bom

desempenho, e tdo pouco, heteronomia.

A educacdo formal no mundo moderno tem importante valor
sociocultural. O bom desempenho escolar é indicativo de futuro
sucesso social. (SIQUEIRA e GIANNETTI, 2011, p. 79, grifo
Nnosso).

Destacam-se dois momentos desta citacdo que chamam a atencao diante da
discussao empreendida: ‘desempenho’ e ‘sucesso social’. Sendo o desempenho um
determinante para o sucesso social, afirma-se que o bom desempenho leva ao
sucesso, assim como o mau desempenho conduz ao fracasso. Por tanto, o sujeito
com TDAH esta supostamente fadado ao fracasso social devido ao seu baixo
desempenho. Mas o que define o desempenho? E o sucesso?

O bom ‘desempenho’ escolar € medido pelo boletim de notas obtidas nas
avaliagbes das mais diversas disciplinas, e que, supostamente, refletem a
capacidade intelectual dos alunos, bem como, indicam sua aprovagcao ou reprovagao
escolar.

Quanto ao ‘sucesso social’ no futuro, este esta diretamente relacionado ao
bom desempenho do aluno, e se caracteriza pela promessa de uma boa colocacgao
no mercado de trabalho, que para além de render a subsisténcia do trabalhador, Ihe

proporcionara poder de compra, liberdade e felicidade, sob o discurso claro de que
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todo o sucesso é decorrente do esforco e da capacidade de cada individuo em
particular, assim como o fracasso, também & de responsabilidade de cada um.

Neste sentido vale ressaltar que o incentivo a competigao por si, ja representa
um elemento da educagdo para a barbarie, que se agrava ao pensar que n&o ha
vagas no mercado de trabalho para todos, e assim, os que estiverem no topo da
piramide do desempenho, terdo vantagens em relagdo aos que ocupam a base. O
discurso de que o dia nasce igualmente para todos, mas depende de cada um obter
um lugar sob o sol, transforma-se no clima do salve-se quem puder, de cada por si.

Crochik (2011) reforgca que a sociedade ja deu conta de produzir riqueza
suficiente para garantir a sobrevivéncia de todos, e assim, ja seria possivel diminuir
o ritmo da producdo e priorizar uma educagao voltada para a formagdo da

consciéncia, livre de competicdo e dominacéo, no entanto

[...] a consciéncia social reduz-se a consciéncia individual, e todos os
recursos para a sobrevivéncia sao justificados, uma vez que se trata
da sobrevivéncia, fortalecendo-se, dessa maneira, 0 cinismo e a
frieza (CROCHIK, 2011, p.120).

Para Adorno (1995) é justamente este modo de funcionar da escola, e que
nao pode ser dissociado do funcionamento da propria sociedade, que possibilita a
hierarquizacdo dos alunos em fracos e fortes, fortalecendo a competicdo em
detrimento da solidariedade e da sensibilidade.

O autor supracitado afirma a existéncia de uma dupla hierarquia no ambito
escolar: uma pautada no desempenho intelectual, medido por notas; e outra pautada
pela forca fisica, geralmente aparente nas praticas esportivas. Porém, ambas as
hierarquias apresentam-se como distorgdes, ja que o bom desempenho académico
e comportamental € indicativo de que o aluno se adequou as regras sociais e
aprendeu o conteudo proposto, mas ndo indica que este sujeito tenha se formado
criticamente a ponto de se tornar autbnomo e livre.

Do mesmo modo, a hierarquia dos fisicamente fortes e mais astutos, favorece
a desvalorizagdo dos mais fracos, oprimindo-os. A permisséo da hierarquizagéo pela
escola, mesmo que velada, é por si, violenta e usurpa o direito da criangca ou
adolescente existir tal como é.

Adorno (1995, p.111) enfatiza, que
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[...] O nazismo explorou esta dupla hierarquia inclusive fora da
escola, na medida em que incitou a segunda contra a primeira, tal
como incitaria o partido contra o Estado na macropolitica. A pesquisa
pedagogica deveria dedicar especial atengdo a hierarquia latente na
escola.

Assim como a hierarquia escolar, a questido do desempenho também deveria
receber atencdo, ja que além de ser um incentivo a competicdo, ndo garante o
sucesso social. As habilidades e competéncias valorizadas pela escola, e que
constituem o critério de avaliacdo do aluno, ndo sao neutras, antes respondem as
necessidades da sociedade. Deste modo, também s&o importantes ao individuo,
mas apenas no sentido de que este se enquadre e se conforme com o existente.
Crochik e Crochick (2015).

A educacao na infancia tem papel primordial na integragcédo do
individuo a sociedade. (SIQUEIRA e GIANNETTI, 2011, p.86).

Sim, a educacéo tem realmente o papel de integrar o individuo a sociedade por
meio da apropriacdo da cultura, mas este ndo deve ser seu unico ou principal
objetivo, pois a apreensdo da cultura como fim em si mesma ndo forma, antes
conforma. Para Adorno, a educacéo deve priorizar a auto-reflexdo critica, focando
inclusive na primeira infancia, possibilitando o esclarecimento e consequentemente
um clima intelectual, cultural e social que ndo permita a barbarie, que interrompa a

exploracéo e a violéncia entre as pessoas.

[...] a verdadeira formacado ndo pode ser separada da possibilidade
de gerar uma humanidade sem exploragdo € sem ameacas. A
formagado se modifica ao longo da histéria; desse modo, o termo
‘verdadeira’ se refere a que permite a individuacéo, a diferenciagao
individual de modo a possibilitar aos individuos fazerem substancia
de si mesmos, delineando o que desejam para si e para a sociedade,
semeando a liberdade. [...] (GALUCH e CROCHIK, 2018, p.39).

A educacao escolar parece distante desta reflexdo, uma vez que seus
objetivos voltam-se para os resultados e ndo para a formagdo do individuo,
importando mais os indices e aprovag¢des do que a autonomia e o saber ser livre,
pois para ser livre, faz-se necessario ser autbnomo, pensar por si, conseguir olhar o

entorno com certo distanciamento, o que n&o ocorre na escola, que de tao



59

emaranhada a sociedade, acaba por enredar o sujeito de tal modo, que este ja n&o é

mais capaz de se diferenciar do que é externo a si.

A boa adaptagao ao ambiente escolar, o relacionamento
interpessoal adequado com os pares e as boas notas sao
padroes esperados de uma crianga em idade escolar. A
presenca de TDAH, transtornos do aprendizado (TA) ou, ainda, a
presenca de ambos os diagnésticos em comorbidade
representam fatores de risco importantes para o mau
rendimento escolar. (SOUZA et al, 2007, p.16).

Os comportamentos desadaptados colocam a adaptagao e o desempenho em
risco, ou pelo inverso, a exigéncia da adaptagcédo e do desempenho s&o gatilhos para
os comportamentos desadaptados, visto que a educagdo escolar ndo guarda
relagbes com os interesses individuais. Entretanto, compreender as dificuldades de
aprendizagem como sintomas ao invés de causas, possibilitaria um olhar com certo
distanciamento para a instituicdo escolar e para a sociedade que a abriga, aceitando
a possibilidade de reconhecer suas lacunas.

Crochik e Crochick (2015) salientam que se a escola n&o consegue dar conta
dos alunos que apresentam comportamentos desadaptados, estes tendem a se
distanciar ainda mais da instituicdo na tentativa de escapar as hierarquizagdes onde

certamente ocuparao o lugar de fracassados.

Nessa perspectiva, o consumo atual do metilfenidato tem por
finalidade: o refinamento de habilidades para a promoc¢do de
comportamentos apropriados, correcdo de respostas
inadequadas, melhoria da aten¢cdo e da memoéria. (CARVALHO,
BRANT E MELO, 2014, p. 594).

Para Moysés e Collares (2015) a sociedade discrimina e tende a neutralizar
os comportamentos desviantes que possam atrapalhar a ordem das coisas tais
como estao instituidas. As autoras lembram que os comportamentos transgressores
incomodam por lembrar que a ordem existente ndo corresponde a ordem da
natureza, e mais, relembra ao homem a sua propria limitacdo em relagdo ao que diz
respeito a dominagao da natureza.

Esta afirmacdo vai ao encontro do pensamento de Adorno e Horkheimer
(1985) quando expdem acerca do desencantamento do mundo e da ordem atribuida

pelo homem a natureza, ordem que segundo os autores € percebida pelo homem, o
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que nao significa que corresponda as reais leis da natureza, que por vezes
surpreende com sua ‘desordem’, demonstrando ao homem sua impoténcia em
domina-la e conhecé-la por completo.

O homem também é natureza dominada e percebe em si a mesma
regularidade que vé na natureza externa. As manifestagdes que contrariam esta
regularidade, podem remeter a memoaria da natureza que nao fora completamente
dominada, o deixando face a face com sua impoténcia diante da ameaga do

desconhecido.

Dessa forma, os usuarios estao respondendo ao que a
sociedade espera deles: uma produtividade a qualquer custo,
ainda que seja apenas um semblante de produ¢ao (CARVALHO,
BRANT e MELO. 2014, p.597).

Esclarecendo que a palavra usuario na citacido acima, refere-se ao individuo
que € impelido a fazer uso do metilfenidato afim de tornar possivel sua adequacéao a
demanda social de produgédo, assim, remete-se novamente a Crochik (2011) quando
afirma que a felicidade nos dias de hoje s6 é possivel na negacdo de todo
sofrimento imputado ao individuo pela prépria cultura, que exige deste, sua
adaptacdo, mesmo que para tanto, seja preciso renunciar ao préprio desejo de viver

uma vida digna e feliz.

A negacdo do que se percebe é gerada pela ameaca a
sobrevivéncia, e o que se percebe € mantido proximo a consciéncia,
gerando um conflito que leva ao fortalecimento daquela negagéo:
quanto mais se percebe a contradicdo social menos ela deve ser
percebida; e, assim, como argumentam Horkheimer e Adorno (1985),
quanto menos se acredita mais se deve acreditar. A possibilidade de
felicidade, justica, liberdade, democracia, cidadania, nesta
sociedade, é mentira manifesta, e dessa maneira, a consciéncia deve
aderir ao que é falso (CROCHIK, 2011, p.121).

Na sociedade administrada, produz-se de mercadorias a sujeitos, que em
pouco ou nada se diferenciam. Fabrica-se a necessidade e o produto para supri-la,
fabrica-se o sintoma e o medicamento para ameniza-lo; tudo com ar de causalidade,
mas que na verdade, € milimetricamente calculada.

A diferenciagdo entre individuos, ou entre estes e a sociedade, é
obstaculizada pela negacao das singularidades de cada ser em prol da exigéncia de

um ser coletivo, o que para Adorno (1995, p.154) constitui uma situagéo paradoxal,
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ja que uma “educagdo sem individuo €& opressiva, repressiva. Mas quando
procuramos cultivar individuos da mesma maneira que cultivamos plantas que
regamos com agua, entdo isto tem algo de quimérico e de ideologico”.

Ha de se considerar a contradicdo entre a valorizagdo do desempenho
individual que incentiva a competigdo, e a exigéncia de um padréo de desempenho
gue supde uma existéncia heterbnoma do ser. Neste sentido, 0 mesmo discurso que
respeita e acolhe as especificidades inerentes ao ser humano, nega e pune o
individuo singular.

Assim, a escola, ao diagnosticar o TDAH, encontra-se no limite entre a
negacdo e a afirmacdo da diferenga, pois ao mesmo tempo que incita o
individualismo, nega o individuo que se apresenta individualmente.

Hoje, existe uma incompatibilidade entre o ser social e o individual, visto que
a sociedade nao tem correspondido as expectativas do proprio individuo, e a
superacao deste dilema, segundo Adorno (1995), encontra-se na possibilidade de
formar pela educagdo uma consciéncia critica, impulsionadora de resisténcia contra
a diluicdo do individuo na mera adaptagao social.

Entretanto,

Estamos diante da total auséncia de critica! Estamos pedindo as

criangas que prestem atencdo em tudo o que lhes é
apresentado, mesmo que esses conteudos ndao fagam o menor
sentido! E, ainda mais: que nao se irritem com nada disso,
mesmo que por vezes a situagdao lhes paregca insuportavel!
(MEIRA, 2012, p.140).

A auséncia da critica é caracteristica desta sociedade, tdo marcada por
relagbes de exploracdo, dominagédo e injusticas, na qual instalou-se um modelo
totalitario trasvestido de democracia, respaldado pela invasdo e controle da prépria
subjetividade humana, sob a crenga do individuo de que ainda € possivel escolher,
mas sem perceber que suas escolhas se limitam aquelas previamente feitas e
permitidas pela sociedade. “[...] Nesta sociedade, o aparato produtivo tende a tornar-
se totalitario no quanto determina ndo apenas as oscilagdes, habilidade e atitudes
socialmente necessarias, mas também as necessidades e aspiragdes individuais
[..." (MARCUSE, 1973, p.18)

Por sua vez, Galuch e Crochik (2018, p.24) afirmam que
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Se o0 conhecimento e as informagcbes que poderiam servir ao
esclarecimento reproduzem o existente, s6 servem como base a
‘criticas’ que reproduzem a atual sociedade, aperfeigoando-a,
inclusive, e talvez principalmente, no que tem de pior. Para ficar na
distincdo que Adorno estabelece entre adaptacdo e emancipacao,
afirmando a necessidade de ambas como objetivos da educagéo,
esses conhecimentos e informagbes fortalecem a adaptagdo, mas
nao a possibilidade de emancipagao, dando énfase a sobrevivéncia,
e ndo a uma vida possivel e digna de ser vivida, considerando o
progresso social ja existente.

Adorno (1995) salienta que a democracia s6 é possivel em uma sociedade de
sujeitos emancipados, pois esta repousa na escolha que € pautada na vontade do
individuo, logo, se este nado tiver uma consciéncia critica e reflexiva, o resultado de
sua escolha sera irracional e provavelmente incoerente com o que de fato € de sua
vontade.

Para o autor acima referido, a educagédo ndo deve consistir na modelagem de
pessoas ou na simples transmissdo de conhecimento, mas deve sim, se dedicar a
formacdo de uma consciéncia verdadeira, que possibilite a emancipacdo e torne
possivel a democracia. A educacao, quando se opde a formacado da consciéncia,
esta no caminho contrario a democracia.

Neste sentido, a felicidade e a liberdade s6 € possivel em uma sociedade
democratica, e a democracia por sua vez, sO € possivel em uma sociedade de
individuos verdadeiramente conscientes e que, portanto sao capazes de fazer
escolhas guiadas pela propria vontade e capacidade de pensamento individual.

Se adaptacédo a cultura é de interesse do proprio sujeito, na medida em que
este movimento é o que possibilita a continuidade da sociedade, entdo esta
adaptacao deveria ocorrer naturalmente. Logo, a ndo adaptagdo em relagdo ao que
contraria os interesses de uma vida livre e feliz, deve ser esperada, inclusive como
indicativo de que o sujeito é capaz de resistir a prépria liquidez de sua existéncia.

Deste modo, afirma-se que a negacédo do sujeito enquanto individuo, bem
como a negacdo da sua vontade, viola os principios democraticos, gerando
sofrimento e resisténcia, mesmo que estes se apresentem inconscientemente pela
desadaptacdo manifesta por meio do proprio corpo do individuo, como no caso da

desatencao e da hiperatividade.
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3.2 VONTADE E ATENGCAO

Vontade de aprender e atengcdo s&o essenciais na aquisicado do conhecimento
transmitido pela escola, entretanto, € a experiéncia de quem comunica, que permite
o encontro com quem é comunicado, isto €, a experiéncia do professor quando
repleta de sentido, encontra no aluno um expectador também capaz de experimentar
o conhecimento comunicado e, a partir deste, refletir, desconstruir e construir novos
conhecimentos por meio do pensar, que segundo Adorno (1995) constitui a propria

experiéncia.

As experiéncias dos entrevistados evidenciam que o ensino
deve ser significativo, participativo e questionador, deve motivar
e envolver os alunos, a fim de que eles ndo sejam impelidos a
buscar, durante as aulas, atividades paralelas que liberem a sua
energia e criatividade (REIS e CAMARGO, 2008, p.96).

No entanto, parece haver uma confusdo entre conhecimento significativo, ou
seja, conteudo com significado para o aluno; e cumprimento de um cronograma sem
relacdo com os interesses do aluno, que para capturar a atengao e inibir o
movimento, transforma-se em espetaculos de entretenimento, valorizando a forma
em detrimento do conteudo.

Quando o conteudo transmitido desvincula-se do interesse e da experiéncia
do proprio professor, uma lacuna se impde entre este e seus alunos, o que pode
culminar na desatencao e consequentemente na falta de controle da agao do aluno,
que disperso se perde em um universo pleno de estimulos, mas pouco ou nenhum

sentido com os seus reais interesses de vida.

A necessidade de muita motivagdo para desenvolver
determinadas atividades é a explicagdo dada pelos
entrevistados para justificar a recusa a realizagdo de alguma
proposta, da maneira como os professores a impéem (REIS e
CAMARGO, 2008, p.96).

Aqui evidencia-se que a forma se sobrepde ao conteudo. Ndo € o que esta
sendo transmitido que ganha a atenc&o do ouvinte, mas os estimulos empregados
na apresentacdo do conteudo. Considera-se que uma boa aula, é aquela que

transforma a atengdo em um tipo de catatonia diante dos recursos tecnologicos que
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dado as apresentagdes um ar atraente, capaz de entreter os olhos e paralisar o
pensamento, mantendo o corpo imovel.

E talvez seja diante destes obstaculos postos a ocorréncia da experiéncia
formativa que da algum sentido ao conhecimento, que a desatengdo e a
hiperatividade ganhem forga, demonstrando a exigéncia de se analisar o TDAH sob
luzes capazes de iluminar o objeto para além das concepg¢des organicistas que

prevalecem.

A defesa da causa cerebral e neurolégica da patologia mental
também possui uma histéria. Seus argumentos, seus métodos e
suas tecnologias mudaram e se transformaram, fizeram parte de
diferentes regimes cientificos e discursos morais, mas, em
todos eles, as descrigcdes biolégicas das patologias da atencgéo
e da vontade permitiram que os valores morais dominantes em
cada época fossem naturalizados e inscritos no corpo
(CALIMAN, 2010, p.59).

Aprendizado e atencdo sdo indissociaveis no processo de desenvolvimento
do conhecimento, entretanto, a capacidade atentiva de cada sujeito, além de
relacionar-se a condicionamentos comportamentais baseados em reforgcos e
puni¢cdes sobre condutas aceitas ou refutadas no ambito escolar, ou ainda, a
determinagdes quimicas, neurolégicas ou bioldgicas, relaciona-se estreitamente a

vontade de conhecer que cada individuo abriga em si.

A atengdo é movimento e nao pode ser reconhecida como algo
em que o sujeito tenha apenas de repetir o que lhe é
apresentado. Repetir nao encontra eco na “capacidade
atencional”, mas na maneira de ver a atengcdo como uma
capacidade que pode ser adestrada, docilizada. A atencgao, se
entendida como distragdo, ndao encontra arreios, nao pode ser
adestrada (FREITAS e BAPTISTA, 2017, p.7/9).

Crochik e Crochick (2015) fazem uma interessante relacdo entre a
desatencao/hiperatividade/impulsividade e concepgcdes freudianas acerca do
funcionamento psiquico e das defesas utilizadas para a preservagéao da integridade
psiquica humana.

Ao discorrerem sobre o déficit de atencdo, os autores citam observacdes
feitas por Freud (1908) acerca das neuroses que acometiam as mulheres em

decorréncia da repressao sexual severa que sofriam a época, causando sofrimento
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psiquico e comprometimentos intelectuais, pois a dificuldade para que estas
reconhecessem o proprio desejo reprimido, convertia-se em empecilho para que os

impulsos sexuais nao satisfeitos se ligassem a outros objetos, como os intelectuais.

Poderia ser dito que hoje ndo ha mais esse problema, devido a
crescente liberdade sexual, mas ndo é o caso, pois atualmente
sequer o desejo de conhecer o préprio corpo e o alheio é esperado,
uma vez que 0s corpos sdo expostos a exaustdo: sem mistério, a
curiosidade sexual quase ndo é mais suscitada; além disso, e
principalmente, o corpo conhecido ndo € o corpo a ser desejado pelo
trabalho da fantasia, da imaginagao — responsaveis pelo surgimento
do sujeito — mas o corpo desencantado, o corpo funcional, o corpo
morto, tal como o concebido pela medicina; assim, em vez da
curiosidade sexual, aparece a curiosidade mérbida; a consideragao
do TDAH como problema médico ndo dista desta concepg¢édo, na
reducdo da questdo da atencao/hiperatividade/impulsividade a um
problema orgénico. Tal como a reducdo do corpo vivo as suas
medidas e, assim, a morte, a configuragao do TDAH como patologia
também cerceia a vida (CROCHIK e CROCHICK, 2015, p.212).

Como quem faz uma oferenda, sacrifica-se o desejo individual em troca do
bem maior coletivo, entretanto, o bem maior ndo se realiza e o individuo ndo é
recompensado pela abnegacdo do proprio desejo. A hostilidade direcionada a
cultura que exige tais esforgos sem nada retornar para satisfazer o desejo suspenso
deve ser esperada, e assim a cultura se torna estranha e ameagadora, pois diante
de tantas exigéncias de renuncias, ndo oferece recompensa alguma, antes, aniquila

qualquer possibilidade de realizacdo do sonho de liberdade e felicidade.

A dificuldade em aprender, derivada da falta de atencao,
principal caracteristica do TDAH, faz com que as criangas tirem
notas inferiores as dos seus colegas, uma grande preocupacao
relatada pelas maes. Uma delas descreve a escola como um
lugar ruim para seu filho, onde ele é vitima de chacotas e
preconceitos (BRZOZOWSKI e CAPONI, 2009, p.1174).

Um ponto a destacar-se nesta citagdo é como o ambiente escolar se torna
hostil para aqueles que ndo correspondem aos padrées de desempenho e disciplina
esperados, o que tolhe qualquer possibilidade de que seja aflorado o interesse do
individuo pelo que esta sendo oferecido na escola. Formas de responder a violéncia
e a discriminacdo sofrida pelo aluno podem ser manifestas por meio da
acao/impulsiva que quer revidar a agresséao sofrida; ou ainda, pela apatia e auséncia

de atengdo ao mundo que perpetua o sofrimento e reafirma o fracasso individual.
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Na escola, é pouco frequente um discurso que denote a
preocupagcdo com a atencao a ser valorizada como meta
pedagégica. E o corpo em movimento que provoca no professor
a instabilidade e o desejo de que esse esteja “contido”
(FREITAS e BAPTISTA, 2017, p. 3-9).

Embora o déficit de atencdo seja amplamente discutido, o fio que conduz o
aluno ao encaminhamento médico e medicamentoso, € a hiperatividade, pois € o
excesso de movimento que incomoda.

Sobre a hiperatividade, Crochik e Crochik (2015) mencionam o trabalho de
Freud (1920) Mais além do principio do prazer, sobre a existéncia de um “escudo’,
palavra utilizada pelo proprio autor para designar a protecdo psiquica que o
organismo desenvolve afim de proteger-se das excessivas estimulagdes externas
que lhe causam desconforto. Quanto mais intensas as estimulagbes, menos
receptivo o organismo se torna, e em contrapartida, mais ansiedade € gerada.

Entretanto, a escola, seguindo os moldes da industria cultural, tem oferecido
cada vez mais estimulagdo, por meio de aulas show que se apoiam em jogos de
imagens e sons para prender a atencdo dos alunos; mas parece que o efeito
colateral € justamente o despertar dos mecanismos de defesa do organismo que
levam o sujeito a extravasar a ansiedade gerada pela impossibilidade de estabelecer
relagdo com o objeto oferecido.

O sujeito descarrega aleatoriamente seus impulsos que se convertem em
movimentos descontextualizados, alias, tdo fora de contexto como o que esta sendo

ofertado na escola.

[...] O desgaste da atengéo, reduzida a capacidade de responder as
exigéncias de capturar imagens apresentadas num tempo cada vez
menor, se sustenta, portanto, na intensificagdo da urgéncia das
pessoas em esquecer o sofrimento vivido e preservado pelas
relagdes de troca. Para se resignarem as condi¢cdes de produgdo, a
dor que elas produzem como se ainda ndo pudessem ser superadas,
estudantes e professores exercitam sua percepgao nos trilhos
oferecidos pela industria cultural. [..] (RODRIGUES; FARIA;
CASTRO, 2013, p.17).

Para Rodrigues; Farias e Castro (2013) a vida moderna encontra-se
amplamente permeada pela estimulagdo tecnologica que representa os interesses

da industria cultural, inclusive no ambito escolar, que cada vez mais tem recorrido
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aos aparatos audiovisuais como meio para transmissao dos conteudos escolares.
Entretanto, o que deveria ser meio de transmitir conteudos, transforma-se em fim,

importando mais a forma como se apresenta do que o préprio conteudo.

Neste sentido, a desatencdo é atenta: recusa o que é oferecido,
como se percebesse seu grau de simulacro; a hiperatividade é sem
agado: é tdo sem objetivo quanto as tarefas sem sentido que séao
oferecidas pela escola, que ja se tornaram praticamente anacrénicas,
como a educacdo para o trabalho, num momento em que este é
gradualmente automatizado, dando possibilidade a educacéo de ser
repensada para além da autoconservagcdo e da adaptacado
(CROCHIK e CROCHICK, 2015, p.215).

Outro ponto importante a ser observado, € a desvalorizagao do professor, que
suprimido enquanto comunicador da propria experiéncia, torna-se mero encarregado
da transmissdo dos conteudos, tal qual s&do designados pelas apostilas
padronizadas, perdendo sua autonomia e autoridade diante da conducdo do
conhecimento a ser transmitido e restringindo inclusive o tempo necessario a
reflexdo de cada tematica desenvolvida em sala de aula.

Nao se trata de defender que os conhecimentos devam moldar-se de acordo
com vontades aleatérias e caprichosas dos aprendizes, mas sim, que o aprendiz
precisa necessariamente encontrar no conhecimento transmitido, sentido e relacao
com a propria vida e com as possibilidades de transformacéo de si e do mundo, por
meio da emancipacao, da critica e, consequentemente, da acao pensada e refletida
capaz de mudar a realidade.

Como visto, foi a transmissdo dos conhecimentos historicamente acumulados
que permitiu ao homem, movimentos de superagdo dos modos de sobreviver,
diferenciando-o de seus antecessores na realizacdo de melhores condi¢cdes de vida.
Neste sentido, interesse e vontade de aprender estiveram relacionados a
possibilidade de uma vida mais feliz.

Por outro lado, parece natural que tanto a vontade, quanto a atencdo se
dispersem quando nao identifica-se no conhecimento transmitido qualquer
possibilidade de superacdo de sua miserabilidade, ou ainda, identifique neste, a
conducgao para a continuidade do aprisionamento em uma realidade que nao condiz
com sua vontade.

Segundo Crochik e Crochick (2015, p.207)
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Para que um conteudo possa “prender’ a atencdo do aluno,
interessa-lo, levando a um controle necessario sobre seus gestos
provenientes de impulsos, isto é, a uma disciplina necessaria para a
atencdo, deve encontrar na experiéncia desse aluno uma base
importante, sem a qual ele ndo tem como incorpora-lo. Essa
experiéncia certamente transcende os muros escolares, mas é
fortalecida na escola. Ela implica continuidade de elaboragdo do
contato com o objeto; se esse aparecer como descartavel, de pouca
importancia, ndo apresentando sentido para o escolar, dificiimente
prendera a sua atengao.

Acontece que do modo como os curriculos tém sido estruturados, a formagéo
tem sido reduzida a informacdo, como aquelas expostas pela televisdo ou
encontradas no Google, rapidas e sem muita profundidade, porém, aparentemente
conclusivas, o que dispensa o pensamento reflexivo capaz de transformar o informe
em experiéncia formativa. Assim, talvez seja possivel considerar que a propria
organizagédo dos conhecimentos no ambito escolar, seja ela mesma apresentada de

modo imediato, obstando a atencao e a vontade.

3.3  VIVENCIA E HIPERATIVIDADE

Informagao e tempo. Elementos que despertam a tensido entre experiéncia,
tempo e movimento; mas ndo o mesmo tempo necessario para se tomar a
informagdo; outro tempo, um tempo ndo cronometrado; um tempo que seja para

sentir, refletir, dar sentido e significagao; tempo de vida e ndo de relégio.

[...] Na sociedade moderna predominam vivencias de sujeitos
individuais, cuja apreens&o da cultura universal é prejudicada pela
atencdo distraida e pela falta de memoéria [...] Em suma, a
humanidade desenvolveu e acumulou um patriménio cultural
incalculavel, mas a experiéncia nao torna este patrimbénio parte
constitutiva dos sujeitos (GALUCH e CROCHIK, 2018, p.202).

Na fabula citada por Benjamin (2016, p.85) sobre o pai que antes de morrer,
conta aos filhos a existéncia de um tesouro guardado sob suas terras, o que levou
os herdeiros a revirarem o terreno, arando e tornando-o ainda mais feértil e produtivo,
€ revelada a riqueza contida no ato de experienciar, no percurso de construcédo de
um conhecimento, encontrando sentido e significado pelo movimento da propria

experiéncia, e ndo apenas pelo dado informado.
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Mais adiante, o autor (2016, p.86) questiona: “de que nos vale toda a cultura

se nao houver uma experiéncia que nos ligue a ela?”.

Compare-se a tela em que se projeta o filme com a tela em que se
encontra o quadro. Na primeira, a imagem se move, mas na
segunda, n&o. Esta convida o espectador a contemplagdo; diante
dela, ele pode abandonar-se as suas associagdes. Diante do filme,
isso ndo é mais possivel. Mas o espectador percebe uma imagem,
ela ndo é mais a mesma. Ela ndo pode ser fixada, nem como um
quadro nem como algo de real. A associagdo de idéias do
espectador é interrompida imediatamente, com a mudanga da
imagem. Nisso se baseia o efeito de choque provocado pelo cinema,
que, como qualquer outro choque, precisa ser interceptado por uma
atencdo aguda. O cinema é a forma de arte correspondente aos
perigos existenciais mais intensos com os quais se confronta o
homem contemporaneo. Ele corresponde a metamorfoses profundas
do aparelho perceptivo, como as que experimenta o passante, numa
escala individual, quando enfrenta o trafico, e como as experimenta,
numa escala histérica, todo aquele que combate a ordem social
vigente (BENJAMIN, 1955, p.192).

O expectador do quadro, que com tempo contempla, sente, reflete e permite
florescer sentido, transformando-se em outro, que ndo aquele de quando chegou.
Trata-se da representacao da experiéncia, que quando socializada, se multiplica em
novas experiéncias, para outros expectadores, que por sua vez contemplam e
resignificam, compreendendo o valor que se pode encontrar na tradicdo e na
historia, que ndo deve ser desprezada, a menos que se pretenda estagnar-se a
lugar algum.

O movimento da tela do filme, preenche todos os espagos que caberia ao
expectador imaginar, contemplar e significar. Neste processo, o sujeito é passivo,
recebe sucessivas estimulagdes. Quando se questiona sobre o que vé, recebe a
resposta pronta que vem com a proxima imagem, que revela até o pensamento a ser
pensado pelo outro. Neste sentido, ndo ha experiéncia, mas vivéncia de choques,
rapidos e volateis, que antes mesmo de serem apreendidos, se desfazem diante o

publico, dando lugar a outra imagem e assim sucessivamente.

Muitos analistas sociais constroem a histéria do TDAH como
aquela dos distarbios produzidos pela era dos excessos da
informacgao, do consumo material desenfreado e sem sentido, da
cultura somatica, das identidades descartaveis, da perda da
autoridade da familia, da igreja e do Estado. Nesse grupo, ha
também os que identificam um nonsense inerente a proposicao
da patologia da atencao e da hiperatividade. Ela encarna a forma
de vida atual e, por assim dizer, normal em todas as suas
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destemperancas. Esses analistas questionam a existéncia
patolégica do TDAH (CALIMAN, 2010, p.48).

A cultura do excesso de informacéo, transcendendo as paredes do cinema,
parece se reproduzir também no ambito escolar. As informagdes transmitidas, seja
pelos recursos tecnoldgicos mais inovadores, seja pelas apostilas que ja trazem as
repostas a serem assinaladas em suas paginas finais, substituem inclusive a
socializacdo da experiéncia do proprio professor, que perde a fungao de formador,
reduzindo-se a informante do conteudo sem sentido e sem tradigao.

Pulita (2014) ao discutir as interfaces entre o turismo e a educacao, revela
gue para além da escola ou do cinema e televisdo, os modos de vida centrados na
vivéncia imediata e sem sentido, se alastram para outros campos da vida, como no

préprio turismo.

Para verificar-se tais paradoxos, basta se pensar no ato escolar de
decorar sem compreensao ou entdo no fendmeno (também) turistico
da busca desenfreada do melhor selfie, em detrimento de aproveitar
e conhecer um determinado local e/ou paisagem (PULITA, 2014,
p.690).

O autor afirma que o turismo na era digital, das redes sociais e das selffies,
desperdica possibilidades de realizar-se como experiéncia e constru¢do do
conhecimento, para responder as demandas mercadologicas e de status, onde
importa demonstrar o poder econdmico necessario para viagens distantes e visitas a
museus e marcos historicos, mesmo que nao se esteja compreendendo o significado

do cenario que faz o fundo da propria foto.

7

Dificuldade em administrar o dinheiro é outra caracteristica
dessas criangas; elas compram o que véem e desejam, sendo
levadas pelo impulso, sem avaliar se realmente possuem
condicao de adquirir (GRAEFF e VAZ, p.346).

Mas nado é justamente neste sentido que a industria cultural, por meio de
modelos expostos e publicidades apelativas, impulsiona as pessoas a consumirem e
consumirem-se para que possam sentir-se parte desta sociedade? Para Rodrigues;
Farias e Castro (2013) a vida dos sujeitos é norteada por objetos de desejo que

prometem a satisfagdo imediata de seus anseios. O que n&o se propaga, € que o
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prazer no consumo dura 0 mesmo centésimo de segundo que a novidade sempre

igual que o mercado ndo se cansa de lancar.

Os portadores do TDAH apresentam dificuldades consideraveis
em conter suas respostas frente a uma situagcao e pensarem
antes de agir, pois realizam atos que dificilmente fariam se
refletissem antes (GRAEFF e VAZ, p.345).

A sociedade da estimulagao se contradiz ao patologizar a hiperatividade, pois
ao obstar a possibilidade do parar, pensar e existir como individuo, ndo deve esperar
que seus membros sejam capazes de refletir suas agdes. Para Bondia (2002) a
prevaléncia da informagédo sobre a experiéncia; a exigéncia de que se exercite a
opinido como um ato reflexo diante de qualquer informagdo, mesmo que sem
reflexdo; e a velocidade com que os fatos se apresentam na modernidade,

constituem a base da “anti-experiéncia”, e portanto, da irracionalidade.

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos
toque, requer um gesto de interrupcdo, um gesto que é quase
impossivel nos tempos que correm: requer parar para pensar, parar
para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais
devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais
devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o
juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da acao,
cultivar a atencéo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar
sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros,
cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo
e espaco (BONDIA, 2002, p.24).

Galuch e Crochik (2018) ao analisarem propostas pedagogicas em livros
didaticos, destacam que a formagao centrada no imediato constitui caracteristica da
educacédo escolar atual. Isto significa que os autores identificaram a prevaléncia de
conteudos que objetivam formar o individuo em sua cidadania, como sujeito capaz
de solucionar questdes referentes a sua comunidade, sejam estas de ordem politica,
econdmica ou estrutural; mas acontece, que o problema é apresentado diante do
aprendiz, de forma descontextualizada e cindida de sua prépria histéria, o que nao
permite que as reais causas que o levaram a se instalar prejudicando a comunidade
sejam conhecidas.

Analogamente, pode-se imaginar uma tubulagdo que passando por baixo do
piso rachado, vaza e prolifera mau odor. Tampando a rachadura aparente, o

vazamento deixara de ser percebido e sentido, o que néo significa que tenha sido
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resolvido. Para resolvé-lo, é necessario conhecer o que Ihe deu origem e fixar tanto

0 vazamento em si, como sua causa primaria, para que este nao se repita.

[...] se prevé que o comportamento das criangas com TDAH tem
maior probabilidade de ser afetado por consequéncias imediatas
do que por consequéncias atrasadas. Para o cumprimento de
tarefas académicas, as criangas com TDAH apresentaram mais
frequentemente o padrao de escolher pequenas recompensas
imediatas do que uma quantidade maior de recompensa com
atraso (FREITAS e DEL PRETTE, 2014, p. 665).

O individuo moderno, incessantemente submetido aos ininterruptos estimulos
e gozos proporcionados pelos choques imagéticos advindos da industria cultural,
tem comprometida sua capacidade de suspender desejos e aguardar recompensas.
O sujeito moderno parece nao suportar vazios, interrogagdées ou frustragdes; pois
seu tempo é instantédneo e seu gozo precoce.

O verbo esperar nao faz parte do vocabulario moderno, pois desde criangas,
amparados pelo entretenimento infantil, tdo colorido quanto sem sentido, se
acostumam a ndo perceber que esperam a comida ficar pronta ou a vez de ser
atendido pelo médico; e mais, se acostumam a comer qualquer coisa sem saber o
que comem, pois a galinha pintadinha da tela se torna mais protagonista da refeigéo
do que o préprio alimento.

Sem contar que este tipo de distracdo concentrada a qual sdo submetidas as
criangas desde a mais tenra idade, também se sobrepdem as possibilidades de
didlogos em familia, onde poderiam ser narradas historias e experiéncias que
serviriam como base para que uma historia diferente da que se apresenta na tela
pudesse surgir.

A desatencdo e a hiperatividade aparecem como resultados de um tipo
hipnose, mas n&o aquela hipnose freudiana que buscava induzir os individuos a
olharem para a prépria esséncia, ressignificando a existéncia e dando sentido para a
vida; mas outra, que induz a auséncia de sentido, tanto da acdo quanto do
pensamento.

Se a psicanalise de Freud buscou nas técnicas da hipnose e da associagao
livre um meio de possibilitar que o individuo se aquietasse e se voltasse para dentro
de si, experimentando e compreendendo suas dores e desejos, hoje o individuo é

impelido a voltar seu olhar ao que € externo a si, € hipnotizado pelo mercado, e a



73

associacdo do pensamento ndo pode mais ser livre, devendo sim, associar-se ao
que é imediato e que tenha valor de troca, pois estes sao os imperativos que regem

a sociedade moderna.
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CONSIDERAGOES FINAIS

As consideracbes apresentadas, ndo tém a menor pretensdo de serem
conclusivas, mas sim de apresentar mais uma possibilidade de pensar sobre a
tematica a que se propés este trabalho.

Concluir no sentido de encerrar nao € possivel, uma vez que a cada leitura
atenta e reflexiva, surgem novos entendimentos, criticas, questdes, incOmodos,
enfim, formas diversas e ampliadas de compreensdo da problematica a que
objetivou-se responder. Este movimento faz parte da liberdade de pensar que
buscou-se preservar durante toda a escrita do texto aqui apresentado; numa
tentativa de desvencilhar-se o tanto quanto possivel das amarras do pensamento ja
pensado, experimentando cada leitura, inclusive a auto-leitura, construindo um
conhecimento que deseja-se, seja capaz de tocar quem I|é&, transformar, ou pelo
menos, despertar o pensamento.

Quando delimitado o objeto desta pesquisa, supunha-se que o TDAH, mesmo
sendo prioritariamente identificados pelos profissionais do ambito escolar, era um
assunto relegado a médicos e outros profissionais da saude, incumbidos, n&o de
solucionar questdes escolares, mas dos escolares.

A suspeita se confirma na Tabela 1 da pagina 53, onde visualiza-se
claramente quais as areas de conhecimento que vém se ocupando deste problema,
isto é, do déficit de atencdo e da hiperatividade na escola. Dentre os 103 artigos
analisados, 75 tratam o TDAH como problema localizado no individuo que por
fatores organicos torna-se incapaz de corresponder ao que socialmente se espera
deste.

Mesmo os artigos que buscam respostas para o TDAH no interior da escola,
furtam-se a auto reflexdo-critica em relagdo a propria instituicdo e seu pouco ou
nenhum distanciamento da sociedade como um todo. Aqui, revela-se um campo de
pesquisa a ser mais profundamente estudado para que se mantenha a esperanca de
a escola cumprir seu papel genuinamente, isto é, socializar conhecimento; mas
principalmente ser campo fértil para o desenvolvimento do pensamento; combustivel

para a resisténcia a tudo que usurpa a dignidade humana e barra o progresso social.

A vida humana se fez pobre e necessitada, e o conhecimento
moderno ja ndo é o saber ativo que alimentava, iluminava e guiava a
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existéncia dos homens, mas algo que flutua no ar, estéril e desligado
dessa vida em que ja ndo pode encarnar-se (BONDIA, 2002, p.24).

O conhecimento moderno nao é o saber que alimenta e ilumina, pois é alheio
aos interesses humanos, assim como o trabalho alienado para o qual a escola quer
preparar seus alunos. Neste sentido, o TDAH pode ser compreendido como sintoma,
quer seja de resisténcia, quer seja de desisténcia do individuo a se relacionar com
uma realidade perversa e ameacadora.

A relagao estabelecida por Crochik e Crochick (2015) entre a desatencéo e a
hiperatividade; e os sintomas neurdticos analisados por Freud, é muito
esclarecedora, pois possibilita o entendimento de como o TDAH, assim como as
paralisias histéricas, ndo constituem a doenga em si; mas sintomas, que pelo
sofrimento individual faz a denuncia de toda a satisfacdo que o individuo tem de
renunciar em nome da coletividade, que por sua vez promete recompensas que nao
se cumprem.

Assim, as causas do TDAH n&o devem ser investigadas somente voltando-se
a atencgao para o corpo individual, mas também para o corpo social. As origens da
desatencao e da hiperatividade nédo estdo somente no corpo, mas, na cultura e na

sociedade.
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