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MARTINS, Giovana Maria Carvalho. O uso escolar de “Os Miseraveis” em
quadrinhos na aprendizagem histérica de jovens estudantes: um estudo na
perspectiva do Novo Humanismo. 2019. 198 p. Dissertacédo (Mestrado em Educacéo
— Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2019.

RESUMO

A presente pesquisa foi desenvolvida no &mbito do Programa de P6s-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Estadual de Londrina, ao longo dos anos de 2017 e
2018. E um estudo iniciado na graduacéo em Histdria na mesma Universidade sob a
tematica do uso de literatura no ensino de Histéria. A expansao do tema levou a
presente investigacdo, que abrange o uso escolar das Histérias em Quadrinhos no
ensino de Historia e envolve as discussdes tedricas ligadas ao Novo Humanismo de
Jorn Rusen (2015). A pesquisa se insere no campo da Educacao Historica (BARCA
(2001; 2004), CAINELLI (2009), FRONZA (2007, 2009), NECHI (2017); SCHMIDT
(2009; 2016) e utiliza uma versdo em quadrinhos da obra “Os Miseraveis”, de Victor
Hugo (publicada originalmente em 1862) para discutir problemas sociais e o
humanismo com alunos do nono ano do ensino fundamental de uma escola
localizada na cidade de Londrina. Desenvolvemos um estudo exploratério utilizando
aulas-oficina (BARCA, 2004), realizadas ao longo dos meses de maio e junho de
2018. Estas aulas-oficina envolveram uma roda de conversa, a producdo de uma
narrativa e de uma histéria em quadrinhos por parte dos estudantes, nos quais
buscamos verificar o que os alunos entendem por problemas sociais e humanismo.
Para isto, utiizamos as discussdes de Rusen (2012; 2015) sobre o Novo
Humanismo. A metodologia utilizada para analise dos dados obtidos neste estudo foi
uma combinacdo da Analise de Conteudo (FRANCO, 2008; BARDIN, 2004) e da
técnica de pesquisa denominada Investigacdo-Acdo (COUTINHO et al, 2009),
entendendo que o objetivo da pesquisa foi, sobretudo, a utilizacdo da histéria em
quadrinhos como metodologia em aulas de Histéria, com o objetivo de desenvolver o
pensamento histérico dos alunos através da exposicdo de suas ideias e do
desenvolvimento de seu pensamento critico, em um movimento dialético que exigiu
modificacdes e reflexdes constantes, e estes objetivos alinham-se com as
perspectivas combinadas da Analise de Conteuddo e da Investigagdo-Acao.
Concluimos que o uso das histérias em quadrinhos, das discussées sobre 0 novo
humanismo e a producdo de narrativas proporcionaram, aos alunos, o
desenvolvimento do pensamento histérico, e também entendemos que contribuimos
para uma educacao de qualidade e comprometida com um mundo melhor.

Palavras-chave: Educacao Histérica. Novo Humanismo. Historias em Quadrinhos.
Aula-oficina. Aprendizagem Histdrica.



MARTINS, Giovana Maria Carvalho. The scholar use of “Les Miserables” in a
comic book format in history learning of young students: a study under the
perspective of the New Humanism. 2019. 198 p. Dissertation (Masters in Education) -
— Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2019.

ABSTRACT

The present research was developed in the scope of the Graduate Program in
Education of the State University of Londrina, during the years of 2017 and 2018. It is
a study that has begun in the undergraduate program in History in the same
University, under the thematic of the use of literature in History teaching. The
expansion of the theme led to the present discussion, which covers the scholar use
of Comic Books in History teaching and involves the theoretical discussions linked to
the New Humanism of Jorn Risen (2015). The research is part of the Historical
Education field (BARCA (2001; 2004), CAINELLI (2009), FRONZA (2007, 2009),
NECHI (2017); SCHMIDT (2009; 2016) and uses a comic book version of Victor
Hugo’s "Les Miserables" (originally published in 1862) to discuss social problems and
humanism with ninth year students from elementary school of a school located in the
city of Londrina. We developed an exploratory study using workshop-classes
(BARCA, 2004), conducted during the months of May and June of 2018. These
workshop-classes involved a conversation circle, the production of a narrative and a
comic story by the students, in which we wanted to verify what the students
understood by social problems and humanism. For this, we have used Risen's
(2012; 2015) discussions about the New Humanism. The methodology used to
analyze the data obtained in this study was a combination of Content Analysis
(FRANCO, 2008; BARDIN, 2004) and of the research techniqgue named Research-
Action (COUTINHO et al, 2009), understanding that the objective of the research
was, above all, the use of comic books as a methodology in History classes, aiming
to develop the students’ historical thought through the exposure of their ideas and the
development of their critical thought, in a dialectical movement that required constant
modifications and reflections and these goals align with the combined perspectives of
Content Analysis and Action Research. We have concluded that the use of comic
book stories, of the discussions about new humanism and the production of
narratives provided, to the students, the development of their historical thought, and
we also understand the we have contributed to a quality education, committed to a
better world.

Key words: History Education. New Humanism. Comic books. Workshop-class.
Historical Learning.



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1 — Primeira questdo do estudo exploratorio...............ceeeeeeeiiiiiiiieeeeeeeennnne 59
Figura 2 — Segunda questao do estudo exploratorio.............cccceeeeviiiiiiiieeeeeeeeeene 61
Figura 3 — Terceira questao do estudo exploratorio ...........cccceveeeeeeveeiiiiiiinieeeeeeeennnns 63
Figura 4 — Quarta questao do estudo exploratorio .............ceeevieeeeeieeeiiiiiii e eeeeeeeanns 64
Figura 5 — Quinta questdo do estudo exploratorio...........ccuvveeeiiieeniiiiiiiiiiieeeee e 66
Figura 6 — Sexta questdo do estudo exploratorio ...........cccuvveeeeieieeniiiiiiiiiiieeee e 68
Figura 7 — Sétima questao do estudo exploratdrio ............ccceeeeeeeeiiiiiiiiiiiiie e, 71
Figura 8- Pagina 94 de Os Miseraveis em quadrinhos..............ccccovvvviiiiin i eeeeeeeenns 79
Figura 9- Pagina 88 de Os Miseraveis em quadrinnos...........ccccceeviiiiiiiiiiieiineeennne 80

Figura 10 — HQ produzida pela estudante P&o de L0, retratando a violéncia contra a

Figura 11 — HQ produzida pelo estudante Yasuo U.F, retratando o preconceito.....94
Figura 12 — HQ produzida pela estudante Manuela, retratando a polui¢éo............. 97
Figura 13 — HQ produzida pelo estudante Nicao, retratando o trafico de drogas....98
Figura 14 — HQ produzida pela estudante 1zebelly, retratando o trabalho infantil..100
Figura 15 — HQ produzida pelo estudante Ahri, retratando a desigualdade

SO C A e 102



LISTA DE TABELAS E GRAFICOS

Tabela 1 — GEnero dos eStUdANTES.........ciiv i 23
Tabela 2 — ldade dOS eStUAANTES..........uuiiiiii e 23
Tabela 3 — Perfil familiar dos eStudantes ... 24
Tabela 4 — Profissé@o dos responsaveis pelos estudantes .............cccceevvevvvviieneeeenn, 25
Tabela 5 — ProfiSSG0 dos eStUdantes...........coovvviiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 25
Tabela 6 — Bairro onde habitam 0S estudantes...........ccccccvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiceieeeeeeeeee 27
Tabela 7 — Locomocéo dos estudantes até a escola..........ccccccceeeeeieeieeeeeeiiceeee e, 27
Tabela 8 — Questdo 7 do perfil do estudante ............ccooeeeiiiiiiiiiiie e, 29
Tabela 9 — Questdo 8 do perfil do estudante ...........cccoveeeiiiiiiiiiiiii e 30
Tabela 10 — Questao 1 do estudo exploratorio .............uveeeeeeeeeriiiiiiiiiiieee e 60
Tabela 11 — Questao 2 do estudo exploratorio .........ccceeeeeveieeiiiiiiiie e 62
Tabela 12 — Questdo 3 do estudo exploratorio .........cccoeeevvvieeiiiiiiii e 63
Tabela 13 — Questao 4 do estudo exploratorio .............uveeeeieeeeriiiiiiiiieeee e 65
Tabela 14 — Questdo 5 do estudo exploratorio ..........c..uveeeeieeeeriiiiiiiiieeeeee e 67
Tabela 15 — Anadlise das narrativas produzidas sobre a roda de conversa.............. 85
Tabela 16 — Temas escolhidos pelos alunos para a producéo de suas HQs .......... 91
Grafico 1 — Atividades realizadas pelos estudantes no tempo livre......................... 28
Gréfico 2 — Questado 6 (Grupo A) do estudo exploratorio .............ccceeeeeeeeeeeieiiiinnnnnnn. 69

Gréfico 3 — Questado 6 (Grupo B) do estudo exploratorio .............ccceeeeeeeeeeeieiiinnnnnnnn. 70



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

CNPq Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
HQ Histéria em Quadrinhos
PIBID Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia

UEL Universidade Estadual de Londrina



11
1.2
121

2.1

2.2

3.1
3.2
3.3

4.1

4.2
421
4.3
4.3.1
4.3.2

SUMARIO

INTRODUGAO ..ottt 12
AS OBSERVAGCOES PARA A ESCOLHA DA TURMA ....uuiiiiiieiiieeenieeeeaineeeaeeeeaneeens 18
O ESTUDO EXPLORATORIO SOCIOECONOMICO....cvvieeeeiiitiieeeeesssnnnneeeesannnnnreeeens 20
YN o] o 0] F=Tor=To Jo [ I =11 (F o [0 J SRR 22

O CAMPO DA EDUCACAO HISTORICA: DISCUSSOES E

APROFUNDAMENTOS ... ..ttt e e e e 32
NOovO HUMANISMO PARA QUESTOES ANTIGAS: JORN RUSEN E UMA OUTRA
PERSPECTIVA DE HUMANIDADE ........uuuutiieieieeeeeesseiisssseeeeeeeessssnnsnsnneeeeeeeessannns 35

CULTURA HISTORICA E CONSCIENCIA HISTORICA: ENTENDENDO OS ELEMENTOS

CULTURAIS NA APRENDIZAGEM HISTORICA. ....ccuuuiiieiiiiiiiieeeeeeeiinnaeeeseessnnneeeaaenns 38
HISTORIAS EM QUADRINHOS ...t 44
QUADRINHOS E LITERATURA ...ttt ee e e e e e e e e e e e e e e e e e e e eneeeaeeanes 46
QUADRINHOS E EDUCAGAD ....iiiiiieiee ettt et e e 48
AL OBRA oot e ra e 52

UM ESTUDO SOBRE O NOVO HUMANISMO COM O USO DAS
HISTORIAS EM QUADRINHOS E A AULA OFICINA ......cocooeviverieee, 55

INVESTIGACAO-ACAO E ANALISE DE CONTEUDO. METODOLOGIA ATIVA EM

PESQUISAS EDUCACIONAIS . ...t titteteie et et et st e e e e ee e s e e e e ensen e e e e sensensennennes 55
O ESTUDO EXPLORATORIO - CONHECIMENTOS PREVIOS .....cccvviivieiiiiieeiiee, 58
Consideracdes sobre 0 estudo exploratOorio ............cc..eeeeeeermemeemmnmnnnnnnnnnnnns 74
O Novo HUMANISMO EM SALA DE AULA ATRAVES DE UMA AULA-OFICINA........... 75
A roda de conversa e as narrativas produzidas pelos alunos ................... 77

As Historias em Quadrinhos produzidas pelos alunos: entendendo o

humanismo a partir dos qUAadrinNOS............coiiiiiiiiiii e, 89

CONSIDERAGOES FINAIS.......ciitiieticieeeeteeeete ettt 104

REFERENCIAS. ...ttt e et et 107



APENDICES. ..ottt e e et e et e e e e e 111

APENDICE A — Estudo EXPIOratorio.............cceueeeeueeeeeeeeeeeeeeeneeenanenne, 112
APENDICE B — Plano de Aula-OfiCina............cccceeeriirnisieieeecsesseene, 119
APENDICE C — Relatério de observacéo das turmas.......... prrnr e aaraaaaes 126
ANEXOS. ..ottt e e e e e anraes 143
ANEXO A - pagina 94 de “Os MISEraveis”..........cccceveeeeiiieeeeeiieeiiiieiieiannns 144
ANEXO B — pagina 88 de “Os Miseraveis............cccooeeviviiiiiiiiiiiiiieeee 145
ANEXO C- HQS PRODUZIDAS PELOS ALUNOS - CATEGORIA
VIOLENCIA ..ottt n et 146
ANEXO D- HQS PRODUZIDAS PELOS ALUNOS - CATEGORIA
“PRECONCEITO ... .ottt e e 154
ANEXO E - HQS PRODUZIDAS PELOS ALUNOS - CATEGORIA
COUTROS ...ttt e e e e et e e e e e e reea e e e ensrreeeeeaannes 161
ANEXO F - HQS PRODUZIDAS PELOS ALUNOS - CATEGORIA
“DROGAS ...ttt et e e e e e e e e e e e e e 166
ANEXO G - HQS PRODUZIDAS PELOS ALUNOS - CATEGORIA
“TRABALHO INFANTIL” ...ttt 168
ANEXO H - NARRATIVAS PRODUZIDAS PELOS ALUNOS -
CATEGORIA “DESCRITIVA” ...ttt 170
ANEXO | — NARRATIVAS PRODUZIDAS PELOS ALUNOS -
CATEGORIA “AS PESSOAM PODEM MUDAR’........ccoovieeeieeieeeeeeeeeeee 179
ANEXO J - NARRATIVAS PRODUZIDAS PELOS ALUNOS -
CATEGORIA “NOVO HUMANISMO DE RUSEN".........cccoveeeeeerereennnes 186
ANEXO K - NARRATIVAS PRODUZIDAS PELOS ALUNOS -
CATEGORIA “PODEMOS ESCOLHER ENTRE O BEM E O MAL"........ 192

ANEXO L - NARRATIVAS PRODUZIDAS PELOS ALUNOS -
CATEGORIA “AS PESSOAS NAO VAO MUDAR........ccccoemeeererernnn. 196



12

1 INTRODUCAO

A é&rea do ensino de Histéria despertou meu interesse desde a
graduacdo em Historia na UEL (Universidade Estadual de Londrina), iniciada em
2012 e concluida em 2017. Fiz parte do PIBID (Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia) de 2012 a 2015, e o Programa me permitiu tanto uma
experiéncia docente efetiva quanto o contato com os autores do campo da
Educacdo Historica, e a combinacdo destes dois fatores me levou ao desejo de
pesquisar na area da Educacéo.

Assim, a pesquisa aqui desenvolvida teve inicio na Iniciacédo
Cientifica financiada pelo CNPq que culminou no Trabalho de Concluséo de Curso
intitulado “Fontes literarias em sala de aula: a obra “Os Miseraveis” e o ensino de
Histéria” (MARTINS, 2017), em que investigamos a possibilidade do uso de literatura
classica no ensino de Histéria através de uma adaptacdo da obra “Os Miseraveis”,
do autor Victor Hugo, publicada originalmente em 1862. Ela se insere no campo de
pesquisa denominado Educacao Histérica, que

apresenta possibilidades de pesquisas no campo do ensino da
histéria nas escolas, das aprendizagens e, ainda, contribui com as
inovagbes das metodologias de aulas. E, assim, propbe-se a
observar as especificidades da “histéria que comporta as ftrés
maiores invenc¢des da humanidade: o passado, o presente e o futuro
de todas as pessoas e nao somente dos heréis ou dos poderosos
(SCHMIDT; GARCIA, 2008 apud SILVA, 2011).

Ja o gosto pelos quadrinhos vem desde a infancia. Aprendi a ler
cedo e, desde entéo, fui estimulada a gostar de leitura por meio de livros infantis e
histérias em quadrinhos. Cresci como uma grande fa de toda a Turma da Ménica,
ganhando gibis semanalmente. Gostava também de ler os quadrinhos da Disney
(Mickey, Tio Patinhas) e, mais tarde, ja no final da adolescéncia, descobri 0 gosto
por super-herois e 0os quadrinhos contemporaneos com esta tematica.

Assim, quando ja estava envolvida na pesquisa da Graduacdo e
descobri que “Os Miseraveis” possuia uma adaptagdo em quadrinhos, escolhi usar
esse suporte, entendendo que, a partir do Trabalho de Conclusdo de Curso,
consideramos que o uso da historia de Victor Hugo em uma plataforma diferente e
envolvente poderia desenvolver uma metodologia criativa para o ensino de histodria,
com a possibilidade de discutir um tema tdo importante no momento, que é o

humanismo. Ter, portanto, a possibilidade de usar uma historia classica em
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quadrinhos para o ensino de Histéria chamou muito minha atencéo, e resolvi seguir
para o mestrado com um projeto voltado para este sentido.

A intencdo foi ampliar e aprofundar as discussGes durante o
Mestrado em Educacéo, resultando nesta dissertacdo cujo tema é o uso de uma
Histéria em Quadrinhos (HQ) — uma adaptacdo do mesmo livro classico, “Os
Miseraveis”, escrito em 1862 pelo francés Victor Hugo — para trabalhar a questao da
dignidade humana e da miséria partindo das discuss6es do Novo Humanismo de
Jorn Riusen (2012; 2015). Este trabalho foi desenvolvido junto ao Programa de PGs-
Graduacdo em Educacao da Universidade Estadual de Londrina, sob orientacdo da
Profa. Dra. Marlene Rosa Cainelli.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, salientamos a importancia
do Grupo de Pesquisa Historia e Ensino de Historia, que proporcionou leituras e
discussbes relacionadas a metodologia escolhida para dar continuidade ao
desenvolvimento do trabalho.

O objeto de investigacdo desta pesquisa é o uso escolar de “Os
Miseraveis” em quadrinhos na aprendizagem histérica de jovens estudantes do 9°
ano do Ensino Fundamental de um colégio localizado em Londrina, Parana. Com
isto, entendemos gque nosso objetivo geral é, sobretudo, desenvolver com os alunos
seu pensamento critico e ajuda-los na exposicdo de suas ideias histéricas
relacionadas ao novo humanismo e a dignidade humana, mobilizando assim o
pensamento histérico em um movimento dialético que exigiu modificacdes e
reflexdes constantes por parte da pesquisadora. Estes objetivos alinharam-se com
as perspectivas combinadas da Andlise de Conteudo e da Investigagdo-Acao, que
foram escolhidas por nés para desenvolver este trabalho.

Assim, a pergunta que norteou nossa pesquisa foi: “E possivel que
0s jovens estudantes gerem um sentido de orientacao temporal por meio dos valores
e ideias do novo humanismo e da defesa da dignidade humana quando leem ‘Os
Miseraveis’ em quadrinhos?”

Através das leituras e revisdes bibliograficas, construimos a hipotese
de que sim, seria possivel que os alunos desenvolvessem um sentido de orientagédo
temporal através dos valores do novo humanismo com a leitura de “Os Miseraveis”
em quadrinhos, visto que o livro € permeado por discussdes sobre a dignidade e
miséria humanas e as aulas-oficina foram desenvolvidas pensando em como ajudar

os alunos a refletirem sobre tais circunstancias, para que nao estivessem limitados
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em somente ler o livro e analisar o 6bvio -que ha miséria na sociedade -, mas sim, ir
além e se sensibilizarem e mesmo entenderem que o ser humano € moldado por
valores positivos e negativos, e que cabe a nés escolhermos a forma que agiremos
com relacao a isto. Os resultados da investigacdo e nossa conclusao com relacéo a
esta hipotese inicial serdo apresentados ao longo da pesquisa.

Sobre a temporalidade da obra, nosso objetivo foi discutir com os
alunos sobre as mudancas e permanéncias dos problemas sociais ali retratados.
Trata-se de um livro do século XIX, com seu contexto e questdes sociais atreladas,
mas que ndo deixa de ser relevante justamente porque muitas questbes
apresentadas por Victor Hugo continuam presentes nos dias de hoje — ndo da
mesma maneira, € claro, mas ainda persistem (ainda temos miséria, prostituicao,
trabalho infantil, e assim sucessivamente), adaptados ao contexto contemporaneo
em gue estamos inseridos. Verificamos como os alunos fariam esta transicao
temporal, pensando qual seria a relevancia de uma obra escrita ha dois séculos e a
importancia de entendé-la em seu contexto, para que pudessem pensar em seu
préprio contexto atual com suas questdes sociais.

A estrutura deste texto foi pensada em capitulos que abarcassem o0s
pontos distintos que compdem a pesquisa como um todo. A introduc¢éo traz o inicio
das discussbes tedrico-metodoldgicas que foram expandidas ao longo do trabalho,
bem como as observacdes que realizamos para escolher a turma em que seria
realizada a intervencdo e a tabulacdo do estudo exploratério socioeconémico,
apresentando os jovens que compdem a populacdo deste estudo. J& o capitulo 2,
denominado “O campo da educagao histérica: discussées e aprofundamentos”, tem
0 objetivo de agrupar as reflexdes referentes ao campo de investigacao no qual esta
pesquisa se insere. Para isso, tratamos de conceitos essenciais como: o Novo
Humanismo, a cultura histérica e a consciéncia historica de Jorn Risen.

No capitulo 3, “Historias em quadrinhos”, trazemos discussdes sobre
o suporte escolhido como fonte: as HQs. Abordamos sobre quadrinhos e literatura,
levando em consideracédo que a fonte € uma adaptacado de uma obra classica, sobre
quadrinhos e educacdo — de que maneira utilizar este suporte no ensino -, e
detalhes sobre a obra e sua tematica.

Ja no capitulo 4, “Um estudo sobre o Novo Humanismo através de
uma aula-oficina”, reunimos as discussfes sobre a metodologia (Investigacao-Acao)

e a técnica de pesquisa (Andlise de Conteudo) escolhidas para esta investigacao,
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nossas consideracdes sobre a aula-oficina, nosso modelo de aula utilizado para
realizar a intervencdo e as atividades, bem como a tabulacdo referente aos
conhecimentos prévios dos alunos. Este capitulo também contém a roda de
conversa, as narrativas e as HQs produzidas pelos alunos.

Um dos referenciais teoricos utilizados por nds para desenvolver
esta investigacao foi o pesquisador Marcelo Fronza (2009), que, em suas pesquisas,
concluiu que o uso das histérias em quadrinhos permite uma aprendizagem histérica
significativa pelo fato de os estudantes ja estarem familiarizados com estes artefatos,
gostarem e lerem com frequéncia. Além disto, o pesquisador salienta que a leitura
de HQs permite ao leitor o uso simultaneo de diversas habilidades interpretativas,
tanto visuais quanto verbais, e € fundamental valorizar a empatia que os estudantes
tém com os quadrinhos e com o conhecimento histérico (FRONZA, 2009). Fronza,
em coautoria com Sobanski et al (2009), afirma que a escolha da tematica de seu
trabalho (a HQ “Asterix e Obelix”, relacionada a Roma Antiga) se deu por dois
motivos: pela HQ abordar um tema histérico ligado a um conteudo escolar e pelo
fato de que o artefato “[...] esta estruturado visualmente na relacéo entre o realismo
histérico e objetivo da representacdo dos cenarios e das vestimentas e a
identificacado universal e subjetiva do cartum que representa os personagens” (p. 62).
A escolha da obra “Os Miseraveis” adaptada para quadrinhos se deu pelos mesmos
motivos: a pertinéncia do tema no contexto escolar e o visual do préprio livro,
retratando os personagens e espacos fisicos da Franca no século XIX. Além disto, a
escolha se baseou no fato de o livro que deu origem aos quadrinhos ser um classico
da literatura mundial, largamente adaptado a diversos suportes (cinema, releituras,
livros infantis) ao longo dos anos, cujas reflexdes sobre o ser humano e a teméatica
central da pobreza permanecem criticas e atuais. Além disto, concordamos com Italo
Calvino (2009), que argumenta que “é classico aquilo que persiste como rumor
mesmo onde predomina a atualidade mais incompativel" (CALVINO, 2009, p. 14), de
maneira que as consideracdes contidas em obras como “Os Miseraveis” nao ficam
presas na época em que foram escritas - e sempre tem algo a dizer para o presente
vivido. Outro ponto que influenciou na escolha do tema foi a possibilidade de fazer
intersecgdes com as discussdes do Novo Humanismo, bem como a possibilidade de
trabalhar um tema que, mesmo que tenha sido ilustrado no livro no século XIX,
permanece vivo na atualidade, que é a miséria e 0s problemas sociais.

A pesquisa de campo foi desenvolvida em uma escola estadual da
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cidade de Londrina, em uma turma de nono ano, ao longo dos meses de maio e
junho do ano de 2018. Em maio, observamos as turmas dos anos finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio nas aulas de Historia, e fizemos nossa escolha por
uma turma do nono ano, sobre a qual discorreremos mais detalhadamente ao longo
do desenvolvimento deste trabalho. Com isto, elaboramos um estudo exploratorio
gue foi composto por um questionario de investigacdo de conhecimentos prévios e
de perfil socioeconémico para que este nos orientasse na preparacao das aulas,
cujo modelo escolhido foi o de aula-oficina, que privilegia o trabalho com a fonte.
Desta maneira, a aula oficina foi baseada no estudo exploratério e aplicada em
momento posterior.

Esta metodologia foi proposta por Isabel Barca (2004), e trata-se de
um modelo de aula em que o aluno é visto como “agente de sua formagao com
ideias prévias e experiéncias diversas” e o professor € um “investigador social e
organizador de atividades problematizadoras” (BARCA, 2004, p.133). As atividades
das aulas sado, portanto, diversificadas e propostas de forma a desafiar
intelectualmente os estudantes, de modo que os produtos resultantes destas sao
integrados na avaliacdo (BARCA, 2004, p.132).

A aula-oficina foi desenvolvida ao longo de seis momentos, sendo:
1°: o levantamento das ideias dos alunos; 2°: leitura da fonte escolhida pelos alunos
(a pesquisadora disponibilizou um exemplar para cada aluno e deu-lhes alguns dias
para realizar a leitura); 3°: realizacdo de atividade sobre interpretacdo e leitura de
fontes; 4°: comparacéo de trechos da obra com situagdes atuais; 5°: discusséo sobre
o humanismo em roda de conversa e producao de narrativa; e 6°: producao de uma
histéria em quadrinhos pelos alunos. Apresentamos aqui, além da introducéo, os
resultados da tabulacdo do estudo exploratorio que, conforme mencionado, nos
guiaram na elaboracdo das aulas posteriores, e os dados obtidos no 5° momento da
aula-oficina, compostos pelas anotagdes que a pesquisadora produziu ao longo da
roda de conversa e pela tabulacéo realizada a partir das narrativas produzidas pelos
alunos, que foram solicitados a escrever o que eles consideraram mais relevante da
roda de conversa.

Ao longo das leituras realizadas para a composicdo da pesquisa,
entramos em contato com a Investigacdo-A¢do, uma metodologia que é bastante
utilizada para analise de praticas educativas, e que acrescentou muito as discussdes

e analises que foram realizadas por nés ao longo do processo de desenvolvimento
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da pesquisa. Utilizamos também a técnica de pesquisa conhecida como analise de
conteudo, que foi essencial na tabulacdo dos dados obtidos. E um método que tem
por objeto a palavra, o aspecto individual e atual da linguagem, a prética da lingua
feita por emissores identificaveis, procurando conhecer aquilo que esté por tras das
palavras sobre as quais se debruca (PECHEUX, 1973 apud FRANCO, 2008, p. 11).
Discorreremos de maneira mais aprofundada sobre ambas no capitulo 4.

O Novo Humanismo se insere na pesquisa relacionando-se as
discussBes sobre humanidade e sobre a miséria e os problemas sociais, teméticas
presentes na fonte escolhida e trabalhadas em sala de aula. Nosso referencial
tedrico é o autor Jorn Rusen, conhecido autor da Didatica da Histéria e do campo da
Educacdo Histérica. Risen (2015) coloca que a ideia de humanidade € de suma
importancia para a identidade cultural, e através de um longo processo histérico, “[...]
ser um ser humano tornou-se um elemento essencial da autoconsciéncia e auto-
estima” (RUSEN, 2015, p. 53). Este conceito sera melhor explorado ao longo do
capitulo 4.

Quanto ao uso das histérias em quadrinhos escolhidas para
desenvolver o trabalho em sala de aula, destacamos que foram escolhidas
considerando que estas sdo fontes histéricas relevantes que permitem construir
ideias historicas, e sdo “[...] ligadas ao ambito da cultura juvenil”’, (SOBANSKI et al,
2009, p. 46).

Para definir “cultura juvenil”, nos pautamos em José Carlos Libéneo
(2006, p. 25), que afirma que “os jovens continuam indo a escola, mas carregam
consigo saberes, linguagens, comportamentos que, de alguma forma, afetam as
relagcbes escolares convencionais”. Tais caracteristica da juventude, segundo
Libadneo, sdo chamadas por estudiosos de “cultura jovem”, ou entdo, “culturas
jovens”. Refere-se a relacdo entre os jovens e a midia, bem como a influéncia desta
na aprendizagem escolar, de maneira que o tema vem chamando a atencédo de
pedagogos e educadores. Libaneo continua seu pensamento, afirmando que surgem
“‘novas identidades juvenis, novas formas de ser jovem, [que] aparecem com toda
forca nas salas de aula, permeando as relagbes entre o professor e os alunos e
sugerindo outras formas de lidar com o ensino e a aprendizagem.” (LIBANEO, 2006,
p. 25). E necessario que o professor-pesquisador busque compreender de que
forma as midias afetam as “relagdes escolares convencionais”, de maneira que sua

pratica se adeque as necessidades contemporaneas dos jovens contemporaneos.
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As HQs, por sua vez, sdao entendidas também como “narrativas
histéricas graficas”, cuja linguagem permite compreender a relagao entre passado e
presente. S&o, portanto, narrativas histéricas estruturadas de maneira estética.
Segundo os historiadores ligados a Educacgdo Historica, “a narrativa histérica é a
forma [...] da expressdo do pensamento historico e da aprendizagem da formacéo
histérica” (SOBANSKI et al, 2009, p. 46).

1.1 AS OBSERVAGOES PARA A ESCOLHA DA TURMA

As observacdes foram realizadas no periodo de 07 a 11 de maio de
2018. Acompanhamos uma das professoras de Histéria do colégio durante todas as
suas aulas do periodo da manha. Foram observadas trés turmas de 9° ano, duas
turmas de 1° ano e trés turmas de 3° ano do Ensino Médio. N&o foram observadas
turmas do 2° ano pois optamos por acompanhar as turmas da professora, que néo
leciona nos segundos anos deste colégio, pois j4 tem sua carga horaria completa
com as outras turmas. As observacdes foram registradas em um caderno de campo,
e foram de suma importancia para a escolha da turma em que aplicariamos a
atividade.

No apéndice C, transcrevemos o caderno de campo tal e qual a
pesquisadora escreveu durante as observacbes, em que procurou observar
aspectos que considerou relevantes para a escolha: a participacdo da turma, se
eram agitados ou nao, se gostavam de dar sua opinido, quais eram seus interesses
ao longo das aulas. A escolha também foi mediada por conversas com a professora,
gue sugeriu que a turma escolhida, o 9° ano C, era muito participativa, muito
respeitosa com os professores e bastante interessada nas discussdes e atividades
propostas. Ela nos orientou também quanto aos terceiros anos que, conforme
verificamos, estavam muito preocupados com o vestibular e com sua formatura,
mostrando-se desinteressados nas disciplinas escolares, bem como apresentando
problemas com notas.

Seguem alguns trechos do caderno de campo da pesquisadora:

“‘Alunos silenciosos, ha pouca conversa, mas respeitam a
professora. Ha alunos sendo avaliados para altas habilidades. Professora elogiou
bastante a turma.” (09/05/2018).
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Dois alunos da turma estavam no processo de avaliacdo para altas
habilidades, mas a turma toda, de modo geral, demonstrou ser bastante participativa
e capaz de argumentar e debater, pontos que foram essenciais para o
desenvolvimento do trabalho.

“Alunos participam da aula, prestam atencéo. Aluno diz que se sente
em uma ditadura na aula de matematica, que parecem escravos em uma fabrica.”
(11/05/2018).

Esta colocacdo do aluno chamou a atencdo pela relacdo com a
escala de producédo que € exigida em uma fabrica, e pela forma critica com que ele
comentou sobre o assunto. A professora colocou que, na fabrica, o trabalho nédo é
escravo (que ha pessoas em condicfes analogas a escravidao, mas é diferente),
mas entendemos o sentido da colocacéo do aluno. Isto nos deixou ainda mais alerta
para a necessidade de promover, cada vez mais, atividades diversificadas que
estimulassem a construcdo do conhecimento pelo proprio aluno, para que a
aprendizagem néo se tornasse “mecanica” em nosso projeto.

“Professora fala que governo quer tirar licenciaturas de escola
publica. Aluna diz que isso é porque os politicos ndo foram professores da rede
publica, mesma situagcdo com garis.” (11/05/2018).

Esta afirmacdo também nos chamou atencdo pelo senso critico da
aluna, que entende a importancia da profissdo de professor, bem como remete ao
respeito a todas as profissées — ou seja, ndo ha respeito aos garis pois 0s politicos
nao foram garis, da mesma forma que ndo ha com os professores. Nisto, ela
demonstra a necessidade de se colocar no lugar do outro, a necessidade da empatia
para que haja respeito e compreensao.

“‘Pede para se reunirem em duplas. Sera a recuperacéo de notas de
trabalhos. Alunos fazendo a atividade, parecem interessados e fazem comentéarios
pertinentes. Sala ndo é muito barulhenta durante a realizagdo da atividade.”
(11/05/2018).

Esta afirmacdo mostra nossa observacdo sobre a maneira que o0s
alunos trabalham, a maneira como desenvolvem as atividades propostas. Ao longo
da semana de observacdes, a turma demonstrou trabalhar bem, seguir com respeito
as recomendacfes da professora e, salvo excecdes, realizar as atividades com

seriedade.
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Estes foram alguns dos fatores que nos levaram, mediante a
observacéo, a escolha desta turma. Podemos afirmar que foi uma série de fatores,
pois outras turmas eram respeitosas, ou participativas, entre outros motivos. Porém,
optamos pelo 9° ano do Ensino Fundamental também pelo fato de ser o ano final
desta etapa, e desejavamos verificar como eram as narrativas destes alunos, se
eram criticos, de que maneira entrariam no Ensino Médio. Avaliamos que a escolha
da turma foi positiva, pois foram participativos e obtivemos muitos dados relevantes

ao longo da pesquisa.

1.2 O ESTUDO EXPLORATORIO SOCIOECONOMICO

Conforme ja mencionado, a aula-oficina proposta por Isabel Barca
envolve a investigagdo dos conhecimentos prévios dos alunos relacionados a
tematica a ser trabalhada para que estes sejam levados em consideracdo no
decorrer do trabalho, tornando a construcdo do conhecimento participativa e
significativa para os alunos envolvidos. Assim, com a intencdo de conhecer os
alunos, seus gostos, de onde eles vém, entre outros, aplicamos, no dia 07 de junho
de 2018, um questionario que continha questdes para mapear o perfil
socioeconémico da populagdo do estudo, bem como questdes relacionadas ao
contato com histérias em quadrinhos, a leitura e interpretacdo de HQs, a problemas
sociais e ao humanismo.

O estudo exploratério era composto por duas partes: perfil do
estudante e conhecimentos prévios. Abaixo, apresentamos a analise que realizamos
dos dados referentes ao perfil dos estudantes.

Para que pudéssemos analisar as respostas dos alunos, foi
necessario preservar suas identidades, trocando seus nomes por pseudoénimos, que
foram escolhidos por eles préprios. Nas pesquisas em Educacéo Historica, os
pesquisadores optam por ndo usar oS nomes para preservacdo da identidade e
buscam ndo usar meramente nimeros para se referir aos alunos, descaracterizando
a individualidade de cada um, que séo sujeitos ativos na pesquisa. Para evitar que a
pesquisadora atribuisse nomes segundo seu proprio juizo que pudessem de alguma
forma identificar ou privilegiar algum estudante, optamos por solicitar que eles
préprios escolhessem seus nomes, baseados em critérios proprios. A pesquisadora
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apenas solicitou que ndo optassem por nomes ofensivos ou palavras de baixo caléo.

Os pseuddnimos estdo grafados da maneira como os estudantes os
escreveram. E perceptivel que a escolha também caracteriza uma forma de
entendimento social, mostrando a cultura e a individualidade de cada um, com
nomes que se referem a jogos, personagens literarios ou de filmes e séries, nomes
de canais do YouTube ou mesmo apelidos pelos quais o0s estudantes se
reconhecem em seu grupo social. Salientamos que né&o interferimos na escolha dos
pseuddnimos (com excecdo de solicitar que ndo escolhessem palavras ofensivas),
de maneira que cada aluno pudesse se expressar da forma como quisesse.

Abaixo, segue uma tabela com todos os pseudbnimos e as
explicagbes. Os nomes em vermelho sdo de meninas e os em verde, de meninos.
N&o foi possivel colher a explicagdo para a escolha de todos os pseudénimos, ja que
muitos alunos estavam muito euforicos com as possibilidades e acabaram nao
explicando, enquanto outros falaram diretamente com a pesquisadora sobre sua
escolha. Conforme esperado, a maioria dos nomes com explicacdo esta ligado aos
interesses culturais dos alunos, sobretudo a filmes, séries e jogos. Outros utilizaram

o0 momento para escolher nomes que lhe parecessem divertidos ou fazer piadas.

PSEUDONIMO EXPLICACAO

Referéncia ao nome do aluno, que
comegava com A. Foi escolhido por
suas amigas, pois ele ndo quis
escolher um nome para si.

Emma Personagem de livro (n&o especificou
o livro)

Personagem de filme — “Shrek”
Este aluno n&o respondeu ao estudo
exploratério, pois faltou no dia.

Pao de Lo N&o especificado

Mago Merlin Personagem de livro e filme, ligado
as lendas do Rei Arthur

N&o especificado

Nome do canal do YouTube do
estudante

N&o especificado

N&o especificado

Angel N&o especificado

@ Voz da Favela N&o especificado

Este aluno n&o fez a narrativa, nem a
HQ, apenas o questionario prévio,
pois faltou nos outros dias. A escolha




dos nomes foi feita junto com a
narrativa. Portanto, este nome lhe foi
atribuido pela pesquisadora, que o
escolheu porque o aluno mencionou
gue gosta do Arqueiro Verde no
guestionario.

Amor da sua vida

N&o especificado

N&o especificado

Beete

Personagem de série (ndo
especificou a série)

Bombomzinho de morango

N&o especificado

Manuela

N&o especificado

Amora

N&o especificado

Veronica

Personagem da série “Pretty Little
Liars”

Personagem do jogo “League of
Legends”

Super-heréi da Marvel, o “Senhor
Fantastico”

Personagem do jogo “League of
Legends”

Apelido do estudante (Nic&o). “Jogar
liso” € uma referéncia a jogar bem,
seja esportes ou jogos de
computador.

Personagem de filme — Oompa
Loompa de “A Fantastica Fabrica de
Chocolates”

N&o especificado

N&o especificado

Emilia

N&o especificado

N&o especificado

Izebelly

Nao especificado
Este aluno n&o respondeu ao estudo
exploratério, pois faltou no dia.

Jubileu

Nao especificado

Paozinho de Mel

N&o especificado

1.2.1 A Populacédo do Estudo

22

O estudo, que encontra-se no Apéndice A, foi realizado ao longo do

més de junho de 2018 em uma turma de nono ano de um colégio estadual situado

em Londrina. Participaram do estudo um total de 31 alunos, mas dois nao realizaram
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0 questionario de conhecimentos prévios. Abaixo, apresentamos em forma de
tabelas os resultados da analise e tabulacdo dos dados que fizemos através dos

dados obtidos com a aplicacao do estudo exploratorio.

Tabela 1 - Género dos estudantes

GENERO FEMINING MASCULIND TOTAL
N2 DE ALUNOS 14 15 29
%o 43% 52% 100%

Fonte: Elaborada pela autora (2018)

Tabela 2 - Idade dos estudantes

IDADE | N2 DE ALUNQS %o
14 anos 16 55%0
15 anos 5] 21%
13 anos 4 14%
16 anos 2 7%
17 anos 1 3%
TOTAL 29 100%

Fonte: Elaborada pela autora (2018)

Dos alunos que responderam ao estudo, 15 sdo meninos e 14
sao meninas, com idades entre 13 e 17 anos. As tabelas 1 e 2 trazem estes dados
quantificados. Com relacdo a faixa etaria, a maioria dos estudantes (55%) tém 14
anos, que € o padréo nacional de idade em relacdo ao 9° ano. Mesmo 0s mais
jovens ou mais velhos ndo destoam tanto do padrdo, com excec¢ao do jovem de 17
anos.

A primeira questdo do perfil do estudante indagava com quem o0s

estudantes moram, quem vive com eles.
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Tabela 3 — Perfil familiar dos estudantes

MORA COM N2 DE ALUNOS o
PAI E MAE 13 45%
PAI OU MAE 6 21%

PAI OU MAE E OUTROS

PARENTES (AVOS EfOU 5 17%
TIOS)
PAIS E OUTROS
PARENTES (AVOS E/OU 3 10%
TIOS)
OUTROS PARENTES
. 2 7%
(AVOS)
TOTAL 29 100%

Fonte: Elaborada pela autora (2018)

A tabela 3 mostra o perfil familiar dos estudantes. A maioria dos
estudantes (45% do total) vive com ambos os pais. Porém, é expressivo o0 nimero
de estudantes que moram com apenas um dos pais (21%) e com 0s pais e mais
outros parentes (17%). Percebe-se que as composi¢oes familiares dos alunos que
participaram do estudo sao variadas, incluindo, em muitos casos, outros parentes
além de pais e irmaos.

A segunda questdo indagou o0s estudantes sobre a
profissdo/ocupacdo de seus responsaveis. Abaixo, a tabulacdo referente a esta

guestao.
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Tabela 4 — Profissédo dos responsaveis pelos estudantes

PROFISSAO DOS N2 DE .
RESPONSAVEIS RESPOSTAS >
AUTONOMO 14 31,11%
TRABALHA EM
11 24,44%
EMPRESA
DONA DE CASA 5 11,11%
VENDEDOR 4 8,89%
AREA DA SAUDE 4 8,89%
PROPRIO NEGOCIO 4 8,89%
PROFESSOR 2 4,44%
TECNICO DE
1 2,22%
SEGURANCA
TOTAL 45 100%

Fonte: Elaborada pela autora (2018)

Analisando a tabela, percebemos que a maioria dos responsaveis
(sejam pais ou avos, tios, etc.) sao autbnomos, exercendo profissbes como
cabeleireira, pedreiro, manicure, entre outros. Estas profissdes autbnomas
representaram 31,11% do total. A partir destes dados, inferimos que a maioria dos
responsaveis sdo trabalhadores, com poucos (8,89%) sendo donos do préprio
negocio.

A terceira questao perguntava aos estudantes se eles trabalhavam.

A organizacao destes dados encontra-se na Tabela 5.

Tabela 5 — Profissdo dos estudantes

ALUNO TRABALHA? | N2DE ALUNOS %
NAO 27 93,10%
SIM, EM CASA 1 3,45%
SIM, NA FEIRA 1 3,45%
TOTAL 29 100%

Fonte: Elaborada pela autora (2018)

Apenas 2 estudantes afirmaram que trabalham, enquanto 93,10%
nao trabalham. Estes resultados foram inusitados para nos, considerando que é

comum ver estudantes nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio
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trabalhando meio periodo, sobretudo com relacdo aos estudantes de escolas
publicas, e considerando que a legislacdo permite que menores de 14 a 16 anos
trabalhem como aprendizes, enquanto jovens com 16 e 17 anos podem trabalhar,
desde que continuem estudando®. Foram dados animadores, ja que isto indica que a
grande maioria dos jovens ndo exerce uma atividade remunerada que pode
prejudicar seus estudos.

Um deles respondeu que trabalha em casa, mas nédo especificou
que tipo de trabalho realiza, de maneira que ndo podemos verificar se ele de fato
trabalha ou se realiza servicos domeésticos e considera isto um trabalho. O outro
aluno afirmou trabalhar na feira, e isto é interessante pois ha uma feira livre que
ocorre semanalmente proxima ao colégio.

J4 a quarta e quinta questbes solicitavam aos estudantes que
informassem o bairro onde moravam e como se locomoviam até a escola. O objetivo
era saber se vivem nas proximidades do colégio ou ndo. As tabelas 6 e 7 mostram

os dados referentes a estas questdes, respectivamente.

L Cf: http://www.brasil.gov.br/cidadania-e-justica/2009/11/menor-de-14-anos-nao-pode-trabalhar-no-Brasil.
Acesso: 28 fev. 2019.
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Tabela 6- Bairro onde habitam os estudantes

Fonte: Elaborada pela autora (2018)

Tabela 7- Locomocao dos estudantes até a escola

TRANSPORTEATEOQ N2 DE
COLEGIO RESPOSTAS %
CARRO/MOTO 17 43,60%
APE 14 35,00%
TRANSPORTE ESCOLAR 5 12,80%
ONIBUS 3 7,70%
TOTAL 39 100%

Fonte: Elaborada pela autora (2018)

Verificamos que a maioria vive proximo ao colégio ou na zona
Oeste, regido em que o colégio estd localizado. Apenas os bairros Santiago,
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Conjunto Habitacional José Giordano e o distrito de Guaravera? ndo ficam em zonas
proximas a escola. Vale ressaltar que a maioria dos estudantes se locomove a pé
(35,9%) ou de carro/moto (43,6%), mas que muitos colocaram mais de um meio de
locomocgéo até a escola, de maneira que o numero total de respostas diverge do
namero total de alunos. O pequeno namero de alunos que se locomove de 6nibus
(7,7%) foi inesperado, visto que a rede de transportes publicos de Londrina é
bastante utilizada por estudantes da educacao basica. JA 0 expressivo numero de
alunos que se locomove a pé (35,9%) confirma a proximidade de suas casas com
relacdo a escola, e também confirma a tendéncia dos pais de matricularem seus
filhos em escolas publicas proximas ao local onde moram.

J& a questdo numero 6 da parte relacionada ao perfil do estudante
perguntava sobre as atividades que estes exercem em seu tempo livre. O objetivo
era mapear e entender o universo cultural destes estudantes, verificando quais as

atividades mais exercidas no tempo livre.

Grafico 1 — Atividades realizadas pelos estudantes no tempo livre
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Fonte: Elaborado pela autora (2018)

O gréfico 1 apresenta estes resultados, e é importante ressaltar que
o numero total de respostas foi superior a0 numero de estudantes pois 0s
participantes da pesquisa eram livres para marcar quantas opc¢des desejassem.

2 O bairro Santiago esta localizado na zona Oeste, mas em uma regido bastante afastada da escola. Ja o Conjunto
Habitacional José Giordano fica na regido Norte e Guaravera é um distrito da regido metropolitana de Londrina,
localizado na zona Sul.



29

Verificou-se que a atividade que mais atrai os estudantes € ouvir musica, com 93,1%
da populacédo afirmando que ouve musica em seu tempo livre. Em segundo lugar,
temos o acesso a redes sociais, com 82,8%. Séries e filmes também séo
expressivos, com 79,3% e 69%, respectivamente, juntamente com 72,4% dos
estudantes que afirmaram sair com 0s amigos em seu tempo livre. A leitura de livros
aparece em 48,3% das respostas. Os dados sobre a musica e a internet nao
surpreenderam, pois sao hobbies bastante comuns entre os jovens nesta faixa etaria
(e mesmo mais velhos), bem como os relacionados a filmes e séries, visto que,
atualmente, o acesso a estes em boa qualidade é simples e barato (na propria
internet, sdo conseguidos de maneira gratuita).

Sobre os quadrinhos em especifico, que sdo o tema de nosso
estudo, indagamos os estudantes nas ultimas questbes do perfil do estudante. A
guestdo 7 perguntava os alunos se eles liam HQs e qual a frequéncia das leituras.

Ja a questédo 8 solicitava exemplos de quadrinhos que os estudantes gostam.

Tabela 8 - Questdo 7 do perfil do estudante

VOCE LE HQs? COM QUE N2 DE .
FREQUENCIA? RESPOSTAS
AS VEZES 12 41%
NAO/NUNCA 12 A1%
SEMPRE 3 10%
NAO RESPONDERAM 2 10%
TOTAL a7 100%

Fonte: Elaborada pela autora (2018)

Aqui, observa-se que 41% dos estudantes afirmaram que leem
quadrinhos as vezes, enquanto 0 mesmo numero de participantes, também
representando 41%, afirmaram n&o ter o habito de ler HQs.

Em seu estudo, Fronza (2007, p. 93) comenta que a resposta de
uma das jovens pesquisadas “[...] aponta para uma boa compreensdo dos
quadrinhos, apesar da pouca frequéncia de leitura [...]". Em nosso estudo, também
pudemos perceber isto — foi relevante notar que muitos dos jovens que afirmaram
nao ler citaram diversos exemplos de HQs, o que mostra que este artefato faz parte

do universo cultural dos jovens, € um recurso conhecido por eles. Além disto, varios
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estudantes afirmaram que leram quadrinhos em sua infancia, mas que néo os leem
mais.
As categorias criadas foram:
1- Sempre: 3 estudantes afirmaram que leem com bastante HQs com bastante
frequéncia
2- As vezes: 12 alunos afirmaram que leem quadrinhos, mas no frequentemente.
3- Nao/Nunca: 12 jovens. Alguns alegaram nao gostar de ler de maneira geral.
4- N&o responderam: 2 alunos.

Tabela 9 - Questdo 8 do perfil do estudante

EXEMPLOS DE HQOs NEDE %
RESPOSTAS
HQs DE HERGIS 18 38%
TURMA DA MONICA/
TURMA DA MONICA 17 36%
JOVEM/ CHICO BENTO
QUADRINHOS DA s o
DISNEY
OUTROS 4 9%
MANGAS 2 4%
HQs DE COMEDIA 2 4%
TOTAL 47 100%

Fonte: Elaborada pela autora (2018)

Apresentamos abaixo os exemplos citados pelos alunos. Lembrando
que varios alunos citaram mais de um exemplo.
1- HQs de Herdis: 18 mencodes
2- Turma da Ménica/ Turma da Ménica Jovem/ Chico Bento: 17 mencdes
3- Quadrinhos da Disney: 4 menc¢des
4- Mangas: 2 mencgdes
5- HQs de Comédia: 2 mencdes
6- Outros: 4 outros HQs foram citados uma vez cada: Turma do Ronaldinho, Guerras
Secretas, Gaturro, The Walking Dead.

Em sua pesquisa, Fronza (2007) obteve resultados em parte
semelhantes aos verificados aqui. Os quadrinhos da turma da Monica foram

predominantes em Fronza (2007), enquanto aqui representaram 36% das citacdes, 0
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segundo lugar entre as mencdes. As HQs mais lembradas em nossa pesquisa foram
as de super-herois (Marvel, DC), e isto pode estar ligado ao grande boom nas
adaptacdes de quadrinhos de super-herdis para filmes que vem ocorrendo nos
altimos 10 anos, o que motivou o publico a redescobrir a origem dos blockbusters
tdo famosos, recorrendo aos quadrinhos (cujas edi¢cdes existem, em grande maioria,
na internet e de graca, mesmo algumas mais antigas). Curiosamente, 0s mangas,
gue sao bastante populares entre os jovens, e apareceram de maneira expressiva
na pesquisa de Fronza (2007), foram citados apenas duas vezes pelos estudantes
agui pesquisados.

Nesta introducédo, trouxemos as observacdes e consideracdes para
a escolha da turma e também a tabulacdo do estudo exploratério socioecondmico,
que mapeou nossa populacdo de estudo para que pudéssemos entender quem
eram e qual o contexto social, econémico e escolar dos jovens que participaram da
pesquisa. Pudemos tracar o perfil desses jovens, entender suas preferéncias e
sentimentos com relacdo as historias em quadrinhos, ja que se trata do suporte da
nossa fonte. Foi possivel também perceber de que maneira eles realizam a
compreensao de HQs e suas nocbes sobre o que € ser humano, solidariedade,
miséria. A partir disto, pudemos desenvolver nossa aula-oficina e nossas reflexdes
posteriores, pois entendemos que, sendo o aluno o foco, participante ativo do
processo de ensino-aprendizagem, se torna imprescindivel conhecé-lo e partir do
que ele ja sabe para construir o conhecimento junto com ele.

Desta maneira, o capitulo 2 traz nossas reflexdes sobre o campo da
Educacdo Historica, o Novo Humanismo e os conceitos de Risen de Cultura e
Consciéncia Historicas, buscando compreender de que maneira as HQs se inserem
no universo cultural dos estudantes, e como podemos pensar estes conceitos de

Rusen a partir da tematica explorada nesta pesquisa.
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2 O CAMPO DA EDUCACAO HISTORICA: DISCUSSOES E
APROFUNDAMENTOS

Neste capitulo, discutimos sobre o campo em que a pesquisa se
insere, bem como buscamos delinear os conceitos principais que norteiam nosso
trabalho. Abordaremos sobre ensino de Historia, Novo Humanismo, cultura historica
e consciéncia histérica. Nosso objetivo ndo é esgotar a literatura existente sobre os
temas, mas abordar as visbes e autores principais que constituiram o
desenvolvimento da pesquisa.

A Histéria, de acordo com Barca (in SCHMIDT; CAINELLI, 2011, p.
21) surgiu como disciplina curricular nos séculos XVIII e XIX, enfocando no “que” e
“para qué” ensinar, como uma disciplina a trabalhar em prol do Estado-Nagé&o para
consolidar os imaginarios sociais. A época de seu surgimento, entendia-se que o
aluno assimilaria de maneira automatica e fiel o conhecimento passado pelo
professor sobre o passado, “bastando para isso transmiti-lo com clareza — por vezes
mediante exemplos ligados a episddios de vida de herdis individuais ou de povos.
Seria [...] a apologia do que agora designamos como ensino tradicional” (BARCA in
SCHMIDT; CAINELLI, 2011, p. 22).

Se antes a Histéria era ensinada como se fosse quadros finalizados
nos quais havia cenas que os alunos deviam apenas observar e contemplar,
“atualmente as correntes historiograficas que entendem a histéria como construgao
provocam mudangas no campo da Histéria como conhecimento escolar’ (BRUCE;
DIDIER; FALCAO, 2007, p. 05), e as discussbes se voltam para o ensino de uma
Histdria da qual os alunos se sintam parte, e ndo simplesmente buscar “recontar’ o
passado. Sobretudo, concordamos com Barca (2007), afirmando que:

[...] defende-se aqui, para o Ensino da Historia, uma perspectiva
epistemolégica que, embora tendo em conta varias visées, procure
‘trabalhar o pensamento histérico dos jovens no sentido da
construcdo de uma narrativa do passado descritiva-explicativa, que
problematize a objectividade assente em critérios de fundamentagéo
l6gica e empirica. (BARCA, 2007, p. 58)

A pesquisadora Selva Fonseca (2003) pontua que, do movimento
historiografico e educacional iniciado nos ultimos anos do século XX, temos uma
nova configuracdo do ensino de Historia — “houve uma ampliacdo dos objetos de

estudo, dos temas, dos problemas, das fontes histéricas utilizadas em sala de aula”
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(FONSECA, 2003, p. 243). Também houve diversificacdo dos referenciais tedrico-
metodoldgicos, e questbes antes restritas a academia chegaram ao ensino basico,
“‘mediadas pela agdo pedagdgica de professores que ndo se contentam com a
reproducao de velhos manuais” (FONSECA, 2003, p. 243). Neste interim, insere-se
a Educacédo Historica, campo de investigacao desta pesquisa. Este campo entende
gue a Histéria € uma ciéncia particular, com natureza multiperspectivada, mas isto
nao significa aceitar toda e qualquer explicacdo sobre o passado e o presente, e sim
entender que existe uma objetividade na Historia, que “[...] precisa ser conhecida e
interpretada, tendo como base as evidéncias do passado, incluindo aquelas que
foram construidas pelos que vivem as lutas do presente, tais como guerras, a fome,
a miséria [...]. A Educacdo Histérica entende que ha um sentido social e uma
utilidade no conhecimento histérico, e “[...] admite a pluralidade das interpretacbes
sobre o passado, buscando compreender as ideias histéricas dos jovens e criangas”.
Além disto, preocupa-se em “realizar uma intervengao cognitiva adequada, a partir
do trabalho com fontes histéricas, analise e producdo de narrativas historicas [...]
tendo como objetivo uma progressédo do saber historico nos jovens e nas criangas”.
(SCHMIDT; BARCA, 2009, p.12).

As pesquisas que vem sendo desenvolvidas nesta perspectiva
necessitam de fundamentacdo na teoria da Historia (SCHMIDT; BARCA, 2009) (ou
seja, ndo sao voltadas apenas para o campo da Educacgdo, pois necessitam estar
ligadas a Histéria, levando em consideracdo a especificidade do pensamento
historico. Estas pesquisas buscam “[...] conhecer os niveis de desenvolvimento da
consciéncia historica de alunos e professores e isso diz respeito a necessidade de
se conhecer o desenvolvimento do aprendizado histérico”, bem como buscam
entender “[...] como se anunciam na consciéncia historica [...] determinadas formas
de superagdo do pensamento pautado no etnocentrismo pelo pensamento
fundamentado no humanismo histérico” (SCHMIDT; BARCA, 2009, p. 22).

A instituicdo da Educacéo Histérica como campo de pesquisa e sua
chegada ao Brasil ocorreram no contexto das “[...] discussbes que ocorrem no Pais
desde a década de 1990 em torno da pesquisa em ensino de Histéria. E neste
periodo que se da a consolidacdo do ensino de Histdria como campo de pesquisa e
area de investigacdo em mestrados e doutorados” (CAINELLI, 2009, p. 118). No
inicio dos anos 2000, este campo comeca entdo a ganhar impulso no Brasil atraves

do desenvolvimento de investigagdes ligadas a ele. Marlene Cainelli (2009, p. 119)
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defende que a pesquisa em Educacédo Historica trouxe discussfes e conceitos para
0 ensino de Histéria que eram poucos trabalhados até o momento, como evidéncia e
empatia histérica e cognicao situada.

No Brasil, o campo da educacéo histérica tem se desenvolvido a luz
das reflexbes do pesquisador aleméo Jorn Risen, sendo que muitos conceitos
desenvolvidos por ele sdo utilizados nas pesquisas realizadas neste campo. Tais
pesquisas pressupdem “[...] que a aprendizagem da historia seja considerada pelos
jovens como significativa em termos pessoais, de modo a lhes proporcionar uma
compreensao mais profunda da vida humana” (SCHMIDT; BARCA; GARCIA, 2011,
p. 11).

Além disto, a Educacao Historica

parte do entendimento de que a Histéria € uma ciéncia particular, que
nao se limita a considerar a existéncia de uma sé explicacdo ou
narrativa sobre o passado, mas, pelo contrario, possui uma natureza
multiperspectivada (SCHMIDT; BARCA, 2009, p.12).

Também estd permeada por diversos preceitos, como centrar-se
nas ideias historicas de quem ensina e de quem aprende (os professores e alunos),
bem como observar sistematicamente o real e ndo centrar-se apenas nos
formalismos e recursos da aula, que sdo fatores que contribuem para a
aprendizagem, mas, nesse interim, ndo devem ser o foco (BARCA, 2008 apud
CORREIA, 2012, p. 181). Assim, os alunos passam a ser vistos como agentes de
sua propria formacgédo, com ideias prévias e com experiéncias que devem ser levadas
em consideracdo, da mesma maneira que o professor passa a ser visto como um
investigador constante, que deve sempre levar a problematizacdo as suas aulas (cf.
SOBANSKI et al, 2009, p. 11). Isabel Barca (2001, p. 15) traz discussfes que
complementam estas afirmacdes, dizendo que

[...] as criancas tém ja um conjunto de ideias relacionadas com a
Historia, quando chegam a escola. O meio familiar, a comunidade
local, os media, especialmente a TV, constituem fontes importantes
para o conhecimento histérico dos jovens, que a escola ndo deve
ignorar nem menosprezar. E a partir da deteccdo destas ideias — que
se manifestam ao nivel do senso comum, e de forma muitas vezes
fragmentada e desorganizada — que o professor podera contribuir

para as modificar e tornar mais elaboradas.

Considerando que nosso trabalho se insere na area da Educacao
Histérica, faz-se necessario voltar o olhar para 0s meios nos quais ocorre a

divulgacdo dos trabalhos voltados para o campo. A producdo das pesquisas é



35

realizada sobretudo em universidades, muitas vezes com parcerias internacionais
(sobretudo com Portugal, Espanha e Reino Unido), tanto em producdes individuais
quanto naquelas ligadas a grupos de pesquisas, de modo que sua divulgacao se da
por meio de encontros e revistas cujo foco sao producdes na area. Sobre os grupos
de pesquisa, destaca-se o LAPEDUH (Laboratério de Pesquisa em Educacao
Historica), coordenado pela Profa. Dra. Maria Auxiliadora Schmidt e vinculado a
Universidade Federal do Paran&, em Curitiba, que “surgiu como uma decorréncia
natural dos trabalhos que vem sendo desenvolvidos por pesquisadores da Linha de
Pesquisa Cultura, Escola e Ensino, desde 199773,

Entre os eventos voltados para este campo, citamos o Congresso
Ibero-Americano de Educacdo Historica, cuja terceira edicdo ocorreu em 2018 em
Curitiba juntamente com o XI Seminério Internacional de Educacgéo Histérica e o XV
Encontro do Laboratério de Pesquisa em Educacédo Historica (LAPEDUH — UFPR).
Ha também o Congresso Internacional Jornadas da Educacdo Histérica, cuja 182
edicado ocorreu em Murcia, na Espanha, em 2018, com edi¢des anuais ocorrendo em
diversos paises (a de 2017, por exemplo, foi sediada em Foz do Iguacu). Existe uma
grande rede internacional (sobretudo, ibero-americana) de colaboradores cujas
pesquisas se inserem no campo da Educacédo Historica. Com isso, Silva (2011, p.
202), afirma que “os primeiros resultados de projetos desenvolvidos com narrativas
de jovens e de adultos iniciaram-se no Brasil, a partir de 2003”, de maneira que o0s
referenciais da Educacgéo Histdrica foram disseminados, no Brasil, pelo intercambio
entre a Universidade Federal do Parana e a Universidade do Minho, em Portugal,
através do trabalho da Profa. Isabel Barca (SILVA, 2011). A Universidade Estadual
de Londrina também conta com um grupo de estudos cujos participantes
desenvolvem pesquisas voltadas para as discussdes na Educacédo Historica,
denominado Histéria e Ensino de Historia, cuja lider € a Profa. Marlene Rosa

Cainelli.

2.1 NovO HUMANISMO PARA QUESTOES ANTIGAS: JORN RUSEN E UMA OUTRA PERSPECTIVA
DE HUMANIDADE

Para abordamos o Novo Humanismo, faz-se necessario conceituar o

3 Disponivel em: <https://lapeduh.wordpress.com/historico>. Acesso: 27 fev. 2019.
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que seria “Humanismo”. Este conceito tem uma histéria longa e contraditéria, e foi
utilizado por diversas correntes filoséficas. A busca por definir o que (ou quem) é
‘humano” n&o € nova, de maneira que, com relacido a filosofia, Humanismo “pode
significar qualquer conjunto de principios doutrinais referentes a origem, natureza e
destino do homem. (...) Em sentido estrito, o humanismo filoséfico € qualquer
doutrina que em seu conjunto dignifica o homem.” (NOGARE, 1985 apud NECHI,
2017, p. 39).

Entendemos, a luz da pesquisa que vem sendo desenvolvida, que é
essencial colocar o Novo Humanismo proposto por Jorn Risen como o tema de
nossa investigacdo. Ele é chamado “novo” pois busca reformular o humanismo
moderno, entendendo que “o humanismo como proposta universal ndo pode se
encerrar em defesa de uma determinada tradicdo cultural ou religiosa” (NECHI,
2017, p. 43).

Riusen (2012) busca ampliar o conceito de Humanismo moderno,
gue, em sua concepcao, seria incapaz de abarcar a desumanidade do homem. Esse
Humanismo moderno, que possui uma ideia iluséria do conceito paradigmético de
humanidade na Antiguidade Classica, é repleto de elementos eurocéntricos em sua
concepgao de “histéria universal” e € limitado em sua integracédo entre humanidade e
natureza (RUSEN, 2012, p. 525) - de maneira geral, 0 Humanismo moderno néo é
suficiente para definir as concepcdes de humanidade do século XXI.

O autor vai contra “..] os processos de internalizagdo do
conhecimento desumanizadores e instrumentalizados”, propondo uma Didatica da
Histéria Humanista “[...] que permita aos sujeitos terem acesso aos principios de
uma aprendizagem historica emancipadora e que os levem ao autoconhecimento a
partir do reconhecimento do outro, no processo de formacdo da consciéncia
histérica” (FRONZA; SCHMIDT in RUSEN, 2015, p. 06). O autor pontua a
necessidade de desenvolver um novo conceito de humanidade, pois o0 conceito
moderno, tal qual estava posto, ndao daria conta de explicar o mundo do século XXI.
Um humanismo que condiz com a realidade atual “[...] deve integrar a sombra da
desumanidade na ideia de humanidade com base no principio da dignidade
humana” (RUSEN, 2015, p. 27). Ele ainda argumenta que ndo se pode
simplesmente reproduzir este humanismo moderno ocidental, mas sim desenvolvé-lo

em consonancia com as experiéncias histéricas do século passado e deste século,
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visando a comunicagdo intercultural existente na contemporaneidade (RUSEN,
2015).

Rusen (2015) faz uma interessante reflexdo, da qual nos
apropriamos para pensar a tematica do Novo Humanismo na realizagdo de
atividades na contemporaneidade, como se propde esta pesquisa. O autor afirma
que “a ideia da humanidade, transculturalmente valida, pode assim ser realizada na
internalizacdo, pelos reflexos matuos desses diferentes conceitos, do espelho da
alteridade” (RUSEN, 2015 apud FRONZA, SCHMIDT in RUSEN, 2015). Os autores
Fronza e Schmidt (in RUSEN, 2015, p. 09) continuam esta afirmacgdo dizendo que
esse principio parte da aprendizagem histérica e se aplica “quando as experiéncias
do passado passam a ser internalizadas a partir da dimenséao do sofrimento humano
e que os conflitos e dores que os jovens sofrem contemporaneamente tem suas
contrapartes em outras épocas e sociedades”. Ou seja, ha a necessidade de que as
pessoas da atualidade entendam que as experiéncias historicas de sofrimento do
passado constituem o “nds” do presente (ndo sao experiéncias “velhas” descoladas
do presente, mesmo que paregam geografica e temporalmente distantes do “hoje”)
para que, com isto, possam continuar lutando pela manutencdo dos direitos ja
conquistados, bem como democratiza-los, tornando-os acessiveis a todos, levando a
dignidade e a igualdade humanas tdo necessarias (e ainda utopicas) na atualidade
(FRONZA; SCHMIDT in RUSEN, 2015).

O pesquisador Lucas Pydd Nechi (2017) realiza, em sua tese de
doutorado, uma revisdo bibliografica acerca do tema em Jorn Riusen, e afirma que a
producdo cientifica deste autor nos ultimos dez anos foi dedicada a revisdo do
humanismo moderno ocidental. Segundo o autor, a principal producdo de Risen
sobre o tema se deu com a publicacdo de diversos artigos que foram frutos de um
projeto internacional denominado “Humanismo na Era da Globalizagédo” (NECHI,
2017, p. 58). Propondo este ‘novo’ humanismo, de acordo com Nechi (2017, p. 61),
Rusen reconhece que o humanismo moderno teve grande contribuicdo na cultura
ocidental para a humanidade, mas ele é dotado de caréncias estruturais
fundamentais e, por isto, a necessidade de ser aprimorado. Se faz necessario
pensar neste Humanismo através de uma otica distinta, e, pensando no contexto do
Holocausto (que € incompreensivel na otica do humanismo moderno), este Novo
Humanismo passa a compreender “..] a desumanidade como inerente e

pertencente aos conceitos de humanidade”, entendendo a necessidade de incluir os
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conceitos de luto e sofrimento nesta concepcdo de Humanismo. Desta maneira,
Nechi (2017, p.70) sintetiza que

O Novo Humanismo néo traz empoderamento pessoal, nacional ou
étnico. Mas sim a consciéncia da fragilidade e vulnerabilidade
humana individual, ponto chave para a solidariedade na necessidade
de construcdo cultural e social. A fragilidade e a vulnerabilidade
humana sado “os pontos iniciais para os conceitos de valores
humanos na natureza humana. Eles nos levam a necessidade de
educacdo, auto cultivacdo e solidariedade social.” (RUSEN, 2008,
p.195).

Nechi (2017, p. 44) ainda afirma que o Novo Humanismo proposto
por Risen pode trazer contribuicbes para a Educacao Historica escolar, como a
possibilidade que os jovens “sejam humanizados por meio do ensino de Histéria”, de
maneira “ que o aprendizado historico favoreca o desenvolvimento da capacidade de
fazer sujeitos reconhecerem reciprocamente o valor intrinseco da vida e da
dignidade humana a partir do reconhecimento do outro”, seja este outro vindo de
outros paises, outras religides, outras etnias. Acrescentamos ainda o outro do
passado, entendendo que, por maiores que sejam as diferencas entre nacdes,
povos e culturas, e por mais apartados que 0s jovens estudantes estejam de algo ou
alguém no tempo, € necessario que reconhecam este valor da vida e da dignidade
humana, levando a discussoes e reflexdes do tempo em que vivem. Concordamos
ainda com Nechi (2017, p. 17), que defende o papel humanizador da educacao,
afirmando que as sociedades em que “[...] os sujeitos sao apartados da relacdo com
0 passado sao desumanizadas”, e a disciplina de Histdria na escola é algo de
interesses e debates por parte das autoridades por ser carregada de “consequéncias
politicas de sua fungao humanizadora”.

Desta maneira, este novo humanismo estaria pautado “...] nos
principios da interculturalidade e da intersubjetividade que passam a ser expressos
nas problematicas identitarias contemporéneas relativas a consciéncia historica dos
sujeitos e a cultura historica das comunidades” (FRONZA; SCHIMDT in RUSEN,

2015, p. 08).

2.2 CULTURA HISTORICA E CONSCIENCIA HISTORICA: ENTENDENDO OS ELEMENTOS

CULTURAIS NA APRENDIZAGEM HISTORICA

Os conceitos de consciéncia historica e cultura histérica se fazem

necessarios para entender de que forma um elemento cultural, que € parte da
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cultura histérica, como as Historias em Quadrinhos (HQs) pode ser um instrumento
para o desenvolvimento de trabalhos ligados a aprendizagem histérica. Jorn RiUsen
(2014, p. 13) destaca a cultura, de maneira ampla, como um elemento a ser
discutido, ponderando que o “[...] contorno da vida cultural em que a formacgao
humana de sentido se apresenta como um todo [..]” € composto pela “[...]
multiplicidade, divergéncia, permanente mudanca e, ao mesmo tempo, unido pela
necessidade vital, comum a todos os seres humanos, de produzir sua propria
natureza em forma de cultura”. Para este autor, € apenas no espelho desta cultura
gue se pode entender e diferenciar o que € ser humano, como é existir enquanto tal.
A cultura, portanto, faz parte do agir humano na histéria, sendo composta pela “[...]
relagédo ativa e passiva do homem com seu mundo e consigo mesmo”, e além disto,
a propria Historia seria, portanto, “a cultura situada no tempo” (RUSEN, 2016, p. 58).

Sobre os conceitos utilizados na pesquisa historica, Rusen (2016, p.
54) pontua que “ja nao se fala somente de histéria, de pensamento histérico, de
imaginario historico; nem somente de consciéncia histérica, quando se quer referir
as dinamicas da rememoracao e de seu papel na esfera publica”. O autor refere-se
agui ao conceito de cultura histérica, cujo uso € bastante recorrente no meio
académico. Este conceito esta relacionado tanto a memodria histérica quanto a
consciéncia, e € essencial nesta abordagem, como ja mencionado, porque entende-
se aqui os quadrinhos como produtos que fazem parte da cultura histérica. Sendo
assim,

[...] a investigacdo académica, o ensino escolar, a conservacdo de
monumentos, 0S museus e outras instituicbes estdo contempladas e
discutidas, apesar das respectivas demarcacdes e diferencas, como
manifestacbes de uma aproximacédo inter-relacionada e comum do
passado. Cultura histérica deve denominar este aspecto inter-
relacional e comum. (RUSEN, 2016, p. 55)

Complementando a definicdo de cultura histérica, Rusen (2007, p.
121) afirma que esta cultura é “o campo em que os potenciais de racionalidade do
pensamento histérico atuam na vida pratica”, de maneira que aquilo que é histérico
tem um lugar préprio no quadro cultural em que estamos inseridos em nossa vida
pratica. Ela é, ainda, mais do que a ciéncia da historia, abarcando outros aspectos
além da historiografia. Portanto, “nada mais € [...] do que o campo da interpretagao
do mundo e de si mesmo, pelo ser humano, no qual devem efetivar-se as operacoes

de constituicdo do sentido da experiéncia do tempo [...]". Assim, o0 ser humano esta
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envolvido pela cultura histérica e faz parte dela, salientando que esta ndo € apenas
a cultura contida dentro dos livros historiograficos ou das universidades, mas sim
estes combinados com as informacgdes e conhecimentos que entramos em contato a
cada dia. Esta cultura historica é a sintese da universidade, do museu, da escola, da
midia e das instituicdes culturais enquanto lugares de memoaria coletiva, integrando o
ensino, entretenimento, legitimagcdo, critica, ilustracdo e outras formas de
rememorar, na unidade da memdria histérica (RUSEN, 2016, p. 56). E “[...] a
manifestacdo da consciéncia histérica na sociedade em diversas formas e
procedimentos (RUSEN, 2015, p. 24a). As historias em quadrinhos se inserem
nesta perspectiva de midia e entretenimento, e seu uso na educacao, em sala de
aula, se liga a questdo do ensino.

Rusen (2016) defende que h& uma grande relacao entre a cultura e
a consciéncia histérica. Em suas palavras, “da consciéncia historica ha somente um
pequeno passo para a cultura histoérica”, sendo esta ultima “[...] a articulagéo pratica
e operante da consciéncia historica na vida de uma sociedade” (RUSEN, 2016, p.
57).

A cultura histérica é [...] a memdria historica (exercida na e pela
consciéncia historica), que da ao sujeito uma orientacdo temporal em sua praxis
vital, ao mesmo tempo em que oferece uma direcionalidade para a a¢do e uma auto-
compreensdo de si mesmo” (RUSEN, 2016, p. 64). A consciéncia histérica e suas
atividades, acrescenta RiUsen, ao recordar os acontecimentos do passado e sua
ordenacao temporal, o elevam “[...] para além de seu carater de passado e ganham
atualidade e tens&o no futuro” (RUSEN, 2016, p. 61), dinamizando o que seria ent&o
apenas passado. Esta consciéncia € “a inter-relacdo entre a interpretacdo do
passado, a compreensao do presente e a perspectiva do futuro” (JEISMANN. 1978,
apud RUSEN, 2016, p. 60).

Em sua obra “Teoria da histéria — uma teoria da histéria como
ciéncia” (RUSEN, 2015b) , Risen também discute sobre a cultura historica,
afirmando que “[...] abrange as praticas culturais de orientagdo do sofrer e do agir
humanos no tempo”, situando os homens nas mudancgas temporais em que devem
sofrer e agir, mudangas que “[...] sdo (co) determinadas e efetivadas pelo préprio
agir e sofrer humanos” (RUSEN, 2015b, p. 217). Esta perspectiva da cultura histérica
abrangendo também o agir e, sobretudo, o sofrer humanos no tempo é importante

para as discussoes que realizamos ao longo desta pesquisa, visto que o tema desta
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discussédo é exatamente pensar a questdo do sofrimento humano enquanto parte
constituinte da humanidade, e verificar de que maneira os alunos dos anos finais do
ensino fundamental elaboram tais questdes e as expressam através da narrativa em
quadrinhos. Além disto, a cultura histérica é capaz de orientar, viabilizando que as
experiéncias com o passado sejam interpretadas para que se possa entender as
circunstancias da vida atual e, baseando-se nelas, projetar o futuro (RUSEN, 2015b,
p. 217). Foi neste sentido que se optou por “Os Miserdveis”, uma historia em
quadrinhos que consiste na adaptacdo de um romance classico que se passa na
Franca no periodo pos-Revolucédo Francesa, cujos temas principais sdo a miséria e
as mazelas sociais. Trata-se de uma experiéncia de sofrimento do passado que,
fazendo parte da cultura histérica dos alunos, pode ajuda-los a interpretar as
circunstancias atuais.

Além disto, esta pesquisa também avalia aspectos que dizem
respeito a consciéncia histérica dos jovens alunos. Este conceito, também definido
por Rusen em diversos trabalhos (2001, 2012, por exemplo), € fundamental para
entender como um elemento cultural como as Histérias em Quadrinhos podem servir
como ferramentas para a Aprendizagem Historica. Risen (2012) a define como “uma
atividade mental de interpretacdo do passado para o entendimento do presente e a
expectativa do futuro” (p. 523, traducéo nossa)*. Ela vem, portanto, da necessidade
do homem de se orientar no tempo. Risen (2001) também a coloca como uma
forma da consciéncia humana que esta relacionada com a vida humana pratica, e,
complementarmente ao que j& foi citado, diz-se que a Consciéncia Historica é “[...] a
suma das operac¢des mentais com as quais 0s homens interpretam sua experiéncia
da evolucdo temporal de seu mundo e de si mesmos, de forma tal que possam
orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo” (RUSEN, 2001, p. 57). Ou
seja, ela é algo inerente ao homem e universalmente humano, que € dada junto com
a intencionalidade da vida pratica.

Segundo Martins, na apresentagéo do livro “Jérn Risen e o Ensino
de Histéria” (SCHMIDT, BARCA, MARTINS, 2011), Risen trabalha com a
perspectiva de que a Consciéncia Historica € dada através de um processo de

formacao através do aprendizado, e é expressa pelo discurso na forma de narrativa.

4. “A mental activity of interpreting the past for the sake of understanding the present and expecting
the future”. (RUSEN, 2012, p. 523)
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Tal aprendizado se adquire através de uma dupla experiéncia: a experiéncia escolar,
adquirida nos ambientes que concernem a escola e a experiéncia do contato com
tudo aquilo que os homens deixaram ao longo do tempo, tudo aquilo que é legado
dos homens, e que constitui a “histéria”, que se da de maneira espontanea, através
do cotidiano, com as tradi¢des, crencas, memorias, habitos (cf. SCHMIDT, BARCA,
MARTINS, 2011, p. 9).

De acordo com Rusen (1992 apud SCHMIDT, GARCIA, 2005, pp.
300-301), a formacéo da consciéncia historica dos alunos € “um pré-requisito para a
orientacdo em uma situagao presente que demanda acao”, funcionando como um
“modo especifico de orientagdo’ nas situagdes reais da vida presente, tendo como
funcéo especifica ajudar-nos a compreender a realidade passada para compreender
a realidade presente”. Desta maneira, através das reflexdes de Schmidt e Garcia
(2005, p. 301) sobre a formacédo da consciéncia historica de alunos e professores,
delimitam-se alguns principios que “[...] poderao nortear a vivéncia de novas praticas
em aulas de histédria, voltadas a formacéo da consciéncia historica [...]", sendo estes:
a articulacdo entre historia vivida e historia percebida € uma das mais dificeis na
relacdo ensino-aprendizagem da histéria; a possibilidade de identificar os indicios da
experiéncia humana em diferentes formas, bem como a articulacdo com diversas
formas de conhecimento historico; e, por fim, a articulagdo da experiéncia pessoal
com a de outras pessoas e outras épocas.

Além disto, a partir de Rusen (1992 apud SCHMIDT; GARCIA, 2006,
p. 25), entende-se que a construcdo dessa consciéncia histérica exige contetdos
que permitam que se desenvolva uma argumentacdo histérica critica de uma
contranarrativa, ou seja, que se desenvolva o pensamento critico do aluno.

Rusen (2015b) discute a relacdo da consciéncia e cultura historicas
com a memoria, afirmando que mesmo quando falamos de memdria pessoal e
individual “[...], ndo ha como excluir um passado que se estenda para além da
duracdo da vida de cada pessoa. Seja la do que for que os homens se lembrem,
isso inclui sempre acontecimentos que eles proprios ndo viveram” (RUSEN, 2015b,
p. 220). Tais acontecimentos estdo presentes na memoria como fatores que
condicionam a prépria vivéncia ou como “[...] um passado assumido pela consciéncia
temporal dos individuos por haver sido contado por outros” (RUSEN, 2015b, p. 220).
Desta maneira, a consciéncia histérica dos alunos esta permeada tanto por suas

vivéncias e memorias individuais quanto por aquelas que se estendem para além de
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suas proprias existéncias, e isto se da através da cultura histérica que os cerca. E
desta forma que recorremos, nesta pesquisa, a um livro cuja tematica se refere ao
passado para podermos pensar o presente.

Neste capitulo, abordamos o campo da Educacdo Histérica e os
conceitos de Jorn RlUsen que nortearam nossa pesquisa, sendo eles o Novo
Humanismo, a cultura histérica e a consciéncia historica. Tais temas formam a base
conceitual do desenvolvimento do nosso trabalho, permeando a criagéo, execugéo e
andlise dos dados obtidos através da aula-oficina. No proximo capitulo, abordaremos
as Histérias em Quadrinhos em si, 0 que sédo, de gque maneira sao utilizadas no
ensino, a relacdo entre quadrinhos e literatura (jA que trabalhamos com uma obra
literaria adaptada para quadrinhos), bem como informacdes sobre a obra em si,
necessarias para o entendimento dela em seu contexto e para analise feita com os

alunos posteriormente.
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3 HISTORIAS EM QUADRINHOS

As histérias em quadrinhos, segundo Will Eisner (1989), possuem
uma estética singular (da Arte Sequencial) e sdo “[...] uma forma artistica e literaria
que lida com a disposicéo de figuras ou imagens e palavras para narrar uma histéria
ou dramatizar uma ideia”. Sdo uma forma artistica antiga, e comegaram a ser
amplamente difundidas e lidas a partir do século XX, conquistando uma posi¢do
importante e inegavel na cultura popular deste século (EISNER, 1989, p. 05), sendo
que continuam tendo relevancia também no século XXI. Eisner (2005 apud
SOBANSKI et al, 2009) coloca que as HQs devem gerar empatia em seus leitores e,
para que isto ocorra, o narrador grafico deve levar em consideragdo as experiéncias
e vivéncias culturais de si mesmo e do leitor, jA que o mesmo vai utilizar, durante sua
leitura dos quadrinhos, do acumulo de suas experiéncias vividas, pois 0s quadrinhos
em si ndo passam de tinta e papel, de modo que as interpretacdes e concretizacdes
dos elementos de tempo, espaco, movimentos, sons vem do préprio leitor através de
suas experiéncias culturais e histéricas. Ou seja, os elementos gréficos estao ali
desenhados, mas a interpretacéo e assimilacdo dos mesmos séao individuais de cada
leitor — e, no nosso caso, de cada aluno-leitor.

Optamos por usar as histérias em quadrinhos em sala de aula,
considerando que estas sdo “fontes historicas relevantes ligadas ao ambito da
cultura juvenil”, (SOBANSKI et al, 2009, p. 46) de maneira que permitem construir
ideias histdricas. Sao entendidas também como “narrativas histéricas graficas”, cuja
linguagem permite compreender a relacdo entre passado e presente. Sao, portanto,
narrativas histéricas estruturadas de maneira estética. Segundo os historiadores
ligados a Educacao Histérica, “a narrativa histérica é a forma [...] da expressao do
pensamento histérico e da aprendizagem da formagao histérica” (SOBANSKI et al,
2009, p. 46).

Em suas pesquisas, Marcelo Fronza (2009) concluiu que o uso das
histérias em quadrinhos permite uma aprendizagem histérica significativa pelo fato
de os estudantes ja estarem familiarizados com estes artefatos, gostarem e lerem
com frequéncia. Além disto, a leitura de HQs permite ao leitor o uso simultaneo de
diversas habilidades interpretativas, tanto visuais quanto verbais, e € fundamental

valorizar a empatia que o0s estudantes tém com os quadrinhos e com o
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conhecimento historico vindo deles (FRONZA, 2009). A sobreposicdo de textos e
imagens nos quadrinhos faz de sua leitura “um ato de percepgao estética e de
esforgo intelectual” (EISNER, 1989, p.08), trabalhando com habilidades necessarias
nao apenas as aulas de Historia, mas a sua formacéo de maneira geral.

Desta maneira, o uso de quadrinhos em aulas de Histéria é
justificado pelo apelo que este suporte tem com o0s jovens, tanto pela facilidade de
leitura quanto pelo atrativo visual que ele proporciona, com imagens e diadlogos
curtos. Fronza (2009, p. 218) ainda coloca que a aprendizagem pode ser “divertida”
e permite uma “melhor memorizacdo dos conteudos” pela forma com que as
histérias sdo narradas. Ainda através de suas pesquisas, 0 autor concluiu que as
HQs com temas historicos “[...] permitem uma passagem da cultura primeira dos
jovens para um conhecimento historico elaborado” (2009, p. 219).

Fronza, em coautoria com Sobanski et al (2009), afirma que a
escolha da tematica de seu trabalho (a HQ “Asterix e Obelix”, relacionada a Roma
Antiga) se deu por dois motivos: pela HQ abordar um tema histérico ligado a um
conteudo escolar e pelo fato de que o artefato “[...] esta estruturado visualmente na
relacdo entre o realismo historico e objetivo da representacdo dos cenarios e das
vestimentas e a identificacdo universal e subjetiva do cartum que representa 0s
personagens” (p. 62). A escolha da obra “Os Miseraveis” adaptada para quadrinhos
se deu pelos mesmos motivos: a pertinéncia do tema no contexto escolar e o visual
do préprio livro, retratando os personagens e espacos fisicos da Franca no século
XIX. Além disto, a escolha se baseou no fato de o livro que deu origem aos
qguadrinhos ser um classico da literatura mundial, largamente adaptado a diversos
suportes (cinema, musicais, releituras, livros infantis) ao longo dos anos, cujas
reflexdes sobre 0 ser humano e a tematica central da pobreza permanecem criticas
e atuais. Além disto, concordamos com italo Calvino (2003), que argumenta que “é
classico aquilo que persiste como rumor mesmo onde predomina a atualidade mais
incompativel” (CALVINO, 2009, p. 14), de maneira que as consideracdes contidas
em obras como “Os Miseraveis” nao ficam presas na época em que foram escritas -
e sempre tem algo a dizer para o presente vivido. Outro ponto que influenciou na
escolha do tema foi a possibilidade de fazer intersec¢cdes com as discussbes do
Novo Humanismo, bem como a possibilidade de trabalhar um tema que, mesmo que
tenha sido ilustrado no livro no século XIX, permanece vivo na atualidade, que € a

miséria e 0s problemas sociais.
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3.1 QUADRINHOS E LITERATURA

E importante relembrar que esta pesquisa iniciou-se com uma
investigacdo acerca do uso de literatura no ensino de Historia, utilizando uma outra
versdo do mesmo romance escolhido, que é “Os Miseraveis”. Faz-se necessério
pontuar as afinidades entre quadrinhos e literatura, e ponderar sobre os livros de
literatura classica adaptados para o suporte em quadrinhos, como € o caso.

O foco ndo é discutir se quadrinhos sao literatura ou ndo, e sim
verificar em que contexto se insere o recurso escolhido para investigacdo por nos,
que € uma obra literaria adaptada para quadrinhos. Concordamos com 0s autores
Nobu Chinen, Waldomiro Vergueiro e Paulo Ramos (2014), que pontuam diversos
pontos em comum entre ambas as producdes culturais. Primeiramente, “[...] o modo
de produgdo, ou seja, o processo de impressdo grafica € o mesmo”, e ainda
predomina o formato em papel em ambos os casos, apesar da grande disseminacgao
dos formatos digitais tanto de livros quanto de revistas em quadrinhos. Além disto,
livros e gibis sdo vendidos lado a lado nas livrarias “[...] e, talvez o mais sintomatico,
dizemos ler um gibi assim como falamos ler um romance” (CHINEN; VERGUEIRO;
RAMOS, 2014, p. 12).

Os primeiros quadrinhos foram publicados como paginas semanais
ou tiras pequenas cujas histérias comecavam e acabavam ali. Chinen, Vergueiro e
Ramos (2014) defendem que o recurso da continuidade, quando uma mesma
histéria em quadrinhos era continuada ao longo da publicacéo de diversos volumes,
possibilitou que os autores explorassem narrativas mais longas por inspiracdo da
literatura — da mesma maneira que os quadrinhos passam a adaptar obras literarias.

Apés uma historia de idas e vindas nesta relacédo entre literatura e
HQs ao longo do século XX, o que se observa na segunda década do século XXI é a
formacgao, no Brasil, de “[...] um nicho especifico do mercado de quadrinhos voltado
a versdo de obras literarias, tanto nacionais como estrangeiras” (CHINEN;
VERGUEIRO; RAMOS, 2014, p. 24). Entre os exemplos de literatura adaptada para
quadrinhos no Brasil esta a coleg¢ao “Literatura Brasileira em Quadrinhos”, da editora
Escala, que lancou, até maio de 2014, 19 titulos com adaptacbes de autores
nacionais, como Lima Barreto e Machado de Assis (CHINEN; VERGUEIRO;
RAMOS, 2014, p. 31).
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Observamos, ao longo da pesquisa, que se tratam de fontes que
enfrentaram resisténcias e criticas ao longo do século XX, mas gradativamente
deixaram de ser vistos como leitura voltada para criangcas e passaram a ser
entendidos como forma de entretenimento de diversos publicos (LIMA, 2017).

Patricia Pina (2014) discorre sobre a formacdo de leitores e a
literatura em quadrinhos, afirmando que ainda ha um certo preconceito com relacao
as adaptacoes de textos literarios classicos, sobretudo se estas adaptacées sdo em
quadrinhos. Isto é perceptivel nos trabalhos académicos a medida que ha sim
trabalhos com adaptacGes, mas estas sdo, em sua maioria, cinematograficas.
Acreditamos que é um cenario que estd em mudanca, mas que ha ainda um
caminho a ser trilhado em busca de um maior uso e aproveitamento deste recurso
para o desenvolvimento ndo s6 de pesquisas na area educacional, mas também
pelos préprios professores em sala de aula, como um recuso didatico valido e
amplamente divulgado. A autora ainda coloca que

[...] até algumas décadas atras, os estudos envolvendo as traducdes
de textos literarios para outras linguagens, como a televisiva, a
cinematografica e a quadrinistica, por exemplo, traziam uma visdo
“pessimista”, segundo a qual o texto de chegada teria menor valor
que o de partida” (PINA, 2014, p. 213).

Ainda concordando com Pina (2014, p. 215), a autora discorre que
as adaptacdes em quadrinhos de textos literarios ndo sdo subordinadas a eles, e
sim interagem e dialogam com o literario, estabelecendo uma intertextualizacdo que
Ihes confere visibilidade. Deste dialogo, surge, portanto, um novo texto, que compde
uma linguagem particular. Além disto,

“os quadrinhos partilham com a literatura algumas peculiaridades de
linguagem: séo ficcionais, logo, trabalham com personagens,
ambiente/espaco, tempo, narrador, foco narrativo, etc. Mas esses
elementos partilhados sao “traduzidos” para o hibridismo da
linguagem quadrinistica: sdo construidos visualmente, com algum
apoio do verbal (PINA, 2014, p. 217).

Outro ponto relevante levantado pela autora € o fato de que, na

atualidade, a literatura, sobretudo a canodnica, esta distante do universo tecnoldgico,
visual e cultural dos jovens, gragas a sua linguagem e a seu pertencimento historico-
cultural (PINA, 2014, p. 216). Isto ndo significa que os classicos devem ser
substituidos por suas adaptacdes, independente do suporte; mas sim que podem ser
porta de entrada para a formacéo de leitores, contribuindo para incentivar o gosto

pela leitura. Hoje, o leitor tem visibilidade, pois é percebido como um consumidor —
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antes, ele era considerado como um “fruidor artistico” por escritos e criticos — de
maneira que as adaptagcbes em forma de HQ tornam os textos literarios “[...]
divertidos, acessiveis, aproximando-os das possibilidades de compreensdo e
producao de sentidos das criangas e dos jovens estudantes de hoje” (PINA, 2025, p.
218).

3.2 QUADRINHOS E EDUCACAO

Waldomiro Vergueiro (2003 apud PESSOA, 2006, p. 44) pontua que,
por serem meios de comunicacdo de vasto consumo e com conteudo que
inicialmente era dirigido majoritariamente as criancas e jovens, as historias em
quadrinhos se tornaram objetos restritos desde cedo, sendo condenadas tanto por
pais e professores ao redor do mundo, pois os adultos tinham dificuldade em
perceber que algo com objetivos comerciais como as HQs poderia ser utilizado “para
0 aprimoramento cultural e moral de seus jovens leitores”, de maneira que tanto pais
quanto professores “[...] desconfiavam das aventuras fantasiosas das péaginas
multicoloridas das HQs, supondo que elas poderiam afastar criancas e jovens de
leituras “mais profundas”, desviando-os assim de um amadurecimento “sadio e
responsavel”.

Observou-se uma mudanga neste cenario e, em relagdo ao campo
da educacéo,

[...] o movimento de aceitagdo e incorporacdo dos quadrinhos foi
ainda mais significativo, concentrando-se, em especial, em finais do
século XX. De acordo com Waldomiro Vergueiro, tal processo
acentuou-se durante a década de 1970 com publicagbes de
quadrinhos com fins educativos, os quais ajudaram a firmar o
entendimento de que as HQs podiam ser utilizadas para transmissao
de conteddos [...]. (LIMA, 2017, p.148)

Angela Rama e Waldomiro Vergueiro (2004, p.17) afirmam que o
despertar para os quadrinhos surgiu inicialmente no ambiente cultural europeu,
sendo depois ampliado para outras regides. Assim, paulatinamente, esse
redescobrimento das HQs levou a quebra de barreiras que haviam sido construidas
pelo preconceito, sobretudo de pais e educadores, que pouco conheciam sobre o
recurso e ofereciam resisténcia a seu uso na educacdo. Este processo tem a ver
também com o desenvolvimento das ciéncias da comunicagdo e dos estudos

culturais no século XX, que levaram “[...] os meios de comunicag¢ao a ser encarados
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de maneira menos apocaliptica” (RAMA; VERGUEIRO, 2004, pp. 16-17).

Cabe mencionar que, nesta época, houve a publicacdo de diversos
quadrinhos com fundo educacional, inclusive titulos da colecédo Classics lllustrated,
reproduzidos pelo mundo todo (inclusive no Brasil), que se tratavam de adaptacdes
em forma de HQ de obras literarias, aproximando os dois géneros textuais, incluindo
textos de Charles Dickens, William Shakespeare e, sobretudo, Victor Hugo (RAMA;
VERGUEIRO, 2004, p. 18).

Assim, Lima (2017) afirma que o uso de HQs em aulas de Historia
tem se afirmado de forma lenta nas ultimas décadas, especialmente gracas ao
“[...]Jmovimento historiografico de ampliagcdo da nocdo de fontes e pela abertura do
espaco escolar para a utilizagdo de novas linguagens (Rocha, 2015)”, de maneira
que “a problematizagdo sobre o uso das HQs no ensino de Historia no Brasil ndo
constitui novidade, podendo ser encontrada em artigos, dissertacdes e trabalhos de
conclusao de curso” (LIMA, 2017, p.153).

Entre os fatores que contribuiram para o0 aumento da
popularidade dos quadrinhos e das discussfes de seu uso relacionados a educacao
no Brasil, pode-se citar o PNBE. Segundo Chinen, Vergueiro e Ramos (2014, p. 29),

desde 2006, o PNBE — Programa Nacional Biblioteca da Escola, que
institui quais livios o governo federal deve comprar para compor
acervos de bibliotecas escolares — incluiu titulos de obras em
guadrinhos. Embora exista desde 1997, o programa [...] passou a
adquirir quadrinhos para distribuir as instituicbes de ensino. O
namero de livros tem variado, mas demonstra um crescimento anual.

Este programa passou entéo “[...] a servir de incentivo para a edigao
de obras em quadrinhos, notadamente aquelas que tém um forte potencial para
serem adotadas pelo programa” (CHINEN; VERGUEIRO; RAMOS, 2014, p. 29).

Will Eisner (1989), coloca que a configuracdo de uma revista em
quadrinhos traz uma sobreposicdo de palavra e imagem, de maneira que o leitor
deve exercer suas habilidades de interpretacdo tanto visuais quanto verbais. Este
autor pontua que “as regéncias da arte (por exemplo, perspectiva, simetria,
pincelada) e as regéncias da literatura (por exemplo, gramatica, enredo, sintaxe)
superpdem-se mutuamente. A leitura de quadrinhos é um ato de percepcao estética
e de esforgo intelectual” (EISNER, 1989, p.08), trabalhando com habilidades
necessarias ndo apenas as aulas de Historia, mas a formag¢do dos jovens de

maneira geral.
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Desta maneira, o0 uso de quadrinhos em aulas de Histéria é
justificado pelo apelo que este suporte tem com 0s jovens, tanto pela facilidade de
leitura quanto pelo atrativo visual que ele proporciona, com imagens e didlogos
curtos. Fronza (2009, p. 218) ainda coloca que a aprendizagem pode ser “divertida”
e permite uma “melhor memorizacdo dos conteudos” pela forma com que as
historias sdo narradas. Ainda através de suas pesquisas, 0 autor concluiu que as
HQs com temas historicos “[...] permitem uma passagem da cultura primeira dos
jovens para um conhecimento historico elaborado” (2009, p. 219), aliando-as com
outras narrativas historicas.

Sobre o apelo que as histérias em quadrinhos tém com o publico,
Eisner (1995 apud FRONZA, 2007) pontua que a empatia é fundamental para que
as HQs sejam um “artefato mediador” entre o publico e o narrador. J& o autor Alberto
Pessoa (2006) acrescenta, sobre as HQs, que

sua capacidade de entreter, educar, questionar, manifestar, refletir e
ser refletida por seu publico leitor coloca todos os colegas
educadores da arte sequencial em uma situacdo privilegiada: a de
poder fornecer aos alunos o0 apoio que muitos de nds nao tiveram.
(...) A construgdo de seus personagens por meio de recursos
literarios, grafismo com as artes plasticas, [...] faz das HQs uma das
midias mais completas que ndo a tornam apenas popular, mas que
em seu aspecto “pop” tem poder elucidativo, contestador e didatico.
(LUYTEN, 2005 apud PESSOA, 2006, p. 51)

A partir destas discussfes, defende-se que as HQs, desde que bem
utilizadas e entendidas como elementos muito presentes na cultura histérica dos
jovens estudantes (e também dos professores), podem contribuir para o
desenvolvimento da consciéncia histérica em sala de aula. Seu uso também pode
estar ligado a producdo de narrativas em quadrinhos pelos proprios estudantes,
entendendo que a consciéncia historica € expressa através da narrativa (SCHMIDT,
BARCA, MARTINS, 2011), e as HQs séo entendidas como tal.

O pesquisador Marcelo Fronza (2007, p. 30-31) afirma que é
necessario defender “[...] uma educacdo que valorize os conteudos ligados aos
direitos da humanidade e ao conhecimento elaborado, além de articular a
experiéncia cotidiana dos jovens a esses valores, considerando a todo 0 momento o
desenvolvimento interior desses sujeitos”. E é neste sentido que encaminhamos a
pesquisa, considerando as vivéncias e conhecimentos prévios trazidos por cada
sujeito a ser investigado, buscando utilizar os quadrinhos como forma de possibilitar

o desenvolvimento de um pensamento critico dos alunos.
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Cabe citar que concordamos com Rama e Vergueiro (2004, pp. 21-
25) ao elencarem nove motivos pelos quais as HQs contribuem para o ensino.
Resumimos aqui as ideias principais de cada um deles:

- “Os estudantes querem ler os quadrinhos”. os estudantes se
identificam com a linguagem dos quadrinhos, que lhes é conhecida de seu préprio
cotidiano, mostrando-se entusiasmados com elas.

- “Palavras e imagens, juntos, ensinam de forma mais eficiente”: a
interligacdo entre os dois codigos cria um novo nivel de comunicacédo, jA que os
qguadrinhos possuem linguagem prépria, indo além da simples relacéo texto-imagem,
proporcionando novas formas de compreensdo do conteddo por parte dos
estudantes.

- “Existe um alto nivel de informacdo nos quadrinhos”™ h& uma
grande variedade de temas sobre os quais ja se produziu conteido em forma de
qguadrinhos, de maneira que € possivel utiliza-los para abordar os mais variados
contetdos em sala de aula.

- “As possibilidades de comunicacdo sao enriquecidas pela
familiaridade com as histérias em quadrinhos”: a variedade de recursos na
linguagem dos quadrinhos (baldo, onomatopeia, sequéncia de planos, etc.) da
acesso, aos estudantes, a variadas possibilidades de comunicacéo.

- “Os quadrinhos auxiliam no desenvolvimento do habito de leitura”:
as HQs podem ser porta de entrada para a pratica da leitura, jA que séo recursos
bastante atrativos, e sua introducdo em sala de aula pode ser um incentivo aos
estudantes para que leiam mais, facilitando também as leituras voltadas para o
estudo.

- “Os quadrinhos enriquecem o vocabulario dos estudantes”. as HQs
sdo escritas em linguagem cotidiana, de facil entendimento, mas a ampla gama de
temas disponiveis abre um leque de vocabulario diversificado.

- “O carater eliptico da linguagem quadrinhistica obriga o leitor a
pensar e imaginar’: os leitores sao instigados “[...] a exercitar o seu pensamento,
complementando em sua mente 0s momentos que nao foram expressos
graficamente, dessa forma desenvolvendo o pensamento logico” (RAMA;
VERGUEIRO, 2004, p. 24).

- “Os quadrinhos tém um carater globalizador”: os quadrinhos sao

veiculados no mundo todo, de maneira que HQs de lugares distintas tem mensagens
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gue podem ser compreendidas por qualquer estudante, sem que exista necessidade
de um conhecimento cultural anterior especifico. Possibilitam também uma
interdisciplinaridade com outras areas do conhecimento.

- “Os quadrinhos podem ser utilizados em qualquer nivel escolar e
com qualquer tema”: “a grande variedade de titulos, temas e historias existentes
permite que qualquer professor possa identificar materiais apropriados para sua
classe de alunos” (RAMA; VERGUEIRO, 2004, p. 25), independente da faixa etaria.

3.3 AOBRA

Estas questdes nos levam a andlise da fonte escolhida, “Os
Miseraveis”. Como o proprio titulo informa, a obra tem como tema a miséria, que se
torna elemento central da historia. Ela permeia a vida dos personagens de Victor
Hugo e se faz essencial tanto para o desenvolvimento quanto para o entendimento
da historia ali narrada.

O autor, Victor-Marie Hugo, nasceu em Besancon, na Franca, em
1802, e morreu em Paris, em 1885. Escreveu romances, pecas de teatro, poemas.
Viveu, portanto, quase todo o século XIX. De acordo com a autora Fulvia Moretto
(2003, p. 09), presenciou “[...] o Primeiro Império de Napoledo |, a Restauragéo, a
Revolucdo de 1830, a Monarquia de Julho de Luis-Felipe de Orléans, a Revolugéo
de 1848, o Segundo Império de Napoledo lll e a Terceira Republica, a partir de
1870”, bem como viu o surgimento de diversos movimentos culturais como o
Neoclassicismo, o Romantismo (do qual ele foi expoente), do Realismo, do
Parnasianismo, do Naturalismo. Foi um século agitado, quando desenvolveu-se a
civilizacdo industrial, com grande movimento das pessoas para as cidades, bem
como um grande desenvolvimento da ciéncia, ja come¢ado com o lluminismo no
século anterior, marcado também pela Revolugdo Francesa de 1789.

“Os Miseraveis” foi um “romance popular”, publicado em 1862, que
ndo foi bem aceito pelos criticos, acostumados com tramas psicolégicas. Era um
romance social, escrito em forma de epopeia, épico e dramatico ao mesmo tempo. O
autor esta sempre junto com seu personagem e inclusive sofre com ele ao longo da
narrativa (MORETTO, 2003, p. 12). E repleto de intertextos, fragmentos da historia
da Franca no século XIX e inspirou muitas versdes, desde histérias em quadrinhos
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até versodes filmicas. Fez muito sucesso a época em que foi publicado, e mesmo a
classe operaria francesa o havia lido (GOMIDE, 2014).

Em linhas gerais, o contexto da histéria de Jean Valjean e dos
personagens que estdo ligados a ele durante sua trajetoria € a pobreza e miséria
extremas em que viviam os desfavorecidos na Franca na época posterior a
Revolucdo Francesa, cujo marco historico € 1789. A obra, por sua vez, retrata a
injustica social na Franca sobretudo desde a Batalha de Waterloo (1815)° até os
motins parisienses de junho de 1832°. Trata, assim, da queda de Jean Valjean ao
inferno social e sua redencdo moral (FERRER, 2002, apud GAMBOA, 2013, p. 714
traducdo nossa)’.

José Rafael Gamboa (2013) pontua que a historia de “Os
Miseraveis”, mesmo sendo ficticia, € composta por dois elementos: de um lado, a
biografia de alguns personagens como Valjean, Mario e Cosette e, de outro, a
contextualizacdo espacial e temporal do drama. E comum encontrar no livro
fragmentos sobre a Franca no século XIX e menc¢des a personagens histéricos como
Bonaparte e Lamarque, assim como a vida dos parisienses da época, descrevendo
seus bairros, ruas, delinquentes e as barricadas.

Victor Hugo, em carta para o editor da tradugao italiana de “Os
Miseraveis”, em 1862, afirmou que a relevancia do livro ndo esta somente na
Franga, ja que “os problemas sociais ultrapassam fronteiras”. Ele seria destinado,
portanto, a todos os lugares onde ha “feridas do género humano”. “Em todo lugar
onde o homem for ignorante e cai desesperado, em todos os lugares onde a mulher
se vende por um péo [...], Os Miseraveis batem a porta e dizem: ‘Abram para mim,
estou vindo para vocés”. (HOVASSE, 2012, p.47).

As obras literarias devem ser entendidas como reflexo de seu tempo
e do tempo de seu autor, mas isto ndo significa restringir “Os Miseraveis” ao século
em que foi escrito. O préprio autor fala da miséria e dos problemas sociais como
guestdes que vao além de sua época pois, no prefacio da obra escrita por Hugo, ele
afirma que enquanto os “trés problemas do século” XIX, que sao “a degradacao do

homem pelo proletariado, a prostituicdo da mulher pela fome e a atrofia da crianca

5 A Batalha de Waterloo ocorreu em 1815 e marcou a derrota final de Napoledo Bonaparte.

6 O autor Pinkney (1972) afirma que no dia 5 de junho de 1832, por ocasido do funeral do general
Maximilien Lamarque, houve uma insurreicdo de revoltosos pelas ruas de Paris.

74...] trata de ‘la caida de Jean Valjean al infierno social y su redencién moral’ (Jordi Ferrer

et al., 2002: 153).” (FERRER, 2002, apud GAMBOA, 2013, p.714).
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pela ignorancia” ndo se resolverem, ou, de maneira mais ampla, “[...] enquanto sobre
a terra houver ignorancia e miséria, livros como este ndo serdo inuteis” (HUGO,
2012, p. 27). Desta maneira, mesmo que se trate de uma obra do século XIX, com
referéncias a acontecimentos e personagens historicos de quase dois séculos atras,
nao se pode ignorar que muitas das questdes sociais que a permeiam continuam
vivas, a moda do século XXI, em nosso cotidiano e na realidade dos alunos em
idade escolar, e € necessario que haja reflexao sobre elas.

A versao escolhida para desenvolver o trabalho proposto aqui foi
publicada pela L&PM Editores em 2012. Trata-se de uma obra em quadrinhos
adaptada do original por Daniel Bardet, desenhada por Bernard Capo e colorida por
Arnaud Boutle. A traducao para o portugués foi realizada por Alexandre Boide. Esta
verséo faz parte de uma colecao chamada “Classicos da Literatura em Quadrinhos™
e contou com o apoio da Unesco. De acordo com o site da editora®, esta obra é
indicada para o Ensino Fundamental Il e para o Ensino Médio. Cada estudante que
participou deste estudo foi presenteado com uma cépia colorida do livro.

Neste capitulo, discorremos sobre as HQs, sua presenca no ambito
da cultura juvenil, as relacdes entre HQs e literatura e de que maneira os quadrinhos
podem contribuir para o ensino. Abordamos sobre a obra original e sobre a
adaptacao escolhida. Estas discussdes foram relevantes para que pensassemos no
capitulo 4, em que analisamos as respostas dos alunos e as historias em quadrinhos
produzidas por eles.

8 A colegdo é composta por X livros em formato HQ, sendo eles, além de “Os Miseraveis”, de Victor
Hugo: “Robinson Crusoé”, de Daniel Defoe; “A volta ao mundo em 80 dias” e “Viagem do centro da
Terra”, de Julio Verne; “Odisseia”, de Homero; “Dom Quixote” de Miguel de Cervantes; “Guerra e
Paz”, de Leon Tolstoi; “As Mil e uma noites”, de varios autores ; “Um conto de Natal”, de Charles
Dickens e “A ilha do tesouro”, de Robert Luis Stevenson.
*https://www.lpm.com.br/site/default.asp?Template=../livros/layout_produto.asp&CategorialD=645528
&ID=906636
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4 UM ESTUDO SOBRE O NOVO HUMANISMO ATRAVES DE UMA AULA-
OFICINA COM O USO DE HISTORIAS EM QUADRINHOS

Neste capitulo, apresentaremos a metodologia escolhida para o
desenvolvimento do trabalho e para a tabulacdo dos dados. O capitulo contém
também os dados colhidos na pesquisa e sua analise. A parte referente aos
conhecimentos prévios do estudo exploratorio foi apresentada aqui, entendendo que
utilizamos da tabulacdo desta secdo para desenvolvermos os préximos passos da
aula-oficina, que levaram a roda de conversa e a producdo da HQ. Cabe salientar
que a aula-oficina é parte da metodologia da Investigacdo-Acdo - foi a forma
escolhida por nés para colocar em pratica esta metodologia.

Como ja abordado, o estudo exploratorio era composto por duas
partes: perfil do estudante e conhecimentos prévios. O perfil do estudante esta na
introducéo deste trabalho, pois entendemos que era essencial apresentar nosso
publico logo no inicio para depois desenvolvermos as discussfes pertinentes.

Apos, apresentamos os resultados obtidos nas atividades da roda de

conversa, da producao da narrativa e da producao da HQ.

4.1 INVESTIGACAO-ACAO E ANALISE DE CONTEUDO:. METODOLOGIA ATIVA EM PESQUISAS

EDUCACIONAIS

Apresentamos aqui a combinagdo da metodologia escolhida para o
andamento desta pesquisa com a técnica de pesquisa escolhida para tabulacdo dos
dados. Iniciamos com o conceito de Investigacdo-Acédo, que € amplo, pois muitos
autores se dedicaram a discuti-la, de maneira que ndo ha consenso de uma
definicdo fechada sobre esta metodologia. No entanto, Coutinho et al (2009)
colocam que “...] pode ser descrita como uma familia de metodologias de
investigacdo que incluem acc¢éo (ou mudanca) e investigacdo (ou compreensao) ao
mesmo tempo, utilizando um processo ciclico ou em espiral, que alterna entre acgéo
e reflexao critica” (COUTINHO et al, 2009, p. 360). Posteriormente, os métodos, 0s
dados e a interpretacdo (esta feita a luz da experiéncia) sado aperfeicoados,
baseando-se no que foi obtido no ciclo anterior (DICK, 1999 apud COUTINHO et al,

2009). Os autores se arriscam ainda a dizer que a Investigacdo-Ac¢éo “é também
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uma forma de ensino e ndo somente uma metodologia para o estudar’, sendo
essencial, nesta metodologia, a exploracao reflexiva que o professor faz da préopria
pratica, “[...] contribuindo [...] ndo s6 para a resolugado de problemas como também
[...] para a planificacdo e introdugé&o de alteragbes dessa e nessa mesma pratica”
(COUTINHO et al, 2009, p. 360).

Nesta perspectiva, 0 que caracteriza e identifica a Investigacado-Acao
€ gue se trata de uma metodologia de pesquisa que é essencialmente pratica e
aplicada, voltada a resolver problemas reais. E participativa e colaborativa, de
maneira que todos os envolvidos sdo co-autores da pesquisa; pratica e interventiva,
pois se prople a intervir na realidade e ndo € apenas limitada ao campo teorico;
ciclica, pois a investigacdo propde que as descobertas iniciais podem gerar
possibilidades de mudanc¢a, que podem ser implementadas e avaliadas no ciclo
seguinte; e auto-avaliativa, pois as modificacdes sdo pensadas a todo momento,
adaptando e produzindo novos conhecimentos (COUTINHO et al, 2009). Foi desta
maneira que conduzimos o desenvolvimento do projeto e a posterior tabulacdo dos
resultados, pois elaboramos uma aula-oficina em que os alunos investigados eram
0s proprios autores dos dados, e foi necessario adequar-nos a realidade do colégio
e dos proprios alunos em diversas ocasides. O movimento foi de constante
adaptacdo para conseguir inserir-nos da melhor forma possivel naquele contexto e
obter os dados necessérios para que houvesse continuidade na pesquisa.

Sobre as situagBes investigativas em que a Investigacdo-Acédo €
mais adequada, Coutinho et al (2009) colocam gque quando se trata

[...] de um professor ou de outro profissional que tem de responder
as novas exigéncias de uma situacdo ou fazer a avaliagcdo de um
programa em curso ou ainda proceder a alteragbes num curriculo, a
Investigagdo-Accdo serd, indubitavelmente, o processo mais valioso
para a consecucado do seu objetivo (COUTINHO et al, 2009, p. 374).

Complementando esta ideia, Coutinho et al (2009, p. 374) citam
Cohen e Manion (1987) para apontar “...] situagbes exemplares em que a
Investigacdo-Agao se aplica de forma adequada ao mundo da educagao” na
descoberta de métodos de aprendizagem que possam substituir os tradicionais, na
experimentacdo de estratégias de aprendizagem que substituam o “[...] estilo
unilinear de transmissao de conhecimentos”, para novos procedimentos de avaliagcao

continua, para a possibilidade de estimular “[...] atitudes mais positivas de trabalho



57

ou modificacdo dos sistemas de valores dos alunos com vista a alguns aspectos da
vida”, entre outros.

A Analise de Conteudo, por sua vez, é uma técnica de pesquisa que
tem sua historia descrita por Laurence Bardin (2004), colocando que os textos ja
eram analisados e abordados de diversas formas antes da operacionalizacdo de
métodos e metodologias, e um exemplo é a hermenéutica, que é a antiga arte de
interpretar textos sagrados. A andlise de conteldo em si desenvolveu-se nos
Estados Unidos desde inicios do século XX, com o estudo inicialmente quantitativo
de jornais, pois, a época, “[...] o rigor cientifico invocado € o da medida” (BARDIN,
2004, p. 13). O primeiro nome significativo da analise de conteudo foi H. Lasswell,
que desde 1915 dedicou-se a andlise de imprensa e propaganda (BARDIN, 2004).
Constituiu-se ao longo dos anos como uma maneira de analisar o discurso,
buscando compreender seu sentido a partir do lugar de onde fala o interlocutor.
Trata-se de “[...] um método muito empirico, dependente do tipo de “fala” a que se
dedica e do tipo de interpretacdo que se pretende como objetivo”, de maneira que
ndo existem férmulas prontas em analise de contetdo, e sim algumas regras de
base que as vezes sdo ‘[...] dificimente transponiveis’. E necessario que se
reinvente a analise a todo momento, buscando adequa-la ao dominio e ao objetivo.
(BARDIN, 2004, p. 26)

Esta técnica de pesquisa parte da mensagem, podendo esta ser
verbal (tanto oral quando escrita), silenciosa, gestual, documental ou provocada
diretamente, e sua veiculacdo estad diretamente ligada ao contexto em que 0s
produtores destas mensagens estao inseridos (FRANCO, 2008, p. 12), de maneira
que é imprescindivel entender quem fala e da onde fala — precisamente, Maria Laura
Franco (2008, p. 24) coloca que

com base na mensagem, que responde as perguntas: o que se fala?
O que se escreve? Com que intensidade? Com que frequéncia? Que
tipo de simbolos figurativos sao utilizados para expressar ideias? E
os siléncios? E as entrelinhas? E assim por diante, a analise de
contetdo permite ao pesquisador fazer inferéncias sobre qualquer
um dos elementos da comunicagao.

A mensagem, portanto, carrega uma grande quantidade de
informagdes sobre seu produtor, como “[...] suas filiagbes tedricas, concepgdes de
mundo, interesses de classe, tracos psicologicos, representacdes sociais,

motivacbes, expectativas, etc.” (FRANCO, 2008, p. 25), de maneira que a
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contextualizacdo da mensagem é fundamental para sua andlise na perspectiva da
analise de conteudo.

Pensando no papel dos sujeitos de andlise, que nesta pesquisa sédo
os alunos do ano final do ensino fundamental, concordamos com Franco (2008, p.
10) ao afirmar que

sdo perfeitamente possiveis e necessarios o conhecimento e a
utilizacdo da analise de contelddo, enquanto procedimento de
pesquisa, no ambito de uma abordagem metodolégica critica e
epistemologicamente apoiada numa concepcdo de ciéncia que
reconhece o papel ativo do sujeito na produgéo do conhecimento.

4.2 O ESTUDO EXPLORATORIO - CONHECIMENTOS PREVIOS

A secao de “Conhecimentos prévios” do estudo exploratério, que
consta no Apéndice A, buscou abordar temas relacionados ao objeto de pesquisa
para verificar o que os alunos ja sabiam e pensavam sobre eles, como o uso de
histérias em quadrinhos para estudar Historia e reflexdes sobre o humanismo e
problemas sociais.

A primeira questdo desta secdo continha uma histéria em
quadrinhos e indagava os alunos sobre qual periodo historico ela se referia.
Esperava-se que os alunos compreendessem que a tirinha referia-se ao periodo da
Ditadura Militar no Brasil, fazendo referéncia a violéncia e abuso de poder militar que
vigoraram no periodo, mas que entendessem que a HQ mostra um periodo posterior
ao evento em si, referindo-se aos dias atuais, em gue muitos pedem a volta da

Ditadura, sem ponderar suas consequéncias.
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Figura 1 - Primeira questao do estudo exploratorio
1) Leia a historia em quadrinhos a sequir e responda: a qual periodo historico ela se
refere? Explique.

Avolia da
Ditadura, por
Hector Salas.

Disponivel

em:
<http://www_vi
suarea.com.br
lentrevistas’h

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

A partir das respostas dos alunos, criamos 8 categorias, que
utilizamos para analisar os dados referentes a questéo.

QUESTAO 1- HQ SOBRE
N2 DE ALUNOS %
A DITADURA
1- EXPLICACAO 10 34%
2- CONHECIMENTO
8 28%
SUBSTANTIVO
3- DESLOCAMENTO
3 10%
PARA O PRESENTE
4- VOLTA DA DITADURA 3 10%
5- FIM DA DITADURA 2 7%
6- PASSADO 1 3%
7- GUERRAS MUNDIAIS 1 3%
8- NAO RESPONDEU 1 3%
TOTAL 29 100%




Tabela 10 - Questédo 1 do estudo exploratério

Fonte: Elaborada pela autora (2018)

1- Explicacédo - 10 alunos também colocaram a Ditadura/Regime
Militar como sendo o periodo historico ao qual os quadrinhos se referem, mas
estes, por sua vez, buscaram explicar a tirinha ou fazer comentarios. Um exemplo
foi a aluna Bombomzinho de Morango, que pontuou: “A ditadura militar, porque
militares batiam em pessoas sem elas terem feito nada. No quadrinho fica bem
nitido”. Outro exemplo de resposta foi a dada pelo aluno Nicao, que afirmou nao ter
certeza de quando a ditadura aconteceu, mas provavelmente foi quando sua avo
era crianca.

2- Conhecimento substantivo: 8 alunos apenas mencionaram a
Ditadura/Regime Militar sem darem maiores explicacdes sobre o periodo histérico.
Dentre estes, um colocou que se referiu ao mandato de Dutra (referindo-se ao
presidente Eurico Gaspar Dutra, militar que governou o Brasil de 1946 a 1951).

3- Deslocamento para o presente - 3 alunos mencionaram o
periodo atual em suas respostas, colocando que se refere a volta da ditadura. A
aluna Amor da sua vida pontuou que o periodo histérico € “De agora porque 0 povo
esta pedindo a volta da ditadura sem eles nem saberem o que ¢é”.

4- Volta da ditadura — 3 alunos responderam que se refere a “volta
da ditadura”

5- Fim da ditadura — 2 alunos pontuaram que a HQ se tratava de
um periodo em que a ditadura acabou/foi diminuida, mas algumas pessoas queriam
sua volta.

6- Passado — 1 aluno, Jaminto Cavalari, colocou que a HQ se refere
ao passado, “[...] pois ditadura ja teve a muito tempo atras”.

7- Guerras Mundiais — 1 aluna colocou que o periodo é apos a
Primeira ou Segunda Guerra.

8- Nao respondeu — 1 aluno ndo respondeu a pergunta.

Através dos dados, foi possivel verificar que a maioria dos
estudantes entendeu que a HQ fazia referéncia a ditadura militar, seja buscando
explicar o periodo ou apenas demonstrando conteddo substantivo, sem maiores

explicacbes. No entanto, poucos alunos fizeram uma relagdo com o presente:
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apenas 10% entenderam que a HQ fazia referéncia ndo necessariamente ao
periodo da ditadura em si, mas sim a periodos mais recentes, em que foi possivel
verificar, sobretudo nas redes sociais, muitas pessoas pedindo a volta da ditadura

como uma possivel solucdo para os problemas do pais.

Ja a segunda questéao trazia uma HQ de Calvin e Hobbes que fazia
referéncia ao conflito dos paises durante a Guerra Fria. Nela, os dois personagens
estdo brincando de guerra, e Calvin é o “destemido americano defensor da
liberdade e da democracia” e Hobbes fara o papel do “repugnante e descrente
comunista opressor”. A questdo indagava se a tirinha se referia a algum

acontecimento/periodo da Histéria.

Figura 2- Segunda questdo do estudo exploratorio

2) Leia a histéria em quadrinhos de Calvin e Hobbes a seguir:

Brincar de
Guerra.
Calvin &
Hobbes, por
Bill

Watersan.
ELU SEREI O CES- HCS COME GAMOS A GUERRA, A
TEMDO AMERICANG, SE VOCE FOR ACERTADD POR L 1986,
LE.E‘-‘FEN‘E»CEQEDS‘ DARDS, VOCE ESTA MORTO B

RTAD CUTRC LAGD & A, CHET - .
DEMOCRACIA . Disponivel
em:
hitp:#gustay

cinfol blogs

pot.com.brf
2016/05/qu
adrinhos-

do-calvin-
brincar-de-

guerra. htm.

Responda: ela se refere a algum acontecimento ou periodo da Histdria? Quais dialogos

vocé usou para identificar o acontecimento?

Fonte: Elaborada pela autora (2018)
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Baseando-nos nas respostas dos alunos, criamos 5 categorias.

Tabela 11 - Questdo 2 do estudo exploratorio

QUESTAD 2 - HQ SOBRE
N2 DE ALUNOS %
A GUERRA
1- GUERRA FRIA 9 31%
2- PRIMEIRA GUERRA
7 24%
MUMNDIAL
3- NAO SEIf EM
BRANCO/ SEM
" / 5 17%
RELACAO COM O
CONTEUDO
4- NAQ ESPECIFICADO 5 17%
5- GUERRA 3 10%
TOTAL 29 100%

Fonte: Elaborada pela autora (2018)

1- Guerra Fria: 9 alunos responderam que se referia a Guerra Fria.
Dentro desta categoria, 2 responderam que seria a Guerra Fria ou a Segunda
Guerra Mundial. A referéncia dos alunos para chegar a esta resposta foram os
dialogos em que Calvin e Hobbes falam da Guerra e citam o “destemido americano”
e 0 “comunista opressor”.

2- Primeira Guerra Mundial: 7 alunos responderam que a HQ fazia
referéncia a Primeira Guerra Mundial.

3- Guerra: 3 alunos responderam que se refere a “guerra”, sem
especificar qual. Nesta categoria, uma aluna colocou que se refere a “Guerra
Mundial”’, mas como nao especificou qual, inserimos sua resposta nesta categoria.

4- N&o especificado: 5 alunos citaram trechos da tirinha, mas néo
identificaram qual seria o periodo ou acontecimento da Historia.

5- N&o seilem branco/sem relagdo com o conteddo: 5 alunos
alegaram ndo saber a resposta ou deixaram em branco. Uma das respostas que
enquadramos nesta categoria é “sem relagdo com o conteudo”, pois ela afirma que a

tirinha se refere a caca proibida.
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A terceira questdo indagava se os alunos acreditam que € possivel
aprender Histéria através das HQs.

Figura 3- Terceira questao do estudo exploratorio

3) Vocé acredita que podemos aprender Histaria quando lemos historias em quadrinhos?

Explique.

Fonte: Elaborada pela autora (2018)

As respostas foram enquadradas em 6 categorias, conforme
apresentamos na tabela 12.

Tabela 12 - Questdo 3 do estudo exploratdrio

QUESTAD 3-E
POSSIVEL APRENDER | N2 DE ALUNOS %
HISTORIA COM HQs?
1- CONTEUDO 10 34%
2- FACIL E DIVERTIDO 8 28%
3- DEPENDE 5 17%
A- DUTROS 3 10%
5- FORMA 2 7%
6- NAO 1 3%
TOTAL 29 100%

Fonte: Elaborada pela autora (2018)
Quatro destas categorias sao favoraveis ao uso de HQs no ensino de Historia,

uma afirmando que depende da HQ e/ou do conteudo e outra, com apenas um
aluno, desfavoravel. As categorias se diferem pelo motivo citado pelos alunos para
acreditarem que € possivel aprender Histéria através das HQs. Portanto, a grande

maioria dos alunos acredita ser possivel 0 uso deste recurso no ensino de Historia.

1- Contelddo: 10 alunos colocaram que é possivel sim aprender
Historia com HQs, pois ela pode ser servir de inspiragdo para criar HQs, ou ainda

podem contar acontecimentos ou fatos histéricos.
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2 — Facil e divertido: 8 alunos colocaram que € possivel aprender
Historia através de HQs pois o ensino fica mais facil e/ou divertido, pois foge dos
textos cansativos a que estdo acostumados. A aluna Angel pontuou que “[...]Jexistem
diversos métodos de ensino e o0s quadrinhos podem ser divertidos e bem
explicativos.

3- Depende: 5 alunos colocaram que depende da HQ e/ou do
contelido a ser trabalhado. O aluno Cleberson acredita que “Sim dependendo acho
que sim, ndo de uma forma tao séria, mas acho que € possivel”.

4- Qutros: 3 alunos responderam que é possivel aprender Historia
através das HQs, mas citaram motivos distintos das categorias ja mencionadas. A
aluna Mago Merlin afirmou que “[...] alguns quadrinhos séo criados exatamente com
esse proposito”. Ja a estudante Amor da sua vida pontuou que sim, mas que nao
gosta muito de HQs. Emilia, por sua vez, colocou que “[...] podemos aprender com
coisas diferentes e tudo que fazemos ajuda a aprender”.

5- Forma: 2 alunos acreditam que sim e citaram a linguagem dos
quadrinhos em si, como o aluno Agato, que afirmou que “[...Jum dos meios de
consumo dos jovens sdo as HQs”. Ja o aluno Rid Richardes pontuou que “[...] € uma
maneira intuitiva de aprender historicas”.

6- Nao: 1 aluno apenas respondeu “N&o” a pergunta.

Na questéo 4, solicitamos aos alunos que dessem exemplos de HQs
histéricas que ja leram. Nossa intencdo era verificar o que eles entendiam por HQ
historica e se tinham contato com algum quadrinho que possuisse conteudo
historico.

Figura 4- Quarta questédo do estudo exploratério

4) Dé exemplos de histérias em quadrinhos historicas que vocé ja leu.

Fonte: Elaborada pela autora (2018)

Apenas 4 alunos citaram HQs que trazem referéncia a contetudos historicos
substantivos. Porém, salientamos que, por mais que a Turma da Mdnica ndo seja

uma HQ voltada para o ensino de Histéria, ndo se pode descartar a possibilidade de
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utilizar estes quadrinhos em aulas de Historia. Acreditamos que é possivel utiliza-lo,

dependendo da tematica e da forma como o professor deseja conduzir sua aula.

Tabela 13 - Questao 4 do estudo exploratorio

QUESTAO 4 - EXEMPLOS
. N2 DE ALUNOS %
DE HQs HISTORICAS
1- TURMA DA MONICA 6 21%
2- NAO LEMBRO 6 21%
3- NENHUMA 6 21%
4- EM BRANCO 4 14%
5- AULAS DE HISTORIA 3 10%
6- CAPITAO AMERICA 3 10%
7- MAFALDA 1 3%
TOTAL 29 100%

Fonte: Elaborada pela autora (2018)

O resultado foi 0 seguinte:

1- Turma da Monica: 6 alunos mencionaram a Turma da Ménica (um
deles citou a Turma da Ménica Jovem). Um estudante, além da Turma da Mbnica,
mencionou o Zé Carioca.

2- Nao lembro: 6 alunos afirmaram nao lembrar se ja leram ou néo
HQs histéricas.

3- Nenhuma: 6 alunos dizem néo se lembrar se ja leram alguma HQ
historica.

4- Em branco: 4 alunos ndo responderam a pergunta.

5- Aulas de Historia: 3 jovens mencionaram que ja leram HQs
histéricas em aulas de Historia, incluindo as que estéo neste questionario.

6- Capitdo Ameérica: 3 alunos mencionaram as HQs do Capitdo
Ameérica como sendo histdricas. O aluno Yasuo U.F. colocou que esta HQ “[...] pode
nos ensinar sobre a 22 GM”.

7- Mafalda: 1 aluna colocou que ja leu “[...] uma da Mafalda falando
de comunismo e outras que ndo me lembro” (Bombomzinho de morango), além das

HQs que estavam no questionario.
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A questdo 5 trazia uma tirinha de Mafalda conversando com sua
amiga Susanita (na pergunta, referida como “menina loira” para que os alunos
pudessem diferenciar as duas meninas). Ambas discutem sobre o que deve ser feito
em relacdo as pessoas pobres ao verem um mendigo na calcada. Mafalda coloca
seu ponto de vista: deveriam dar comida, trabalho, protecéo e bem-estar aos pobres.
Ja Susanita pensava que deveriam escondé-los. A gquestdo solicitava aos alunos
que respondessem porque Susanita afirmou que era melhor esconder os pobres,

perguntando também se eles concordavam com a personagem.

Figura 5- Quinta questédo do estudo exploratério

5) Leia a tirinha de Mafalda e responda: porque a menina loira afirmou que era melhor
esconder os pobres? Vocé concorda com ela? Justifique.

5 GUANPOEOVEIO ™ 1Yl I DEVIAM DAR CASA, j

o - k3 U 0 ¢ A
a oMo \,p:;\(,;:) TRABALHO, PROTECAD PRA QUE TUPO 1SS07.
", 3 APERTADO! 4 EBEM-ESTAR AQS / ’ £RA SO
| Sk . ‘ @ POBRES! ESCONDE-LOS !
b : TAMBEN / \
by \4‘. \ 4 s
Crd 2 A f :)
{/—f 4 Y=
o Ky \*C » | O b

e e e

Mafalda. Quino. Disponivel em:

<https://www.asomadetodosafetos.com/2016/05/melhores-tirinhas-da-mafalda.html=

Fonte: Elaborada pela autora (2018)

Dentre os 29 alunos que responderam ao questionario, 28 afirmaram
nao concordar com o que Susanita afirmou. Um aluno n&o respondeu esta parte da
questdo, apenas explicou porque ela falou que era melhor esconder os pobres

(“Para néo ficar com dé” — Dikson).
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Tabela 14 - Questdo 5 do estudo exploratério

QUESTAQ 5 - HQ DA
N2 DE ALUNOS %
MAFALDA
1- MAIS FACIL
ESCONDER DO QUE 10 34%
RESOLVER
2- DEVEMOS AJUDAR A
5 17%
QUEM PRECISA
3- PARA NAQ TER DO 4 14%
4- SOMOS TODOS
IGUAIS/ PENSAR NO 3 10%
PROXIMO
5- OPORTUNIDADES 3 10%
6- PARA NAO DAREM
2 756
PROBLEMAS
8- ELA NAO GOSTA DOS
2 7%
POBRES
TOTAL 29 100%

Fonte: Elaborada pela autora (2018)

1- Mais facil esconder do que resolver: 10 alunos pontuaram que a
menina loira afirmou que “era sO escondé-los”, pois € mais facil esconder os
problemas do que resolvé-los. Alguns alunos usaram a frase “o que os olhos nao
veem, 0 coragao nao sente” para exemplificar sua linha de raciocinio.

2- Devemos ajudar a quem precisa: 5 alunos afirmaram a
necessidade de ajudar a quem precisa. A aluna Paozinho de Mel afirmou: “ndo, ela
deveria ajudar e ndo escondé-los”.

3- Para nao ter do: 4 alunos pontuaram que a menina loira fez sua
afirmacgao para que ela nao sentisse dé dos pobres, para que ela nao ficasse “[...]
com o coragao apertado” (Emilia).

4- Somos todos iguais/pensar no préximo: 3 respostas foram
enquadradas nesta categoria, e elas afirmavam que a fala da menina loira ndo foi
correta pois somos todos iguais, e que a menina ndo pensou no proximo ao fazer

sua afirmagao.
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5- Oportunidades: 3 respostas colocaram que os pobres estdo nesta
condicao por falta de oportunidades.

6- Para ndo darem problemas: 2 alunos colocaram que a menina
loira afirmou que era necessario esconder os pobres para que eles parem de dar
problemas, ou que ela faria isto para que os problemas sumissem.

7- Ela ndo gosta dos pobres: 2 alunas colocaram em suas respostas
que a menina loira provavelmente ndo gosta dos pobres. A aluna P&o de LG fez a

seguinte afirmacado: “Eu entendi que ela ndo gosta dos pobres. Ndo concordo”.

Na questdo 6, observamos que muitos alunos tiveram dificuldades
em interpretar o enunciado, mesmo apoés diversas orientacbes da pesquisadora.
Talvez, para estudos futuros, seja interessante modificar a forma da questdo para
facilitar o entendimento de sua proposta. A questéo foi pensada da seguinte forma:
havia 5 frases que faziam afirmacgdes sobre problemas sociais (pobreza) e os alunos
deveriam enumera-las de 1 a 5, sendo 1 a frase que menos concorda e 5 a que mais
concorda. Buscamos formular as frases pensando na perspectiva do Novo
Humanismo, de que ha maldade e bondade no ser humano (mas isso néo faz dele
menos ou mais humano), e, por isto, incluimos a afirmacao “Existem pessoas boas e

mas, mas somos todos seres humanos”.

Figura 6- Sexta questdo do estudo exploratério

G) Leia as frases a seguir. Enumere-as de 1 a 5, sendo 1 a frase que vocé menos concorda

e 5 a frase que vocé mais concorda. Explique porgue vocé as enumerou desta forma.

L) a) As pessoas pobres ndo tEm dinheiro porgue ndo se esforgcam o suficiente.
{1 b) Existem pessoas boas e pessoas mas, mas somos todos seres humanos.
L) E importante ajudar os outros, mas =0 se tivermos tempo lvre.

() d)Muitas pessoas passam fome e ndo podemos fazer nada para mudar isto.

L1 &) E errado que muitas pessoas nao tenham onde morar e passem necessidade.

Fonte: Elaborada pela autora (2018)
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Durante a tabulacdo dos dados, percebemos que alguns alunos néo
atenderam a proposta, e enumeraram da forma como julgaram ser mais correta. Um
exemplo foi a aluna Veronica, que enumerou da seguinte forma: 1-5-2-1-5,
justificando que “Eu enumerei assim porque a) ndo concordo, C também nédo € a D
também n&o, pois sou uma pessoa com muito coragao” (Veronica). Sendo assim,
tabulamos os dados separadamente. Dividimos as respostas em trés grupos:

Grupo A: 21 alunos. Estes enumeraram por ordem de concordancia,

utilizando os numeros de 1 a 5.

Grafico 2 — Questéo 6 (Grupo A) do estudo exploratério

GRUPO A
12 11
10 g
8
8

4
0

Questao a) Questdaob) Questao c) Questdod) Questao e)

1 2 m3 m4d mb

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Os alunos que enumeraram a questao d) com os numeros 4 e 5 se
justificaram dizendo que acreditam que € necessario fazer algo, mas ndo tem como.
O aluno Jaminto Cavalari colocou o niumero 5, que mais concorda, na questdo d), e
se justificou: “Porque mostra o que acontece no dia a dia”. O aluno Rid Richardes,

por sua vez, colocou o numero 5 na questdo d) e escreveu: “Pois na minha opiniédo



70

fome e pobreza é algo praticamente inevitavel, e em uma parte é culpa da propria
pessoa ser pobre” (Rid Richardes).
Grupo B: 7 alunos. Estes enumeraram por grau de concordancia,

omitindo algum ou alguns niameros na ordem, como o exemplo da aluna Veronica.

Grafico 3 — Questéo 6 (Grupo B) do estudo exploratério

GRUPO B
45

4
3,5

3

3
2,0
1,5
0,5 I

(Questdoa) Questidob) D.uestao C) D.uestao d) Questédoe)

1 2 m3 md4d m5

M2

—l

=

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

Grupo C: 1 aluna. A aluna Jubileu ndo enumerou de nenhuma
maneira, e na justificativa, escreveu: “Nao concordo com nenhuma” (Jubileu).

A sétima e Ultima questdo do questionario prévio solicitava aos
alunos que fizessem um acrostico com a palavra HUMANISMO, formando esta

palavra na vertical através de versos e/ou palavras na horizontal.
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Figura 7- Sétima questdo do estudo exploratorio

7) Faga um acrostico com a palavra HUMANISMO usando apenas palavras ou frases que

se relacionem ao ser humano.

O=Zw—zZ»=CI

Fonte: Elaborada pela autora (2018)

Para analisarmos os dados, separamos as respostas em trés grupos.

Grupo A: 4 alunos. Estes alunos criaram um pegueno texto em suas
respostas, fazendo frases em cada letra da palavra que, juntas, resultavam em um
texto Unico. Abaixo, estdo as respostas inseridas nesta categoria:

“‘Humanidade sem humildade, com machismo, com muita arrogancia,
com feminismo, com intolerancia, sem respeito, com racismo, sem honestidade.”
Paozinho de Mel

“‘Os humanos s destroem. Talvez, o futuro ndo seja o que
esperamos. Mas sera que a sociedade ainda tem a esperanca? De ndo nos
destruirmos mais, e o governo sé nos iludindo. Sera que um dia havera paz ou 0s
Mohammeds ainda vao procurar guerra por religido? Nos tempos atuais, até a
religido esta se destruindo.” Arqueiro Verde

“‘Acho que precisamos melhorar nossas atitudes para esse mundo
mudarmos” Ahri

“‘Os humanos sdo cheios de algumas coisas, como maldade e
bondade. Mas alguns ndo se importam para isso, e acabam sempre fazendo o mal.”

Zé: o Deus do Churras
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Destas respostas, duas formaram um texto pessimista, abordando
aspectos ruins da humanidade, que foram os textos da aluna Paozinho de Mel e do
aluno Arqueiro Verde. Uma delas apresentava a necessidade de mudarmos, como
discorrido pelo aluno Ahri, e a outra, apresentava aspectos otimistas e pessimistas
da humanidade, conforme descrito pelo aluno Zé. Acreditamos que a disposi¢ao
destas respostas, formando textos interligados, foi bastante relevante e permitiu uma
expressdo maior das ideias dos alunos, bem como a categoria C, que envolveu a
criacao de frases.

Grupo B: 15 alunos. Neste grupo, enquadram-se 0s alunos que
responderam apenas formando palavras soltas em cada letra. Tivemos bastante
dificuldade em tabular esta questéo, pois haviam 135 palavras e bastantes palavras

soltas. Tentamos realizar agrupamentos das respostas, e o resultado foi 0 seguinte:

PALAVRAS MENCOES

SUBSTANTIVOS QUE 34
CARACTERIZAM A HUMANIDADE
(EX: SABEDORIA, SOLIDAO,
FRAGILIDADE)

ADJETIVOS 25
HOMEM, HUMANIDADE 10
RELACIONADAS A SISTEMA 9

POLITICOS (ex: comunismo,
ditaduras, capitalismo):

AMOR/AMOROSO

MULHER

NATUREZA

MORTE/HOMICIDIO/SUICIDIO

RELACIONADAS A TECNOLOGIA

ACOES

RELACIONADAS A RELIGIAO

N| N W w | O o1 ©

CLASSE SOCIAL
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SALVACAO 2
SOCIEDADE 2
DIREITO 2
OUTROS 18

Grupo C: 9 alunos. Estas respostas apresentavam tanto frases quanto
palavras soltas, sem que estas formassem um texto Unico. Apresentamos as frases
abaixo.

“Humildes; burros; maus; manipulador; ignorantes; egoista; bons; néo
tem amor no coracédo; bonito”. Emilia.

“‘Humanidade; humilhagcdo; masculinidade; fraqueza; nacéo; sozinho;
ser ou nao ser; emoc¢ao; morrem”. Caipira do Parana

“‘Muitos nao sao humildes; cruel; sem amor ao proximo; lealdade;
potencial; egoista; feminismo; machismo; bondoso”. Amora

‘Humano; ajuda; amor; apoio; importancia; sociedade condena;
sociedade nos ‘levanta’ as vezes; mente; compaixao”. Emma

“Humildade; unido; machismo; falta de amor ao préximo; feminismo;
independente; orgulhoso; se acha o melhor; preconceito”. Beete

“‘Humildade; unido; machismo; lealdade; tecnolégico o tempo todo;
democrético; racismo com o préximo; amoroso; preconceito”. Veronica

“‘Machismo; muitas vezes errado; homens; desigual; nacoes;
feminismo; indispensavel; mulheres; preconceito”. Cleberson da Silva Carlos

‘Alguns ainda mantém sua humanidade; cruel; compaixao; fraco;
temos potencial, s6 nos falta lapidar; ignorante; narcisista; muito egoistas;
arrogante”. Mago Merlin

“‘Ele € um homem que pensa nos proximos; com amor, 0 mundo €&
melhor; lugar de mulher é onde ela quiser, mais direitos aos aposentados; pensa na
dificuldade do préximo; somos irmaos; ser paciente ao seu proximo; amor para
todos; orgulho de ser honesta”. Bombomzinho de morango

Grupo D: 1 aluno. Este aluno fez uma frase Unica com todas as
palavras, mas a frase nao fazia relacdo alguma com a teméatica trabalhada.

Entendemos que os resultados desta questdo foram bem amplos.

Para nds, isto foi um aspecto positivo, pois permitiu uma liberdade criativa aos
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alunos, e quase a totalidade, excluindo-se um aluno, atendeu a proposta e fez
palavras/frases pertinentes ao tema. Verificamos muitas respostas criticas e com o
sentido ruseniano do humanismo, trazendo a desumanidade na humanidade dos
seres humanos.

Os alunos, portanto, pontuaram tanto aspectos positivos quanto
negativos da humanidade, e este foi o objetivo: leva-los a ponderar sobre a
diversidade de aspectos que permeiam a ideia de humanidade, e que ndo ha uma
definicdo simples e fechada para tal conceito.

4.2.1 Consideracdes sobre o estudo exploratorio

No decorrer da pesquisa e também apds analise e tabulacdo dos dados, o
estudo exploratorio foi vital para que pudéssemos conhecer nosso publico, fazer
inferéncias e interpretar os dados. Pudemos compreender o universo cultural dos
estudantes, e moldar nossos préximos passos durante o andamento das a¢des para
que se adequasse melhor as demandas. Exemplos disso sdo as questbes
relacionadas aos quadrinhos no estudo exploratério (de Calvin e Harris e Mafalda),
gue nos indicaram que os alunos, de maneira geral, tiveram uma certa dificuldade
em ir além do Obvio que estava exposto na tirinha, realizando analises mais
superficiais. Mantivemos isto em mente, por exemplo, na hora de selecionar os
trechos da HQ que compuseram o gatilho das discussdes da roda de conversa.

JA as questbes 6 e 7, que envolviam enumerar frases por grau de
concordancia e fazer um acréstico com a palavra “HUMANISMO”, respectivamente,
nos forneceram informacdes valiosas acerca do pensamento prévio dos alunos com
relacdo a tematica do humanismo. A partir da questdo 7, pudemos verificar o que
eles pensam sobre o humanismo, e verificamos que os alunos foram capazes de
associar valores humanos, sejam eles negativos ou positivos, no exercicio do
acrostico.

A partir dos dados da questao 6, verificamos que a frase com que os alunos
mais concordaram, em todos os grupos, foi a frase e), que afirmava que “é errado
que muitas pessoas nao tenham onde morar e passem necessidade”. Ja a frase d)
foi a que demonstrou maior grau de discordancia (“muitas pessoas passam fome e
nao podemos fazer nada para mudar isso”). Pudemos observar que o grupo, de

maneira geral, se mostrou bastante solidario (demonstrando, por vezes, revolta em
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suas respostas com relacéo as situacdes colocadas), bastante contrario a atos que
podem prejudicar outras pessoas. A partir disto, inserimos a tematica do Novo
Humanismo de Rusen, buscando debater a humanidade e o que entendem por
desumanidade. Compreender isto nos ajuda a caminhar rumo a uma maior
tolerancia, entendendo que somos todos diferentes e pensamos de maneira distinta.
Ajuda ainda a buscar a diminuicdo das desigualdades, pois, entendendo que somos
igualmente capazes de fazer escolhas, podemos fazer nossa parte no sentido de
tornar o mundo ndo mais humano, mas sim mais igual e menos cruel. Acreditamos
que as reflexdes levantadas tanto no estudo exploratério quanto ao longo da
pesquisa levaram os alunos a refletirem sobre tais questbes enquanto seres

humanos vivendo no mundo.

4.3 O NovO HUMANISMO EM SALA DE AULA ATRAVES DE UMA AULA-OFICINA

Nesta parte do trabalho, apresentamos os dados obtidos atraves da
aula-oficina desenvolvida com alunos de nono ano de um colégio estadual situado
em Londrina, no Parana. Esta aula-oficina foi composta por um conjunto de aulas
baseado na metodologia proposta por Isabel Barca (2004), que defende que o
modelo de “aula-conferéncia”, comum no paradigma tradicional, se baseia na figura
do professor como o detentor do conhecimento e do aluno como tabula rasa, como
um quadro em branco em que o professor pode escrever o que bem deseja. A aula
expositiva € uma metodologia que nao é considerada pedagogicamente correta
entre os profissionais da educacdo, mas ainda é largamente utilizada (PAIS, 1999
apud BARCA, 2004).

O que Barca faz € propor um modelo de aula em que o aluno é
“agente de sua formagéo com ideias prévias e experiéncias diversas” e o professor é
um “investigador social e organizador de atividades problematizadoras” (BARCA,
2004, p.133). Para tanto, as atividades em sala de aula devem ser diversificadas e
devem levar em consideracdo a bagagem de conhecimentos e vivéncias prévios que
o aluno traz consigo, de maneira que isto seja explorado pelo professor na
elaboracao de suas aulas.

A autora coloca 0s seguintes passos coOmo necessarios para a aula-

oficina: 1) Interpretacdo de fontes: momento em que os alunos entram em contato
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com fontes apresentadas em diversos suportes, sendo convidados a l|é-las; 2)
Compreensdo contextualizada: os alunos procuram refletir sobre as situacdes
humanas em diferentes tempos e espacos, relacionando o passado com suas
atitudes perante o presente e assim, podem projetar o futuro, além de levantar novas
hipéteses; 3) Comunicacdo: o0s estudantes podem exprimir suas ideias e
compreensdes a respeito das experiéncias humanas ao longo do tempo (BARCA,
2004, pp. 133-134).

Com isto, elaboramos um plano de aula-oficina nos moldes
propostos por Isabel Barca (2004). Esta aula-oficina foi desenvolvida ao longo de
seis momentos, ou seis aulas de Histéria de 50 minutos cada. Contamos com a
parceria da professora de Histéria do colégio, que gentilmente cedeu suas aulas
para que pudéssemos desenvolver a proposta. O plano de aula completo encontra-
se no Apéndice B.

Pontuamos aqui a sequéncia das aulas:

12 aula: 07 de junho de 2018 - Aplicacdo do instrumento de estudo exploratério. Os
alunos receberam seus exemplares de “Os Miseraveis” em quadrinhos e foram
solicitados a lerem para dar continuidade a proposta;

22 aula: 27 de junho de 2018 - Retomada de ideias prévias sobre o uso de fontes em
quadrinhos para o estudo de Histéria. Atividade de andlise de trechos da obra
selecionada para discutir os quadrinhos como documento valido para o estudo da
Historia. Reflexdo sobre o periodo histérico em que a obra se insere e a relacdo com
os dias de hoje.

32 aula: 27 de junho de 2018 - Selecédo de trechos que retratam problemas sociais.
Comparacédo com problemas sociais atuais (atividade escrita a ser entregue até o
final da aula). Analise de permanéncias e rupturas com relacdo a problemas sociais.

42 aula: 28 de junho de 2018 - Discusséo sobre o humanismo. Roda de conversa
com os alunos sobre o que eles acham que é humano e o que nao é. O inicio da
conversa foi um trecho da HQ. Reflexdo sobre as discussdes de JOorn Risen, que
colocam que o Novo Humanismo abrange ndo somente aspectos bons, mas sim
todos os aspectos condizentes com o ser humano.

52 aula: 28 de junho de 2018 - Producédo de texto — sintese do que foi discutido na
roda de conversa, expressao de opinido pessoal.

62 aula: 29 de junho de 2018 - Producao de uma historia em quadrinhos que retrata

problemas sociais.
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As atividades foram pensadas desta maneira seguindo uma logica
de organizacao. Primeiro, discutimos sobre o contexto historico e a importancia do
estudo das fontes na pesquisa, ensino e aprendizagem de Historia. Partimos, entao,
para uma discussdo sobre os problemas sociais, de modo que esta aula foi
finalizada com um gancho para a aula seguinte, levando os alunos a refletirem sobre
0 que seria 0 humanismo. Na aula seguinte, realizamos a roda de conversa, cujas
discussbBes giraram em torno do que € o humanismo e dos problemas sociais
presentes na sociedade atual. No mesmo dia, mas em outro momento, solicitamos
gue os alunos produzissem uma narrativa expressando sua opinido sobre o que foi
discutido na roda de conversa. E, por fim, os alunos foram solicitados a criar uma
histéria em quadrinhos, e, com isto, buscamos identificar o que eles entendem por

problemas sociais no pais atualmente.

4.3.1 A RODA DE CONVERSA E AS NARRATIVAS PRODUZIDAS PELOS ALUNOS

A seguir, apresentamos algumas discussfes referentes a 42 e 52
aulas, em que desenvolvemos a roda de conversa com os 29 estudantes presentes.

Na quarta aula, realizamos uma roda de conversa com 0s alunos
presentes. Nao foi possivel utilizar o espaco de duas aulas para este momento,
entdo contamos apenas com 50 minutos. A atividade foi bem realizada, mas havia
“‘material” para estender a discussdo por mais tempo, pois os alunos estavam
empolgados e participativos, e muitos pontuaram o desejo de alongar a experiéncia
(véarios, inclusive, salientaram que gostariam de realizar mais atividades do tipo ao
longo do ano letivo, e ndo apenas em situagdes “especiais”, como pesquisas). Nao
foi possivel fazer uma gravacao deste momento por todos os aspectos burocraticos
e autorizacbes legais que seriam necessarios. A solugdo encontrada pela
pesquisadora foi fazer anotacdes breves em seu computador conforme os alunos se
manifestavam — sem, porém, deixar de prestar atencao e de participar no movimento
da roda de conversa, de maneira que néo foi possivel anotar todas as impressoes e
falas — foi necessario recorrer & memoria na hora da andlise e as anotacbes da
professora regente. Além disto, solicitamos aos alunos, em outro momento (em outra
aula no mesmo dia, para que a discussao estivesse “fresca” em suas memoarias),
que produzissem uma narrativa sobre a toda de conversa, apontando o que haviam

achado de mais relevante.
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A roda de conversa € “um instrumento que permite a partilha de
experiéncia e o desenvolvimento de reflexdes sobre praticas educativas dos sujeitos,
em um processo mediado pela interagdo com os pares (...).” (LIMA; MOURA, 2014,
p. 99), uma metodologia que pode ser bem aproveitada enquanto recurso
metodoldgico em sala de aula, e optamos por utiliza-la em nossa pesquisa para
promover a expressao dos alunos e a interacdo do grupo, sem limitar nosso trabalho
apenas a producdes escritas — considerando também os discursos verbais.

O pesquisador Juliano Marques (2015) pontua que

O préprio formato da roda possibilita que todas as pessoas consigam
observar as demais e serem observadas. Desse modo, da palavra ao
siléncio, da inércia ao movimento, tudo fica mais perceptivel aos
participantes. Vale destacar que a roda de conversa, como o préprio
nome sugere, € um 6timo espaco para desenvolvimento de dialogos,
porém nem sempre esses didlogos sao isentos de conflitos, havendo
muitas vezes a manifestacdo do senso comum ou, de maneira mais
grave, a externacdo de algum tipo de preconceito. Em virtude disso,
€ necessario que cada roda de conversa tenha, ao menos, um
mediador que busque resolver os conflitos que venham a surgir
(MARQUES, 2015, p. 703)

Nossa roda foi realizada da seguinte forma: os alunos foram
dispostos em circulo na sala, com a pesquisadora formando parte deste circulo — no
sentido proposto por Marques (2015), a pesquisadora atuou como mediadora da
roda. Sentados, todos foram instigados a darem suas opinides, mas respeitados
guando ndo desejavam fazé-lo. Os temas iniciadores desta roda foram propostos
pela pesquisadora e partiram de passagens da versdao em quadrinhos de “Os
Miseraveis” que os alunos ja haviam lido anteriormente. Esta leitura anterior foi
mediada por varios trabalhos realizados em sala de aula antes da realizagdo da
roda. De uma maneira ou de outra, 0s alunos tiveram acesso a historia em
quadrinhos e tempo para |é-la.

Escolhemos duas passagens para iniciar a roda: a pagina 94 (anexo
A), que narra o destino de Thénardier — ele se torna traficante de escravos na
Ameérica apos realizar muitos golpes na Europa; e a pagina 88 (anexo B), que narra
o destino de Javert — apOs Jean Valjean ter poupado sua vida, ele também poupa a
de Valjean, e, entdo, admite a existéncia da bondade. Sem conseguir lidar com esta

situacdo, ele se mata, atirando-se no Rio Sena.



Figura 8- Pagina 94 de Os Miseraveis em quadrinhos

A ESSA ALTURA O
SENHOR DEVE TER
ENTENDIDO QUE
QUEM CARREGAVA 0
¢ CADAVER ERA JEAN
{i VALJEAN, E QUE O
- PORTADOR DA CHAVE
E ESTE QUE LHE
FALA; O PEDACO DQ,
CASACO...

AQUELE QUE TiNHA A
CHAVE DEU UM JEIiTO
DE FICAR COM UM
PEDACO DO CASACO
DA VITIMA...

VOCE E UM iNFAME! UM MENTIROSO, UM
CALUNIADOR, UM MAU-CARATER! VEIO AQUI
ACUSAR AQUELE HOMEM, MAS ACABOU
JUSTIFICANDO-0; QUERIA ARRUINA-LO, MAS
SO CONSEGUIU GLORIFICA-LO. TOME AQUI,
SEU SACRIPANTA, MIL FRANCOS!

PAR
DA SE ENCAIXAVA
PERFEITAMENTE.

AH, JONDRETTE
THENARDIER, SEU
CANALHA! SAIA
DAQUI! SUA SALVA-
A0 E WATERLOO,

AH] SEU MONSTRO!.
VOCE VAI PARTIR AMANHA
MESMO! VOU ACOMPANHAR
SEU EMBARQUE, E NESSE
MOMENTO VOU LHE
DAR 0S 20 MiL
FRANCOS.

DOIS DIAS DEPOIS, ELE PARTIU PARA A
AMERICA. A MISERIA MORAL DE THENARDIER,
SUA FALTA DE CIPADANIA, ERA IRREMEDIAVEL;
ELE FOI NA AMERICA O QUE HAVIA SiDO NA
EUROPA...

WATERLOO!?

MARIUS ESTAVA

LIViDO, PALIDO,

RESPIRAVA COM
DIFICULDADE.

SiM, ASSASSINO!
VOCE SALVOU
A ViDA DE UM

CORONEL...
VA PAGAR
SEUS PECADOS
EM QUTRO
LUGAI

" DE UM CORONEL!
EU NAO DARIA UM CENTA-

VO POR UM GENERAL. E
TENHO CERTEZA DE QUE
NAQ HA CRIME QUE VOCE
NAO TENHA COMETIDO.

SENHOR BARAO,
A MINHA ETERNA
GRATIDAO.
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UMA COISA O HAVIA DEi-

XADO SURPRESO: O FATO

DE JEAN VALJEAN TER
LHE FEITO UM FAVOR;
E UMA CQISA O HAVIA
DEIXADO PETRIFICADO:

TER FEITO UM FAVOR A
JEAN VALJEAN.

L JLEWT

Figura 9- Pagina 88 de Os Miseraveis em quadrinhos

...E, TAMBEM PELA PRIMEIRA VEZ
NA VIDA, COM AS MAOS ATRAS DAS
COSTAS. PEGOU O CAMINHO MAIS
CURTO PARA O SENA.

ELE FOi OBRIGADO A ADMITIR A EXISTENCIA
DA BONDADE. AQUELE CONDENADO TINHA
SiDO BONDOSO. E ELE MESMO, ALGO
INCRIVEL, HAVIA SiDO BONDOSO.

O FATO DE ELE, JAVERT, ||

A AUTORIDADE ESTAVA MORTA DENTRO DELE.
JAVERT NAO TINHA MAIS RAZAO DE SER.

SITUACAO TERRIVEL!
AGIR COM EMOGAO. SER
iNFLUENCIAVEL E DUVIDAR.

- JAVERT SOFRIA TERRIVELMENTE.

0 iDEAL DE
1 JAVERT ERA SER

E ELE HAVIA
FALHADO

80
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Ambas foram selecionadas por nés pois entendemos que elas representam, entre
outras tantas, o humanismo em “Os Miseraveis”, tendo em mente o Novo
Humanismo de Rlsen e as proprias ideias ja mostradas pelos alunos a respeito do
tema.

A primeira passagem foi selecionada porque mostra que Thénardier,
apos ter passado por muitas situacfes de miséria e ter vivido sempre de maneira
ilicita, prejudicando muitas pessoas, recebeu dinheiro de Marius e reconstruiu sua
vida na América...como traficante de escravos. Porém, o que queriamos debater
com os alunos é gque a “desumanidade” de Thénardier ndo o faz menos humano. Ele
fez escolhas e praticou a¢des ruins, mas continua sendo um ser humano.

J4 a segunda passagem, que fala sobre o suicidio de Javert, foi
escolhida porque, ap06s o0 personagem viver uma vida sendo irrepreensivel,
perseguindo unicamente seu senso de justica, ele viu compaixao no favor que Jean
Valjean o fez (poupando sua vida), enquanto ele préprio fez um favor a Valjean
(deixando-o livre). Se viu obrigado, entdo, a admitir que existe bondade nas
pessoas, e isto lhe era tdo contraditério que ele ndo conseguiu suportar e se
suicidou. Esta passagem retrata a diversidade de sentimentos e acdes dos seres
humanos, que podem ser bons (da mesma forma que Thénardier escolheu ser mau).

De inicio, apds revisar as anotacées e analisar as narrativas dos
alunos, concluimos que solicitar uma narrativa ao final foi um ponto muito positivo,
pois tivemos respostas estruturadas e algumas pontuacdes que nao haviam
aparecido no momento da fala na roda de conversa.

A seguir, analisamos a roda de conversa conforme as anotagdes da
pesquisadora. ApoOs, realizamos uma organizacdo das respostas dadas pelos
estudantes ao produzirem a narrativa.

Cabe pontuar que a roda de conversa foi iniciada apds a
pesquisadora solicitar a voluntarios que lessem, em voz alta, as passagens em seus
préprios exemplares do livro.

O aluno Lupa-lupa, de 16 anos, iniciou a discusséao, falando que o
trafico tem a perspectiva de dinheiro facil, que € bom num sentido econémico. Ele
nao acha que seja certo, mas que o dinheiro é atraente. Ja a aluna @ Voz da Favela

acredita que “o traficante devia ter virado outra coisa” (@ Voz da Favela, 14 anos).
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Rid Richardes, por sua vez, pontua que “o trafico de escravos ndo era algo téao
absurdo para a época, era algo comum, dinheiro facil, como é o trafico de drogas
hoje em dia” (Rid Richardes, 13 anos).. A aluna Beete discordou varias vezes de Rid
Richardes ao longo da roda da conversa (como a maioria dos outros alunos), e
pontuou que “Thénardier poderia ter se tornado bom, no trafico a pessoa deve ter
muita ruindade no coracdo para fazer isso” (Beete, 14 anos). Sobre Javert, Beete
disse que “ele nado tinha a necessidade de ter se matado, ele podia ter virado uma
pessoa boa”. Ja a aluna Mago Merlin teve uma perspectiva diferente:

“queria ter visto o golpista virando uma pessoa boa, mas se a pessoa
€ ma durante sua vida toda, ela ndo vai mudar por uma atitude. [...]
pessoas ndo mudam, o final foi muito adequado para ele [...]". [Sobre
Javert] foi criado em um mundo muito cinza e ndo acreditava que
havia algo de bom, mas quando ele viu que existem coisas boas, foi
muito dificil lidar com esse mundo novo”. (Beete, 14 anos).

Conversamos também sobre qual atitude seria mais humana, o
suicidio de Javert ou o oportunismo de Thénardier. Rid Richardes defendeu que a
mais humana foi o suicidio, pois 0 personagem “meio que entregou a honra ao se
suicidar”, enquanto o outro “perdeu sua honra” (Rid Richardes, 13 anos). Ainda
sobre ser mais humano ou n&o, o aluno Cleitu Rasta Capivara afirmou que
“antigamente, as pessoas eram mais frias, hoje em dia ndo é tanto, antigamente as
pessoas crucificavam as outras” (Cleitu Rasta Capivara, 17 anos). Neste ponto, a
professora regente perguntou para os alunos o que nos torna mais humanos do que
agueles que crucificaram. A aluna Amor da sua vida defendeu que “a violéncia ainda
€ a mesma, mas fazem de jeito diferente” (Amor da sua vida, 15 anos). Ja Rid
Richardes discordou, afirmando que “a humanidade piorou. Na época, a parte
pesada néo era escondida. Dizer que melhorou € algo totalmente errado. Hoje, tem
formas até mais injustas de torturas, além de varias injustigas tipo corrupgao”. (Rid
Richardes, 13 anos).
A aluna Angel entdo pontuou que “aquela era uma forma de justica
antigamente. Hoje, as pessoas querem fazer justica com as proprias maos e a
prépria justica tem formas injustas.” (Angel, 14 anos).
Quando questionados sobre qual seria a pior coisa que 0 ser

humano poderia ser capaz de fazer, os alunos deram respostas variadas: matar
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outras pessoas, abusar e estuprar, julgar, a politica, fazer justica com as proprias
maos, genocidio, abandono de incapazes, maltratar os animais, fofocar, serem
alienadas, preconceito, aborto, fome, miséria. Questionamos, entdo, o que poderia
ser feito. Rid Richardes fez uma afirmacao que gerou bastante comocgé&o, dizendo
que “a questado € que ninguém se conscientiza, tem que pegar um lider forte, com
poder, alguém com muitos seguidores, e ela conscientiza, mas uma pessoa nao
consegue acabar com a fome sozinha” (Rid Richardes, 13 anos) — apresentou uma
perspectiva bastante pessimista e chegou a afirmar que nada adiantaria. Outros
alunos ponderaram, como Emma, de 14 anos, que afirmou que ndo se pode
consertar completamente, mas que ela propria pode ser uma pessoa na multidao
com bondade no coragéao.

As alunas Amora, de 15 anos, e Paozinho de Mel, de 14 anos,
pontuaram que a juncdo e a conscientizacdo de todos na sociedade poderiam
promover sim um mundo melhor. Com isto, a roda de conversa ja estava encerrada,
mas a aluna Angel me procurou e queria expressar sua opinido novamente, pois nao
terminou de dizer tudo o que queria. Ela afirmou: “todos s&o humanos, e se todos
pensarem e passarem iSso, nem que seja uma minoria, a gente conseguiria mudar”
(Angel, 14 anos).

Avaliamos que muitos alunos se sentiam positivos com relacdo a
perspectiva de um mundo melhor, enquanto outros se mostravam mais céticos, ou
mesmo meio duvidosos. No entanto, pontuamos também que a narrativa que foi
solicitada a eles teve resultados melhores do que as anotacOes feitas pela
pesquisadora durante a roda, por dois motivos: nao foi possivel anotar tudo o que foi
falado e n&o foi possivel gravar, e alguns alunos ainda pontuaram em suas
narrativas que puderam se expressar de forma mais articulada através do texto
solicitado posteriormente.

Apos encerrarmos a roda de conversa, solicitamos que os alunos
produzissem sobre o que foi debatido, sobre o tema, sobre suas impressoes, enfim,
gue se expressassem com relacdo ao exercicio da roda. A pesquisadora néo
interferiu neste momento, deixando que 0s alunos escrevessem suas proprias
narrativas.

A proxima fase da pesquisa, apos toda a coleta de dados, consistiu
na leitura das respostas dos 29 estudantes, e, a partir dos textos, criamos cinco

agrupamentos para enquadra-los. Salientamos que muitas respostas contém tracos
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de diversas categorias, mas o critério para inseri-las em determinada categoria foi a

identificacdo de qual delas predominava no contexto da resposta.
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Tabela 15 - Analise das narrativas produzidas sobre a roda de conversa

Fonte: Elaborada pela autora (2018)

1- Descritiva - enquadram-se, nesta categoria, nove textos de
estudantes que nao se prenderam a nenhuma categoria relacionada a tematica da
aula, sem citar mudanga, ou humanismo, ou a possibilidade de escolha. A maioria
deles apenas narrou a experiéncia da roda de conversa ou se limitou a comentar se
gostou ou nao do livro, da roda de conversa, do debate, sem que se aprofundassem
mais nisto. Um exemplo foi a narrativa do jovem Lord Farquaad, que elogiou a forma
de aprender (através do debate), mas criticou 0s colegas que, a seu ver,
atrapalharam a dinamica:

A mestranda mostrou-se capaz de administrar a aula, porém, em
contrapartida alguns alunos baderneiros, interromperam a aula, com
bate-papo [...] porém pude interferir e responder os temas poucas
vezes, devido ao meu estado de gagueira e timidez [...] gostei da
aula, desse estilo didatico descontraido, n6s debatemos os valores
morais e éticos dos personagens Thérnadier e Javert, do livio “Os
Miseraveis” do escritor francés Victor Hugo, a sala leu este livro
através de uma adaptacéo em “HQ” [...]. (Lord Farquaad, idade n&o
informada)

E importante analisar que muitos ponderaram sobre a necessidade
de respeitar as opinides alheias, mas sem se aprofundar nas outras categorias
especificas:
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[..] acho que poderiamos fazer mais disso pra aprendermos a
trabalhar e aceitar as diferentes opinides sobre esses assuntos mais
“polémicos”[...]. (Pao de L6, 13 anos)

2- As pessoas podem mudar — nesta categoria, estdo sete respostas
de jovens que acreditam que o ser humano pode mudar de atitude, e que, mesmo
cometendo ac¢des ruins, had chance para mudanca. O jovem Cleitu inicia seu texto
expressando discordancia sobre o que afirmou o jovem Rid Richardes na roda de
conversa (como muitos de seus colegas fizeram), afirmando:

Eu n&o concordo com o numero 23, pois ele fala que quem comete
algum crime tem que morrer pois ninguém merece morrer todos
temos direito de erre ninguém é perfeito eu acredito que as pessoas
podem mudar para melhor [...] n6s também erramos e temo direito de
mudar isso fazendo algo melhor ndo estou falando que se nés
fizermos algo de bom vai cobrir aquilo que nés fizemos de errado
mas pelo menos estamos tentando mudar (Cleitu, 17 anos)

O jovem Dikson Churras da Firma também coloca seu ponto de

vista, afirmando:

[...] Se as pessoas do mundo se comovessem com as coisas ruins, e
fizesse coisas boas para ajudar a melhorar, 0 nosso mundo seria
muito melhor. Acho que esses debates sdo importantes para as
pessoas formarem seus préprios carateres. (Dikson Churras da
Firma, 13 anos)

Um dos textos foi o do jovem Caipira do Parana, relatando que
houve discussao sobre os trechos lidos da HQ, sobre o trafico de escravos, sobre o
suicidio de Javert, sobre o humano. Ao final, ele expressou sua opiniédo, dizendo que
o ser humano é melhor agora do que antigamente — indicando que as pessoas sao,
portanto, passiveis de mudanca:

[...] E depois a gente comentou sobre o que é humano se
antigamente era mais humano que agora ou antigamente era menos
humano que agora na minha opinido o humano € melhor agora do
gue antigamente. (Caipir4 do Parana, 14 anos)

3 — Humanismo de Rusen — aqui, enquadramos as respostas que se
debrucaram sobre a discussdo do novo humanismo. Seis alunos debateram sobre o
tema, defendendo que ha aspectos bons e ruins na humanidade, mas que, afinal,
somos todos humanos. A jovem Mago Merlin pontuou que “Humanismo é um termo

dificil de se trabalhar, de se definir”, e acrescentou:
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[...] Vi que varias pessoas tém o ideal de que humanidade é ser
bondoso, caridoso, honesto. Enfim, a criatura perfeita. Mas ser
humano é muito mais complexo sobre isso. E errar e ser orgulhoso
nao admitindo que errou, mesmo sabendo que errou; ser egoista e
escolher aquilo que o beneficiara sem pensar em quem sera afetado.
Mas em contrapartida, vocé escolhe ajudar seu irmdo com o dever
ao invés de passar a tarde jogando videogame [...]. Essas pequenas
escolhas, sendo elas boas ou mas, € o que define humanismo.
(Mago Merlin, 14 anos)

Os outros jovens nesta categoria também expressaram esta questao
de o ser humano ter condi¢des de praticar tanto o bem quanto o mal, mas mantendo
sua gqualidade de ser humano. A jovem Angel pontuou que, hoje, com acesso a
tecnologia, as pessoas podem praticar mais violéncia fisica e psicoldgica, e que
antigamente, “[...] as pessoas torturavam as outras publicamente e isso hoje é mais
manipulado pela midia para fingir que ndo acontece [...]. Ela salienta ainda que “O
foco é que as mesmas pessoas que fazem isso, podem ser pessoas de familia e
fazerem bem pra ela; elas sdo como eu e vocé, humanas [...]". A questao da escolha
foi bastante citada aqui, mas estas narrativas foram enquadradas nesta categoria
pelo fato de citarem as ideias risenianas sobre sermos todos humanos apesar das
escolhas.

4- Podemos escolher entre 0 bem e 0 mal — quatro narrativas foram
enquadradas aqui. Estas discorreram sobre a existéncia do bem e do mal, bem
como sobre a possibilidade de o ser humano escolher entre ambos. A jovem
Bombomzinho de morango e o jovem Ahri representam esta categoria:

[...] Uns podem ser bons e outros ruins uns com a personalidade
diferente do outro, mas o que importa é que todos nds podessemos
amar uns aos outros (Bombomzinho de morango, 15 anos)

Que o mal sempre vai prevalecer nas pessoas que querem sempre
fazer o errado, e quando essas pessoas enxergam aquilo que nunca
tiveram ideia de tal coisa podia existir, como a piedade. [...] A
humanidade sempre vai ter algo para nos fazer bem e outras para
fazer o mal. (Ahri, 14 anos)

Este agrupamento envolveu textos que diziam, para além da
possibilidade de mudanca das pessoas, o fato de que as pessoas podem escolher o
bem ou o mal. Entendemos que esta escolha entre o bem e o mal também poderia
se enquadrar no novo humanismo de Rusen, ja que, se 0s humanos tém escolha,
eles continuam sendo humanos mesmo apos escolher — mas, novamente, optamos

por criar uma categoria nova pela complexidade da resposta dos alunos.
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Diferentemente da categoria “As pessoas podem mudar”, estes alunos pontuaram
especificamente a possibilidade de se ter uma escolha; e diferentemente da
categoria “Novo humanismo de Rusen”, eles ndo se debrugaram sobre a reflexdo
novo humanista de que a humanidade permanece mesmo quando somos maus ou
incorretos.

5- As pessoas ndo vao mudar — esta categoria reuniu trés narrativas
de jovens que demonstraram descrenca na bondade humana. A jovem Amor da sua
vida relatou:

[...]Jnem todo mundo muda s6 por causa de uma agdo, algumas
pessoas podem até se aproveitar da sua boa acdo, acho que
infelizmente até mesmo uma pessoa com poder ndo pode mudar as
pessoas [...] entdo eu acho que o0 mundo nunca vai mudar sempre
havera a violéncia e outras coisas nem todas as pessoas vao ser
boas (Amor da sua vida, 15 anos)

J& o texto do jovem Rid Richardes relatou as opiniées que causaram
polémica na roda de conversa, levando varios jovens a relatarem sua discordancia
com o colega.

[...] Solucionar os problemas sociais € algo indtil pois de qualquer
jeito ainda haverdo pessoas ruins, e alerta-las sobre isso, apenas
fara com que elas figuem amedrontadas e em panico, onde no final
teremos poucas pessoas dominando as outras alienadas do que Ihes
acontece. (Rid Richardes, 13 anos)

O interessante desta narrativa foi que o jovem defendeu sua opiniao
a todo momento, mesmo tendo sido questionado pelos colegas na roda de conversa.
Muitos demonstraram profunda discordancia com relagdo as suas ideias, mas ele se
manteve firme em suas consideracdes prévias. O mais interessante € que o jovem
possuia argumentos para defender suas opinides — ou seja, por mais que fossem
impopulares, existe ali um senso critico e uma percepcdo bastante interessantes
sobre 0 mundo. Mesmo que as atividades nédo o tenham levado a considerar uma
opinido mais branda, ou a uma reflexdo mais proxima do Novo Humanismo,
entendemos que foi importante para sua formagao, pois 0 levou a expressar sua
opinido e a um debate civilizado com os colegas, ouvindo opinides contrarias e
expondo as suas, atividades essenciais no ensino e aprendizagem de Historia,
entendendo que a Historia € formada por diversas opinides e versdes sobre os fatos,
desde que os argumentos sejam amparados cientificamente.

Sobre as narrativas da roda de conversa, ponderamos que 0
resultado foi bastante satisfatério. Apesar de a maioria das narrativas (31%) ter se
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enquadrado na categoria “Descritiva” por ndo se encaixarem nas outras categorias
relacionadas ao tema ou por focarem em emissdao de opinides com poucas
ponderacodes a respeito do humano, vemos, nas outras categorias, espalhado aqui e

ali, o novo humanismo riiseniano.

4.3.2 As HISTORIAS EM QUADRINHOS PRODUZIDAS PELOS ALUNOS: ENTENDENDO O
HUMANISMO A PARTIR DOS QUADRINHOS

A Ultima atividade solicitada aos alunos, durante a quinta aula, foi a
producdo de uma histéria em quadrinhos que abordasse problemas sociais.
Entendemos por problemas sociais o que defende Catédo (2011, p.460):

Um problema social existe quando coletividades sofrem por
mutilagbes do cotidiano, por desigualdade social e injustica

7

vivenciada. Isto &, quando as instituicbes que deveriam estar em
consonancia com o desejo humano ndo cumprem seus objetivos ou
nao existem.

A autora faz uma abordagem voltada para a psicologia sobre a
relacdo entre ser humano e problemas sociais, e traz definicées interessantes sobre
0 que é problema social e de que maneira afetam o ser humano. Concordamos com
ela ao pontuar que

Em termos operacionais, o problema social pode ser compreendido
pela analise da relacdo entre a situacao atual e a situacdo desejada,
entre o que existe e o que deveria existir, entre 0 que foi alcan¢ado e
0 que deveria ser alcancado, configurando a discrepancia entre o
“que é”, 0 “como esta” e o como “deve ser’. (CATAO, 2011, p. 461).

Seriam, entdo, situacdes de injustica, em que haveria negligéncia
por parte das instituicbes que deveriam estar encarregadas de agir contra elas (ou
mesmo onde ndo existiriam tais instituicdes, que sédo geralmente reconhecidas na
figura de governos e instrumentos governamentais), causando sofrimento a uma
pessoa ou a um grupo de pessoas que sofrem desigualdade. Nosso desejo foi,
portanto, verificar o que os alunos entendiam por problemas sociais e de que forma
expressariam isto nos quadrinhos.

Nossa base foi uma atividade realizada durante a terceira aula, em
gue os questionamos sobre quais problemas sociais vemos nos dias de hoje. As
respostas giraram em torno da desigualdade social, preconceito, violéncia (contra a
mulher, contra a crianga), pobreza, prostituicdo — a maioria dos problemas citados

tinham relacdo com as situacbes que os personagens de “Os Miseraveis”
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vivenciaram, e que ainda tem alguma permanéncia nos dias de hoje. Nas HQs feitas
pelos alunos, a mencédo a estes problemas persistiu, enquanto alguns jovens se
debrucaram sobre outros problemas sociais.

Cada aluno produziu (roteirizou, desenhou e coloriu) uma HQ,
totalizando 30 historias, todas desenvolvidas em sala de aula. Estas HQs estdo no
Apéndice C. De acordo com Angela Rama e Waldomiro Vergueiro (2004, p. 128),
“este tipo de atividade, além de permitir a interdisciplinaridade de Histéria, Lingua
Portuguesa e Artes, pode estimular os estudantes a desenvolverem a competéncia
de representar e comunicar (comunicacdo escrita, grafica e pictorica)’. Um de
Nnossos objetivos ao solicitar a criacdo de uma HQ foi precisamente a questdo da
representacdo e da comunicagao, trabalhando diferentes formas de expressao de
opinides no ensino de Histéria. Rama e Vergueiro (2004) continuam dizendo que
estas atividades também estimulam a criatividade, que é, muitas vezes,
desestimulada no ensino tradicional.

Outra preocupacédo foi que os alunos representassem da maneira
como se sentissem confortaveis; concordamos que “os desenhos dos alunos nao
precisam ser uma ‘obra de arte’. Basta apenas que sejam funcionais, isto €, possam
transmitir uma ideia com eficacia, comunicar os elementos contidos no roteiro”
(RAMA; VERGUEIRO, p. 128). Isto foi bastante perceptivel: ha “homens palito” nas
HQs que representam de maneira muito satisfatéria as ideias de seus autores.

Para analisar as historias em quadrinhos, optamos por separa-las de
acordo com a tematica geral abordada pelo estudante. Obtemos assim seis

categorias:
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Tabela 16 - Temas escolhidos pelos alunos para a producéo de suas HQs

TEMAS DAS HQs
PRODUZIDAS PELOS | N2 DE ALUNOS %
ESTUDANTES
1- VIOLENCIA 9 30%
2- PRECONCEITO 8 27%
3- OUTROS 6 20%
A-DROGAS 3 10%
5- TRABALHO INFANTIL 2 7%
6- DESIGUALDADE
SOCIAL : 7%
TOTAL 30 100%

Fonte: Elaborada pela autora (2018)

1- Violéncia — nove jovens tiveram seus trabalhos enquadrados
nesta categoria. Reunimos os relatos que traziam meng¢fes ou representavam
diversos tipos de violéncia (balas perdidas, violéncia nas favelas, roubo com
violéncia e uso de armas), e cabe destacar trés jovens, todas do sexo feminino, que
retrataram formas de violéncia contra a mulher. Trata-se de um problema comum na
regido em que esta localizada a escola, com diversos relatos e situacdes
acontecendo nas redondezas. Desta feita, entendemos também que € um problema
significativo tanto na realidade cotidiana particular destes jovens quanto na realidade

brasileira, em um contexto geral.
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Figura 10— HQ produzida pela estudante P&o de L0, retratando a

violéncia contra a mulher
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2- Preconceito — oito jovens optaram por retratar o preconceito em
suas mais diversas formas, destacando o racismo, 0 preconceito contra pessoas
pobres e a homofobia. Cabe ressaltar que um dos jovens relatou, especificamente,
um caso de bullying na escola. A partir de nossas analises, entendemos que este foi
o segundo problema social mais retratado por se tratar de uma realidade mais
préxima dos alunos. Pensamos também que sdo problemas sociais bastante
presentes e marcantes na sociedade brasileira, sendo refletidos na realidade e na
mentalidade dos jovens participantes da pesquisa. Um exemplo de quadrinho
enquadrado nesta categoria foi o produzido pelo aluno Yasuo U.F, que retrata a
discriminacao do diferente e, detalhe bastante comum nas HQs produzidas, traz um
“final feliz’, com o aluno n&do apenas expondo o problema social escolhido, e sim
propondo solugbes para ele (no caso, o personagem diferente resolveu lutar por

seus direitos).
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Figura 11 - HQ produzida pelo estudante Yasuo U.F, retratando o

preconceito
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3- Outros — nesta categoria, temos uma miscelanea de temas
bastante interessantes, mas que n&o se encaixaram nas outras categorias
desenvolvidas por nds. Foram seis trabalhos, e os temas sédo: abandono parental,
maus tratos a animais, poluicdo, aborto, prostituicdo (temas que, de certa forma, se
enquadram também em alguma categoria de violéncia) e questbes politico-
partidarias (vale destacar que este trabalho foi feito por Rid Richardes, o aluno que
levantou bastantes polémicas durante a roda de conversa e em seus momentos de
fala nas aulas, gracas as suas opinides bastante impopulares entre seus
companheiros). Destacamos nesta categoria o trabalho da aluna Manuela, que fala
sobre a poluicéo e a necessidade de combaté-la, descartando o lixo corretamente. O
interessante é que o foco das discussGes das aulas ndo foram os problemas
ambientais, mas € relevante que a aluna tenha trazido tal assunto a baila, ja que
também é algo muito presente na sociedade atual e bastante veiculado, sobretudo
com o0 aumento na preocupacdo com relacdo a quantidade de residuos produzidos

anualmente pelo homem e seu destino incorreto.
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Figura 12 - HQ produzida pela estudante Manuela, retratando a poluicao
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4- Drogas — trés HQs estdo nesta categoria, pois abordaram
especificamente o problema das drogas, envolvendo também a violéncia. Porém,
optamos por separar da categoria anterior por se referirem explicitamente ao trafico
e consumo de drogas, mesmo que envolvam outros problemas, como no caso da

HQ de Nicado, que mostra uma crianca encontrando oportunidades de vida no trafico.

Figura 13 - HQ produzida pelo estudante Nic&o, retratando o trafico
de drogas
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5- Trabalho infanti- duas HQs estdo nesta categoria por serem
muito representativas destes problemas sociais envolvendo especificamente
criancas. Retratam criancas cujo sonho € estudar, mas que sao obrigadas a

trabalhar. Um deles contém um “final feliz” desta crianca sendo adotada e resgatada

de sua situacao:
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Figura 14 - HQ produzida pela estudante Izebelly, retratando o

trabalho infantil
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6- Desigualdade social — nesta categoria, estdo dois trabalhos cuja
tematica principal é a desigualdade social. Destacamos o trabalho de Ahri. Seu autor
faz uma reflexdo sobre o0s muitos problemas sociais que acontecem
simultaneamente em nosso mundo, e termina a narrativa com uma indagagéao: “Sera
que a salvagao sera o exterminio?”. Esta posicao pessimista, apesar de impopular
entre a populacdo do estudo, foi demonstrada por alguns estudantes em diversos
momentos ao longo do estudo, seja na roda de conversa ou nas outras produgdes

solicitadas.
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Figura 15 - HQ produzida pelo estudante Ahri, retratando a

desigualdade social
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Neste capitulo, trouxemos nosso estudo sobre o novo humanismo
com o uso das HQs e a aula-oficina. Para isto, discorremos sobre nossa
metodologia, a combinacdo da Investigacdo-Acao e da Analise de Conteudo, que
foram utilizadas tanto para desenvolver as discussdes anteriores a aplicacdo do
estudo em sala de aula, quanto durante as intervencdes, e também nas analises
posteriores que realizamos.

Aqui, trouxemos o estudo exploratorio e a aula-oficina, contendo a
roda de conversa, a analise das narrativas e das histdrias em quadrinhos produzidas
pelos alunos. Buscamos compreender as ideias historicas dos jovens estudantes e
como eles discutiam o novo humanismo de Rusen, entendendo a relevancia de

promover o debate critico e a reflexdo sobre as ideias apresentadas em sala.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa, nosso norte foi a possibilidade do uso da
histéria em quadrinhos para discutir o Novo Humanismo de Risen. Para tanto,
utilizamo-nos da aula-oficina, da roda de conversa, da producédo de narrativas e de
HQs pelos alunos. Nosso objetivo, sobretudo, foi estimular os alunos a explorarem
suas ideias sobre a tematica e também sobre os problemas sociais e a dignidade
humana, visto que sao temas que fazem parte do ser humano, seja no Brasil ou em
outro lugar ao redor do globo.

Para tanto, a fonte utilizada foi uma HQ, uma adaptacdo do classico
“Os Miseraveis”, suporte que, conforme verificamos através do estudo exploratério,
faz parte do cotidiano dos alunos. Segundo jA haviamos ponderado através da
revisdo bibliografica (e pudemos confirmar com os dados da pesquisa), as HQs
permitem uma aprendizagem historica significativa por parte dos estudantes
justamente por serem parte de seu universo cultural (FRONZA, 2009), de maneira
que, apos anos de resisténcia com relacédo aos quadrinhos, o0 meio educacional vem
inserindo este recurso de maneira crescente no ensino e na aprendizagem das mais
diversas teméticas em sala de aula, e ndo somente nas aulas de Historia.

A tabulacdo dos dados e o desenvolvimento das atividades
aplicadas em sala de aula foram feitas com base nas perspectivas combinadas da
Andlise de Conteudo e da Investigacao-Acédo, escolhidas por nés para a evolucéo
desta pesquisa. Concluimos que foram perspectivas muito pertinentes e de grande
valia para nés, ja que as atividades foram conduzidas em um movimento dialético
com constantes reflexbes e modificacdes feitas ao longo do processo pela
pesquisadora.

A Investigacdo-Acao é voltada para a resolugédo de problemas reais -
como foram os impasses encontrados por ndés conforme a pesquisa avangava, que
requereram mudancas ao longo do caminho, sobretudo na forma de elaborar as
atividades e de conduzir os passos da aula-oficina. J4 a analise de conteudo é uma
maneira de investigar o discurso, intentando compreender seu sentido a partir do
lugar de onde fala o interlocutor. Isto foi necessario para entendermos como alunos
do nono ano do ensino fundamental, de uma escola localizada em Londrina,
entendiam e expressavam suas ideias sobre a dignidade humana e as discussfes

do novo humanismo.
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Um dos questionamentos que tinhamos foi: “E possivel que os
jovens estudantes gerem um sentido de orientacdo temporal por meio dos valores e
ideias do novo humanismo e da defesa da dignidade humana quando leem ‘Os
Miseraveis’ em quadrinhos?”. E concluimos que sim, é possivel — 0s estudantes, em
sua maioria, demonstraram, através das atividades propostas, ndo sO se orientarem
temporalmente e serem capazes de fazer comparagbes passado-presente, como
também fazer projecdes futuras e analisar o proprio presente para pensar e refletir
sobre as mudancas necessarias para que tenhamos acfes positivas e benéficas
para 0 mundo em que vivemos.

Iniciamos a coleta de dados com o estudo exploratorio que, a nosso
ver, foi bastante significativo. Pudemos conhecer a populacdo do nosso estudo e
planejar acdes que fossem adequadas a eles, entendendo que, em Educacgéao, as
pesquisas sdo bastante singulares por lidarem com pessoas — estudantes que
precisam ser considerados em suas particularidades, dificuldades, universo cultural
e meio em que vivem. A parte relativa aos conhecimentos prévios se revelou um
desafio para nos, sobretudo no momento em que tabulamos os dados. Destacamos
a questdo 7, o acroéstico, que se revelou uma atividade relevante e que rendeu
respostas criticas e reflexivas, mas que se mostrou de dificil tabulacdo pela ampla
gama de palavras e conceitos trazidos pelos alunos. Porém, apesar disto, pudemos
observar que eles se apropriaram do conceito de humanidade e se expressaram
através deste acréstico, de modo que nos pautamos nisto para analisar o restante
dos dados coletados.

Avaliamos que a experiéncia da roda de conversa foi bastante
positiva, pois tivemos contribuicdes muito significativas por parte dos alunos e foi
uma oportunidade de analisar o discurso deles de outra forma além da analise de
narrativas escritas. A roda gerou discussdes expressivas e foi um momento de
reflexdo e desenvolvimento do pensamento critico.

Apés a roda, os alunos foram convidados a desenvolver uma
narrativa sobre a roda de conversa, o que também foi muito produtivo; entendemos
gue ambas as atividades foram complementares. Muitos estudantes pontuaram em
seus textos que gostaram da experiéncia da roda, e outros ainda acrescentaram que
foi valida a combinacédo de ambas, pois puderam se expressar de maneiras distintas.
Uma questdo com relacéo a esta atividade foi o tempo. Avaliamos que, se houvesse

mais tempo, poderiamos ter expandido as discussfes e aprofundado mais as
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analises. Porém, com a dindmica da sala de aula e as aulas disponiveis da
professora regente, ndo pudemos ampliar a atividade, de maneira que dispusemos
de apenas 50 minutos. Outra situacdo diz respeito a coleta dos dados na roda. A
pesquisadora buscou participar da roda e, ao mesmo tempo, fazer anotagbes com
base no que os alunos iam dizendo, ja que foi inviavel gravar a experiéncia por
guestdes burocraticas relacionadas a pesquisa. Acreditamos que, para pesquisas
futuras, o ideal seria realizar gravacoes dos alunos, de forma que tudo o que foi dito
pudesse ser registrado e analisado posteriormente, sem que dados ou informacdes
fossem perdidos no processo de coleta, deixando registrados os olhares e reacoes,
buscando entender os suspiros e o0s siléncios durante a atividade. Seria ideal,
também, ampliar o tempo da roda de conversa, 0 que teria que ser pensado de
acordo com a dinamica da sala de aula pesquisada.

Em suma, avaliamos que a relevancia do tema da pesquisa faz com
gue seja possivel estendé-la, pois ha muito o que pode ainda ser trabalhado com
relacdo ao tema do humanismo e também utilizando “Os Miseraveis”. Salientamos
que a oportunidade de desenvolver a tematica da pesquisa desde a Graduagédo, com
muitas discussdes ja tendo sido trabalhadas e podendo ser aprofundadas, foi muito
relevante para o andamento do nosso trabalho, que pdéde ser melhor estruturado por
ja ter uma base anterior sélida.

Nosso objetivo n&o foi esgotar nem a literatura existente sobre o
tema e nem as possibilidades de trabalho com os alunos, de maneira que
pretendemos levar a tematica adiante em pesquisas futuras, entendendo , como
Victor Hugo, que “em todo lugar onde o homem for ignorante e cai desesperado, em
todos os lugares onde a mulher se vende por um péo [...], Os Miseraveis batem a

porta e dizem: ‘Abram para mim, estou vindo para vocés™. (HOVASSE, 2012, p.47).
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APENDICE A

Estudo exploratério

lIl_ -II' UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
LA MESTRADO EM EDUCAGAO
Universidade Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins

Estadual de Londrina

Meu nome é Giovana Maria Carvalho Martins. Estou fazendo o Mestrado em
Educacao na Universidade Estadual de Londrina (UEL) e pesquiso sobre o uso das
Historias em Quadrinhos para estudar Histéria e discutir sobre o Humanismo com
jovens dos anos finais do Ensino Fundamental. Para isso, pe¢o que vocé responda
atentamente as questdes abaixo, da maneira mais completa e elaborada que puder.
Peco também autorizacdo para usar as respostas dadas por vocé em minha
pesquisa. Fique tranquilo, sua identidade n&o sera revelada. Agradeco sua
colaboracéo e participacao.

Data: / /

Perfil do estudante

N° da chamada: Género:
Idade:

1) Com quem vocé mora? Escreva quais sao as pessoas que vivem com VOCE.

2) Qual é a profissdo/trabalho das pessoas que moram com vocé?

3) Vocé trabalha? ( ) Sim ( ) Nao

Se vocé trabalha, escreva qual é seu trabalho:

4) Escreva 0 nome do bairro onde vocé mora.
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5) Como vocé vai até o colégio?
( )A pé ( )Onibus  ( )Transporte escolar ( )Carro/moto
( )Outro:

6) O que vocé faz no tempo livre? Marque as alternativas com as quais Vocé mais se

identifica. Vocé pode marcar mais de uma alternativa.

( ) Acesso as redes sociais. Quais?

( ) Jogo games. Quais?

( ) Navego na internet. Quais sites?

( ) Ouco musica. Quais sdo seus géneros musicais preferidos?

( ) Assisto a programas de TV. Cite alguns exemplos:

( ) Assisto a séries. Cite alguns exemplos:

( ) Assisto a filmes. Cite alguns exemplos:

( ) Pratico esportes. Quais?

( ) Leio livros. Cite alguns exemplos:

( )Leio jornais e revistas. Cite alguns exemplos:

( ) Saio com os amigos.

( ) Realizo curso extra curricular. Qual?

( ) Outras atividades. Quais?

7) Vocé |é historias em quadrinhos? Com que frequéncia?
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8) Cite alguns exemplos de histdrias em quadrinhos que vocé gosta de ler.




Conhecimentos prévios

115

1) Leia a histdria em quadrinhos a seguir e responda: a qual periodo histérico ela se

refere? Explique.

OLA, E VOCE QUE
TA PEDINDO A VOLTA
DA DITADURA?

PAU!

AMOSTRA
GRATIS.

A volta da
Ditadura, por
Hector Salas.
Disponivel em:
<http://www.vi
suarea.com.br
/entrevistas/he
ctor-salas>.
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2) Leia a histéria em quadrinhos de Calvin e Hobbes a seguir:

TEM TANTOS
MODELOS. a

COMO VAMDS
BRINCAR DE GUERRAT,

Brincar de
Guerra.
Calvin e
Hobbes,
st menes i) | [Cod oasron por Bil

TEMIDD AMERICAND,
=0

DEFENSOR VOCE ESTA MORTOE O
P s Waterson.

1986.
Disponivel
em:
http://gusta
voinfol.blog
spot.com.br

LIBERDADE E DA
CEMOCRACK

/2016/05/q
uadrinhos-
do-calvin-
brincar-de-
guerra.htm.

Responda: ela se refere a algum acontecimento ou periodo da Histéria? Quais

didlogos vocé usou para identificar o acontecimento?

3) Vocé acredita que podemos aprender Historia quando lemos histérias em

quadrinhos? Explique.

4) Dé exemplos de histérias em quadrinhos histéricas que vocé ja leu.




5) Leia a tirinha de Mafalda e responda: porque a menina loira afirmou que era

melhor esconder os pobres? Vocé concorda com ela? Justifique.

s ] [ oamoncasa, @ [

COM O CORMAD /. /| TRABALKO, PROTECAO maounuooxssm
APERTADO! 2 | EFEM-ESTAR ADS / = ERA SO !
e £ POBRES ! ESCONDE-LOS!

L TAmeim ) R
\ el
£ » \ h
v ”v
5 f(q *«f/% \
e e e ) e s e
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Mafalda. Quino. Disponivel em: <https://www.asomadetodosafetos.com/2016/05/melhores-

tirinhas-da-mafalda.htmI>

6) Leia as frases a seguir. Enumere-as de 1 a 5, sendo 1 a frase que vocé menos

concorda e 5 a frase que vocé mais concorda. Explique porque vocé as enumerou

desta forma.

( ) a) As pessoas pobres nao tém dinheiro porque nao se esforcam o suficiente.

( ) b) Existem pessoas boas e pessoas mas, mas somos todos seres humanos.

( ) c) E importante ajudar os outros, mas so se tivermos tempo livre.

() d) Muitas pessoas passam fome e ndo podemos fazer nada para mudar isto.

( ) e) E errado que muitas pessoas n&o tenham onde morar e passem

necessidade.
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7) Faca um acroéstico com a palavra HUMANISMO usando apenas palavras ou

frases que se relacionem ao ser humano.

OZwnW—Z2r»rCIT
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APENDICE B

Plano de aula-oficina

PLANO DE AULA-OFICINA

Giovana Maria Carvalho Martins

Instrumentalizacao a focalizar

-Compreensao contextualizada: entender a tematica dos problemas sociais discutida
em seu tempo e sua relagdo com o tempo presente;

-Interpretacdo de fontes: ler e produzir fontes histéricas no formato de quadrinhos,
entendendo a diversidade de fontes utilizadas para o estudo da Histéria;

-Orientagcdo temporal: relacionar “o passado compreendido, o presente
problematizado e o futuro perspectivado” (BARCA, 2004, p. 134);

-Pensamento critico: discutir sobre o tema trabalhado, expondo opinibes e

formulando hipoteses.

Viséo geral do tema da aula

Fonte: “Os Miseraveis” em quadrinhos.

Esta aula-oficina busca levar os alunos a reflexdo sobre o humanismo, os direitos
humanos, a miséria, bem como a discussédo sobre de que maneira estes conceitos
podem ajudar na elaboracdo de um pensamento critico. A Franca do pés-Revolucao

Francesa, retratada na HQ escolhida, é o conteddo substantivo utilizado para

desenvolver o trabalho com os contetidos de segunda ordem.

Principais conceitos e questées-orientadoras

-Europa no século XVIII e sua relagdo com os problemas sociais atuais

-Problemas sociais

-Miserabilidade

-Humanismo

-Histérias em quadrinhos

Questbes:

-Quais as mudancas e permanéncias observadas em relacdo aos problemas sociais

do século XVIII e hoje?
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-De que maneira as historias em quadrinhos podem ajudar na reflexdo sobre temas
histéricos?
-As histérias em quadrinhos histéricas podem ser recursos didaticos, que
possibilitam o desenvolvimento da construcdo do conhecimento historico de criancas
e jovens?
-O humanismo pode ser pensado também a partir dos problemas sociais e da

miséria em nossa sociedade?

Experiéncias de aprendizagem
Ao longo da atividade, os alunos trabalhardo individualmente e em grupo, realizaréo
andlises da fonte em quadrinhos e realizardo comparacdes e debates acerca do

tema proposto.

Momentos

1° Momento

Levantamento das ideias dos alunos: Questionario soécio-econdmico e de
conhecimentos prévios, composto por questdes abertas, envolvendo a interpretacao
de historias em quadrinhos com tematica historica, a reflexdo sobre a possibilidade
de estudar historia através de HQs e reflexdes sobre problemas sociais e
humanismo.

2° momento: fornecimento de um exemplar da fonte escolhida para cada aluno,
dando-lhes tempo para realizar a leitura em casa.

3° momento: realizacdo de atividade sobre interpretacao e leitura de fontes.

4° momento: comparar e relacionar trechos da obra escolhida com situagfes atuais.
5° momento: discutir sobre o humanismo em roda de conversa.

6° momento: producdo de uma histdéria em quadrinhos pelos alunos.

A roda de conversa sera desenvolvida de maneira coletiva. As outras atividades

serdo individuais.

Gestao do Tempo
12 aula: Aplicacéo do instrumento de estudo exploratério — 07/06/2018
22 aula: Retomada de ideias prévias sobre o uso de fontes em quadrinhos para o

estudo de Historia. Atividade de analise de trechos da obra selecionada para discutir
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0s quadrinhos como documento valido para o estudo da Histdria. Reflexdo sobre o
periodo historico em que a obra se insere e a relagdo com os dias de hoje.

32 aula: Selecdo de trechos que retratam problemas sociais. Comparagdo com
problemas sociais atuais (atividade escrita a ser entregue até o final da aula).
Analise de permanéncias e rupturas com relacdo a problemas sociais.

42 aula: Discussdo sobre o humanismo. Roda de conversa com os alunos sobre o
que eles acham que € humano e o que ndo é. O inicio da conversa serd um trecho
da HQ.

Reflexdo sobre as discussdes de Jorn Riusen, que colocam que o Novo Humanismo
abrange ndo somente aspectos bons, mas sim todos os aspectos condizentes com o
ser humano. Producado de texto — sintese do que foi discutido na roda de conversa,
expressao de opinidao pessoal.

52 aula: Producéo de uma histéria em quadrinhos que retrate problemas sociais.

62 aula: Reaplicacdo do questionario prévio.

Avaliacéo
A avaliacdo sera realizada de modo continuo, através de atividades solicitadas ao

longo das aulas e da participacdo dos alunos.

Atividades
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2% aula

1- No que o periodo histérico retratado na HQ se parece com os dias atuais?

2- Esta historia em quadrinhos € uma fonte historica. Escolha um trecho que
demonstre essa afirmacéo e explique.

3- Qual trecho da histéria em quadrinhos mais te chamou a ateng&o? Justifique.

p. 40- 41 — Napole&do Bonaparte — relacao do pai de Marius com Napoledo

a0

Vestimentas - p. 47, 48
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Analisar elementos histéricos. Uso da bandeira, barricadas, levantes de 1832- p.
78,79

32 aula — pedir para os alunos sugerirem trechos gue tratam de problemas sociais

p. 06-07 — Jean Valjean — pobreza e discriminacao
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p. 18-19 — pobreza de Fantine

1- Escolha um dos trechos e descreva qual o problema social que aparece nele.
Vocé acha que é um problema grave? Justifique.

2- Pensando nos problemas sociais retratados no livro, responda: quais problemas
sociais vocé vé nos dias de hoje?

3- Vocé acredita que os problemas sociais mudaram do século XVIII até hoje?
Justifique.

4- Vocé acha que hoje as pessoas sdo mais humanas do que antigamente? Ou

elas eram mais humanas no passado? Justifique.

42 aula:
Existéncia da bondade (Javert) — p. 88
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Maldade de Thérnardier - p. 94

Produza uma narrativa sobre a roda de conversa, escrevendo o que vocé achou

mais relevante de tudo o que discutimos nesta aula. Minimo: 12 linhas.

52 aula:
Produza uma histéria em quadrinhos com no minimo cinco quadros que retrate um

problema social que existe hoje em nosso pais.

REFERENCIAS

BARCA, Isabel. Aula Oficina: do Projeto a Avaliacdo. In. Para uma educacao de
gualidade: Atas da Quarta Jornada de Educacdo Historica. Braga, Centro de
Investigagédo em Educacao (CIED)/ Instituto de Educacéo e Psicologia, Universidade
do Minho, pp. 131-144, 2004.
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APENDICE C

Relatorio de observacao de turmas

07/05/18 — SEGUNDA FEIRA

Observacéao das turmas da professora regente

92 — 07h30 ATE 08h20 — 28 alunos +1 (atrasado)

A professora comecga explicando porque faltou semana passada, ela estava doente
e por isso, estdo um pouco atrasados no conteudo e ela ndo conseguira fazer a
atividade que eu havia solicitado para auxiliar na escolha da turma. Eu havia pedido
que ela realizasse debates e atividades de expressdo de opinido, buscando
identificar uma turma bastante participativa.

Apresenta a pesquisadora, que ja fez diversas atividades no colégio e varios alunos
a conhecem.

Comeca entregando as provas. Por ora, eles estdo quietos (a professora chamou
atencdo poucas vezes). Da 2 minutos para eles circularem pela sala com a prova,
conversando sobre a avaliagdo. Neste momento, eles conversam e andam pela sala,
pedindo para a professora somar de novo, etc. Eles sentam e ela pergunta fila a fila
se héa duvidas.

- Seis pessoas realizaram um trabalho de “intervengao”, que funciona como uma
revisdo de conteldo, e vao apresentar. Eles ja estudaram os conteudos e vao trazer
contribuicdes. Deveriam trazer musicas, videos, etc. Alguns trouxeram pendrive,
papel. A sala colabora com siléncio.

Temas:

12 guerra mundial — aluno responséavel pelo tema traz perguntas, como um jogo, € 0S
colegas de sala respondem.

Revolucdo Russa - aluno Ié algumas informacfes (Ié bem baixo). A professora
instruiu os alunos a anotarem palavras-chave de exposicdes orais.

Africa — aluno fala sobre Imperialismo (projeto civilizatorio) Ocupacéo territorial
ignorando a historicidade de povos em um mesmo territorio. Divisdo imperialista da
Africa. A professora complementa a explicacdo, afirmando que o passado s6 tem
valor se fizermos relagdo com o presente. Ndo podemos entender a Africa hoje se

nao atribuirmos sentido ao século XIX.
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Segunda Revolucdo Industrial - aluno passa video de 4 minutos. Imagens e
explicacbes sobre o tema. Trechos do filme de Charles Chaplin (Tempos Modernos)

no video. Traz também um rap sobre o tema.

Republica das Espadas - aluna traz explicacées no quadro:

Deodoro da Fonseca, Floriano Peixoto (ditadura militar). De 1889 a 1894.
Proclamacéo da Republica. Brasil governado por 2 militares.

Professora intervém e diz que o termo “ditadura” é complexo. Ambos foram eleitos,

mas eram conhecidos por duras repressdes (‘Marechal de Ferro”)

3B — 08h20 AS 09h10 — 27 alunos

Aula inicia as 08h26

Alunos estéo barulhentos, a professora pede siléncio varias vezes.

Vai entregar as provas e avisa que eles ndo estdo indo bem nas provas, pois
conversam muito. Solicita que voltem ao mapeamento. A professora diz que a
maioria dos alunos sao visuais (funcionam quando tem coisa no quadro, ndo ouvem
a professora muito bem nem dialogam).

Da tempo para circularem pela sala discutindo sobre as notas e corre¢des.

Vérios alunos desta turma ja conhecem a pesquisadora de intervencdes anteriores.
A turma é bastante barulhenta.

Faz o mesmo esquema de perguntas fila a fila, verificando se ha davidas.

Prova de recuperacdo na proxima semana, e hoje vao rever o primeiro tema
estudado: escravidao.

*quadro*: Partilha da Africa e da Asia Europeus — misséao civilizadora. *quadro*
Na avaliacdo dos europeus, a Africa era um continente atrasado. Professora fala da
guestao de avaliar o outro segundo valores proprios.

Pede cuidado ao usar o termo “escravo” e mostra mapa da divisao territorial

Alunos fazem perguntas e participam da aula. Ha conversa paralela.

Pede que redijam um paragrafo pontuando as consequéncias da Partilha da Africa e
Asia para 0: a) mundo b) colonizadores c) colonizados.

Sao 08h57, tem até 09h05. Orienta os alunos, diz que tem no livro e também ha um
texto na TV pendrive (material da intervencdo do 9° ano). Varios recorrem ao livro

didatico.
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LIVRO: Histéria — das cavernas ao terceiro milénio. Editora Moderna. Autores:
Patricia Ramos Braick e Myriam Becho Mota

Durante a atividade, h4 conversa e alunos questionando sobre a prova que foi
entregue. Coordenadora chega e pede aos alunos que assinem uma ata para
manter o Ensino Médio.

Professora passa pelas carteiras mostrando as notas. Varios alunos em pé, muito
barulho.

Escolhe alunos para lerem as respostas. Cada um lera um item.

Primeiro aluno: “ndo achou” a resposta. Professora pede que ele reflita sobre a
guestao e o orienta a ler o que esta na TV pendrive: 12 guerra mundial

Outro aluno fala que levou a guerra pois os paises ficaram gananciosos e queriam
se expandir. Professora complementa que o Brasil teve que se industrializar pois
Europa estava em guerra.

Aluna: ndo consegue apresentar a tempo. Sinal toca, ndo ha tempo para terminar.
Alunos saindo da sala.

Professora continua dando as notas mais alguns minutos.

09h10 até 10h00 — hora atividade da professora

10h00 até 10h15 — intervalo

9B — 10h15 até 11h00 — 30 alunos

Professora marca recuperacao para 17/05. Apresenta a pesquisadora (sempre
pedindo para que os alunos respeitem, mas que sejam eles mesmos)

Vai entregar as provas e consertar erros na correcao

LIVRO: Histéria Sociedade & Cidadania — 9° ano — FTD — autor: Alfredo Boulos
Junior

Aluna pede para que, quando a professora fizer a revisdo dos conteudos para a
recuperacao, escreva no quadro, pois, para ela, € melhor ter algo escrito.

Bastante conversa e passeios durante o periodo de correcéo.

Momento de intervencdes/revisao para a prova:

A cada apresentacdo, a professora vai selecionar alunos para falarem palavras-
chave sobre a apresentacéo dos colegas.

Temas:
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Proclamacdo da Republica - aluna leu algumas informacdes basicas sobre o tema
(no celular).

Segunda Revolucéo Industrial - aluna leu informagdes no celular e citou poténcias
industriais, consumo. Professora complementa fala da aluna.

Alunos participam da aula, sala colabora com siléncio.

Imperialismo - aluno também lendo no celular. Fala sobre neocolonialismo e pede
gue os colegas facam perguntas, e a sala participa.

Justificativa para o colonialismo: Africa era continente atrasado. Século XVI — levar
religido; Século XIX — levar progresso.

Primeira Guerra Mundial - aluno apresentando com roteiro no papel. Alunos tiram
davidas com a professora. Ha conversa, mas ndo muita.

Conceito de guerra total (antes da | Guerra Mundial, havia ética na guerra)

Revolucdo Russa - aluno também I&, no caderno.

1° A — 11h00 ATE 11h50 — 32 alunos

Professora explica auséncia na semana passada e apresenta a pesquisadora.
Remarca a recuperacao para 18/05, ultimo dia de aula do trimestre (em votacéo,
maioria preferiu sexta-feira, e ndo segunda-feira). Turma colabora com siléncio.
Nesta turma, ela ndo tem a prova corrigida para entregar ainda.

Temas que cairdo na prova:

1 — Oficio do historiador — professora diz que a Wikipédia é uma importante fonte de
pesquisa. Diz que pode melhorar, mas ha coisas boas. Por isso houve pesquisa ha
Wikipédia para esse trabalho.

O que é histéria? — Fontes historicas (material e imaterial); tempo: séculos, Era
Crista (a.C e d.C).

2 — A origem do homem — o livro deles é um dos Unicos que ainda trazem as duas
hipoteses do surgimento do homem.

Criacionismo — ideia de que fomos criados. Neste momento de explicacbes, houve
uma discussao interessante na sala, pois ha alunos religiosas que defendem seus
pontos de vista.

Evolucionismo — professora coloca que séo temas polémicos, que nao sdo mais tao
discutidos nos livros, mas ela acha importante.

3 — Pré-histdria — ndo tem escrita. Periodos: paleolitico, neolitico, idade dos metais.
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Alunos silenciosos, varios desatentos.

Alunos tiveram dificuldade com os temas 4 e 5, segundo a professora.

4 — A vinda do homem para a América — teoria de Clovis — vindo da Asia, indios
século XV séo “chineses”

Duas ondas — Luzia e asiaticos (asiaticos exterminaram Luzia)

Multiplas ocupacdes

Luzia — ndo tem fei¢cOes japonesas, e sim, africanas. Impacta profundamente a ideia
de ocupacéo.

5 — Pré-historia brasileira — “antes dos europeus”

Nessa perspectiva, nossa pré-historia vai até 1492. Na Europa, seria até 5 mil a.C.
Litico, Arcaico, Formativo.

No Brasil, ndo teve idade dos metais.

Atividade para a pesquisadora verificar como eles elaboram as ideias. Um defensor
para o criacionismo e outro para o evolucionismo.

Vérios alunos dizem que vao consultar a biblia.

Todos vao preparar o argumento e registrar no caderno: “Em qual das duas ideias
eu acredito mais e porque”.

Alunos lendo a biblia no celular. Uma aluna diz que ndo ha argumento, apenas fé,
pois é pessoal. A pesquisadora orienta a pensar no que motiva a aluna a pensar
nisso: a existéncia de Deus, a biblia, etc. (pensando nas fontes que ela tem para
sustentar seu argumento).

Aluna afirma que acredita em Deus Orum, que criou 0 mundo e criou 0s orixas. Mas
ela acredita que surgimos de uma “bactéria”. Nao acredita em Adéao e Eva. Ela acha
que falta leitura para embasar.

Aluno :teoria do evolucionismo. Acredita que ciéncia pode provar esta teoria.
Algumas alunas afirmam que “a ciéncia ndo provou nada, nem Deus” - maioria de
alunas bem religiosa. Aluno continua falando, que o debate é complicado, ndo ha
como debater duas coisas tao distintas (fé e ciéncia).

Aluna acredita no criacionismo. Ideia da criacdo é relacionamento, Deus € homem e
é algo que ela vive todo dia.

Alunos em geral gostam de debater, querem participar do debate.

Aluno defende criacionismo. N&o consegui ouvir o argumento, o sinal tocou.

08/05/18 — TERCA-FEIRA
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1°B — 07h30 ATE 08h20 — 33 alunos +1 (novo e chegou atrasado)

07h56 — o aluno novo que chegou é tirado da sala pois ndo consta na matricula.
Depois, descobrimos que ele ndo frequenta aquela escola, e sim estava |4 para se
encontrar com sua namorada.

Professora inicia apresentando a pesquisadora e fala sobre a recuperacdo. Sala
colabora com siléncio. Professora deixou a prova marcada para amanha. Todos
fazem, independente da nota. Mas quem esta com nota 6tima néo precisa fazer.

Vai propor debate: para que serve a historia?

Aluna responde: serve para a gente conhecer nossa historia, histéria do nosso pais.
Bastante barulho exterior, o colégio € bastante movimentado e barulhento.
Professora fala que a sala esta lotada, governo néo prioriza o conhecimento, alunos
sdo numeros. Retoma: o que vamos usar para contar histéria?

Aluno: fatos, fotos, documentos.

O que pode ser fonte?

Professora da exemplo de: como estudar uma igreja antiga?

Aluna: a prépria construcdo

Alguns alunos fazem comentarios jocosos, a professora pede seriedade.

Professora pede cuidado com anacronismos — julgar o passado pelo presente.
Pergunta: o que é o tempo? Professora responde que o tempo é criacdo da
natureza, mas medir o tempo € humano.

Alunos nao respondem muito. Alguns tentam, mas muitos fazem brincadeiras.
Professora chama a atencgéo vérias vezes.

Fontes: material e imaterial

Professora pede colaboracao, varios falando ao mesmo tempo.

Tira duvidas sobre século de um aluno novo (ha varios novos).

Como o homem chegou ao planeta?

Aluno: big bang deu origem ao universo.

Aluna: em Deus. Criacéo, Eva e Adao.

(Muito barulho, dificil ouvir a aluna).

Vérias pessoas batem a porta, e isto prejudica o andamento da aula.

Aluno: séo 2 pontos de vista diferentes.

Alunos concordam que evolucionismo e criacionismo ndo Sao necessariamente

excludentes, sdo pontos de vistas diferentes.
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Comentam sobre Adéo e Eva (descendéncia seria toda a mesma, mesma familia).
Professora afirma que os povos antigos hdo condenavam isso.

Aluno: mas entdo néo tinham pessoas diferentes?

Professora explica que sim, havia. Cada sociedade lidava de uma forma. Mesma
coisa sobre controle populacional, cada povo lidava de uma forma.

3 — Origem do homem

Criacionismo

Evolucionismo — Africa

4 — Como chegou na América

Aluno: homem foi para Europa, depois Asia, depois América.

Teoria de Cldvis: atravessou o estreito de Bering: 15000 a.C. — asiaticos

Alunos séo bastante brincalhdes, isto atrapalha um pouco.

Duas ondas: Luzia, varios grupos.

Multiplas ocupacdes

A professora ndo conseguiu finalizar. Aula comecou atrasada e houve varias

interrupcdes e conversa.

3A — 08h20 ATE 09h10 — 22 alunos

Sala vazia no inicio, pois era aula vaga. Professora teria a 42 aula com eles.

08h27 — apresenta a pesquisadora

Alunos foram muito mal na prova.

Professora se mostra irritada, pois um aluno vai fazer 22 chamada da prova e fica
enrolando para sair.

Entrega a prova e da tempo para circularem pela sala. Professora explica a
composicao das notas do trimestre. H4 alguma conversa paralela. S6 um aluno tirou
acima de 90, e ela remarca a recuperagao para 32 feira que vem.

Temas:

Revolugéo industrial

Partilha da Africa e Asia (imperialismo)

12 guerra

Revolucgao russa

Brasil republica

Professora questiona se o siléncio da turma nao € pior do que serem barulhentos.
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Vai abrir para tirar davidas sobre o tema que mais tiveram dificuldade. Varios
respondem: partilha da Africa.

Ha bastante barulho externo.

Professora relaciona imperialismo com independéncias na América (paises
europeus perdendo colbnias, viram necessidade de buscar novos locais).

Partiiha da Africa e Asia (imperialismo) -> Imperialismo, Neocolonialismo,
Civilizacao, Progresso.

Professora comenta que, em um dado momento, a escola juntou os 3° anos, e um
aluno comenta que foi horrivel, havia muitas panelinhas e todos se odiavam. A
professora aproveita para fazer uma comparacéao e transpor para a histéria africana.
Com a partilha, os europeus nao respeitavam as diferentes tribos, causando muitos
conflitos.

Pergunta a relacdo entre revolucéo industrial, partilha da Africa e 12 Guerra.

Alunos ndo querem responder.

Aluno fala que todos eles trouxeram muitas mudancgas.

Professora responde, falando de conflitos na Europa industrializada por territorios.
Para exemplificar a questao belga, professora usa alunos de exemplo. Maioria esta
concentrada.

Ha bastante barulho.

9A- 09h10 ATE 10h00 — 30 alunos

Professora organiza a sala em grupos.

Vai entregar os trabalhos sobre a Africa. Cada trabalho roda 2 ou 3 vezes, e o0s
grupos vao colhendo informacdes. Um apresenta, outro registra e o restante auxilia.

Montar em forma de tabela:

. @) QUE ERA | QUEM
PAISES , INDEPENDENCIA | HOJE
ANTES SEC XIX COLONIZOU

Alunos com dificuldade de entender o esquema, ela explica de novo.
5 minutos para 12 rodada. Nao ha muito barulho, alunos demonstram estar fazendo.
22 rodada— alunos trocam os trabalhos, e ainda ha dificuldade de entender a

atividade proposta.
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32 rodada — alunos trabalham bem. Nao sédo muito barulhentos e fizeram o solicitado
(professora pediu esta atividade para eu ver como trabalham). Agora vao apresentar
os resultados. Alunos falam que a maioria sdo republicas, maioria se tornou
independente nos anos 1960, a maioria sao nagdes pobres atualmente.

Pode associar com o colonialismo?

Aluno responde que nao, pois ha brigas de faccbes e isso desvaloriza um pais,
porque eram colGnias exploradas.

Imperialismo interferiu na 12 guerra?

Aluna responde que Europa redesenhou mapa da Africa e isso ajudou na 12 guerra.
Professora explica que as disputas europeias por territorios levaram a guerra.

Aluno vai apresentar intervencao.

Tema: Imperialismo (apresenta lendo papel).

Objetivo da aula era perceber que Revolucéo industrial, Imperialismo e 12 guerra sao
eventos histéricos que dependem um do outro para ocorrer, E foram eventos que

impactaram até hoje.

10h00 ATE 10h15 — INTERVALO

10H15 ATE 11H00 — HORA ATIVIDADE DA PROFESSORA

3A —11h00 ATE 11h50 — 28 alunos
Professora cede tempo para os alunos resolveram pendéncias da formatura. Pede
para os alunos se juntarem em grupos de 4 pessoas.
Recuperacéo: trabalho valor até 5 vistos; em grupo; numa folha para entregar
Estabelecga relagbes entre a Revolugao Industrial e a Revolugéo Russa

=» Por que 0s russos buscavam no Marxismo a inspiracdo ideologica para fazer

a Revolucéo Russa (1917).

=» Quais as consequéncias da Revolugéo Russa para o mundo (ler pp. 47-54).
Eles devem estabelecer consequéncias e conclusdes a partir da Revolu¢do Russa.
Alunos séo barulhentos, conversam bastante. Véarios estdo sem livro.
Véarios parecem conversar sobre assuntos aleatérios. Outros aparentam estar
fazendo a atividade proposta.
Professora senta com um grupo para auxiliar. O tempo dado inicialmente esta

acabando e eles parecem longe de terminar.
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Professora passando de grupo em grupo. Algumas alunas ja conhecem a
pesquisadora e interagem com ela.

Professora fala que n&o adianta aula expositiva com eles, porque eles funcionam
trabalhando.

Grupo 1: levanta hipotese falando das classes sociais.

Grupo 2: trabalhadores se voltam contra a burguesia pois trabalham em condicéao
analoga a escravidao.

Grupo 3: queriam reerguer o pais com capital estrangeiro.

Grupo 4: Russia nao tinha condicdes de levar a Revolucao Industrial para frente.
Grupo 5: Russia usou ideias marxistas pois fazia sentido.

N&o deu tempo de finalizar a atividade.

09/05/18 — QUARTA FEIRA

1B — 07h30 ATE 08h20 -36 alunos + 1 (havia saido pois esta de calca jeans)

Sala ja comeca bastante barulhenta. Eles vado fazer prova de recuperacédo. Ainda
nao receberam as notas.

Professora comeca explicando a gravidade da ocasido de ontem, do menino que
entrou na escola e se passou por aluno, mas nao tinha feito matricula (o “aluno
novo” do 1B). Alguns alunos alegaram que ele ja tinha entrado na escola antes.
Professora pontua a fragilidade da entrada na escola e a problematica da situacao.
Ontem a policia foi acionada e os professores e coordenadores ficaram assustados.
Professora |é e explica as questdes da prova. Vale 70 pontos.

Quem nao vai fazer, vai permanecer em siléncio em sala.

Professora tira um aluno de sala, pois ndo colaborou.

A prova é composta por seis questdes e necessita de uma folha avulsa para realiza-
la.

Vérios alunos chamando para esclarecer davidas.

Quem néo fez a prova: fazer uma avaliacdo do trimestre dizendo quais atividades
foram boas ou néo, sugerindo novas atividades para o0 proximo.

Professora passa dicas no quadro para a resolucdo do exercicio 3. Alunos com
bastantes duvidas e dificuldades.

9C — 08h20 ATE 09h10 — 27 alunos + 1 atrasado

Alunos silenciosos, ha pouca conversa, mas respeitam a professora.
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Ha alunos sendo avaliados para altas habilidades. Professora elogiou bastante a
turma.

Professora apresenta a pesquisadora.

Entrega a prova corrigida, d4 tempo para circularem pela sala.

Prova de recuperacao: quarta que vem.

Reviséo prova (16/05)

-Tema 1: Revolugé&o Industrial

Alunos parecem executar com atencéo e participam quando a professora pergunta.
Quais invencdes da revolucéo Industrial usamos hoje?

22 fase (1850-1950)

Reldgio, carro, telefone, computador.

Aluna argumenta que o computador foi criado para ser usado na 22 guerra. Outra
aluna aponta que era para computar os dados.

Professora aponta que “computador” resgata nomenclatura do mundo antigo - >
pessoas que contavam.

Tablet: referéncia aos tabletes mesopotamicos.

Professora fala que a energia elétrica foi essencial. Nao podemos entender o mundo
hoje sem a 22 fase.

Tema 2 — Partilha da Africa e Asia

Aluno responde que a relacdo entre os temas € que a revolugcado levou ao
imperialismo.

Outra aluna coloca que a Revolucao levou a necessidade de matéria-prima - busca
na Africa e Asia — isso gerou 6dio entre as nac¢ées que levou a 12 guerra.

Aluno coloca que os europeus diziam que iam levar tecnologia a Africa e Asia.
“Missao civilizadora”

Tema 3: 12 Guerra Mundial

Aluno aponta que o rei da Bélgica era dono do Congo.

Aluna aponta que a Dinamarca é dona da Groenlandia, que é “absurdamente maior”
Aluno coloca que as coldnias francesas, na época, eram inuteis, pois sO tinham
deserto.

Professora questiona esta colocacéo.

Africa partilhada acalmou os animos? Aluno diz que no, que piorou.

Alunos participam, falando da 12 guerra e que a Alemanha foi injusticada no final.

O que muda no mundo com a 12 guerra?
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Alunos: fim dos impérios, tecnologias de armas.

Professora pergunta o que mudou na vida feminina.

Aluna diz que sabe, mas néo vai responder pois ela sempre responde.

Aluno responde que elas trabalharam na guerra e conquistaram respeito e espacgo.
Professora pontua questdo do voto, de chefia de familias, de poder circular sem a
presenca de homens.

Alunos séo questionadores.

1 — qual a relagao entre os 3 temas?

2 — como esses 3 temas impactam em nossa vida hoje?

09h10 ATE 10h00 — HORA ATIVIDADE

Auxilio aos alunos do 9B que estédo participando da Olimpiada de Historia.

10h00 até 10h15 — INTERVALO

10H15 ATE 11H00 — HORA ATIVIDADE

Pesquisadora conversa com as bibliotecarias. A biblioteca da escola tem um bom
acervo, e ha literatura em quadrinhos, inclusive parte da colegao “literatura brasileira”
em HQ. Bibliotecaria disse que os alunos se interessam por HQ e que emprestam
livros, e que, ontem, alunas do 9° ano comentaram com ela que ndo emprestavam
mais livros pois os professores ndo solicitam. Bibliotecaria acredita que eles tém
esse habito de so ler o que é exigido pelo professor desde a educacéo infantil, e que
€ papel do professor incentivar. Ela diz que indicou HQ de literatura brasileira para
um aluno do 9° pois ele ira precisar no ensino Médio e vestibulares.

- Literatura BR em quadrinhos — Escala Educacional

- Ha versbes de “Os Miseraveis” em literatura, mas ndo em HQ.

- Ha duas bibliotecarias, uma de formacado, outra é formada em arte (professora

readaptada).

3C — 11HO00 até 11H50 - 25 alunos

6 alunas néo estédo — estdo fazendo a Olimpiada de Historia.

Ha muito barulho de fora. Alunos também falando bastante. Hoje sera recuperacao
de trabalhos. Professora pergunta a relacdo entre os temas (Imperialismo,

Revolucao industrial, 12 guerra).
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- Alguns alunos participam respondendo as perguntas da professora.

Professora pergunta se é certo ou errado eles invadirem os paises por matéria-
prima. Um dos alunos questiona como discutir a ética de dominacao dos paises.
Professora afirma que ndo é ético. Qual foi entdo a justificativa para isto? Qual o
discurso?

Aluno afirma que foi: levar a religido.

No século XIX — XX, foi a misséo civilizadora baseada no Darwinismo social.

O que temos hoje gracas a 22 Revolucao Industrial?

Alunos nao participam muito.

Repete a pergunta pois alguns ndo entenderam.

Aluna pontua: usar calcas. Alunos: tudo € industrializado.

Alguns participam, mas vira conversa paralela rapidamente.

Energia. Qual a diferenca entre Edison e Tesla?

Aluno explica as diferencas, professora explica que Edison era rico e fez mais
propaganda de si mesmo, por isso ganhou a disputa na época.

Solicita que registrem no caderno as respostas para as perguntas que estavam
discutindo.

*Qual a relacdo entre os temas que estudamos: 22 Revolucdo, Imperialismo e 12
guerra?

* Qual o impacto da 22 Revolugéo Industrial na sua vida (hoje)?

Sala barulhenta.

Falam sobre o regime de governo russo, e varios alunos expressam opinies.

Por que o0s russos pegaram em armas para tentar implantar uma economia
socialista?

Aluno: por causa da desigualdade social.

Meninas voltam da prova ha ONHB no fim da aula.

Diferencas Stalin e Trotsky. Alguns alunos diferenciam ambos os regimes quando a
professora pergunta.

Qual a grande contribuicdo da Revolucdo Russa para a humanidade? (Professora
promete um bombom na proxima aula para quem responder).

Criar a primeira grande nacao socialista no mundo. Alguns poucos alunos
respondem.

Alunos comecam a ficar em pé faltando alguns minutos.



139

10/05/18 — NAO TEVE AULA — PROFESSORES EM FORMACAO (FAT)

11/05/18 — SEXTA-FEIRA

3A — 07h30 ATE 08h20 — 25 alunos

Recuperacéo de trabalhos. A professora solicite que formem grupos de 1 a 3 alunos,
e 0 grupo deve necessariamente conter meninos e meninas. As atividades serao
feitas no caderno.

Os vistos da professora valem nota. Alguns alunos perderam vistos passados, entao

€ uma chance de recuperar — ou, entdo, ganhar vistos novos.

Atividade 1

Por que? Ler pag. 8 até 17
Como? Acréstico

Quem? Valor: 3 vistos novos
O que? Valor: 3 vistos velhos

Devem fazer um acréstico, um poema com palavras, professora diz que vai procurar
0s conceitos na hora de corrigir. Professora senta com os grupos para auxiliar e ver

os vistos. Alunos com dificuldade de fazer.

Atividade: fagca uma charge ou HQ sobre a 12 guerra Mundial. Limite de 5
quadrinhos.
Enquanto os alunos fazem, professora vista.

Vai terminar de dar a nota dos trabalhos na ter¢a durante a prova.

9C — 08h20 ATE 09h10 — 29 alunos

Alunos pedem para aplicar a prova hoje, mas sera mantida na quarta-feira.
Professora comeca comentando sobre a Revolugcdo Industrial, aluno faz
comentarios.

Aluno pergunta porque apdés 12 guerra tantos impeérios viraram republicas.

Outro aluno responde que é porque é melhor. Mas depende, nossa Republica é
mais absolutista que a monarquia.

Professora diz que concorda com o aluno, mas usaria o termo “ditadura” e da
exemplo da reforma do Ensino Médio que néo teve discussao.

Alunos participam da aula, prestam atencao.
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Aluno diz que se sente em uma ditadura na aula de matematica, que parecem
escravos em uma fabrica.

Professora pergunta se h4 escravos em fabricas e faz analogia com a academia. Se
sentir escravizado. Fala que ha pessoas que trabalham em condi¢cdes analogas a
escravidao (recebendo muito pouco).

Fala das questdes de “ameaga comunista” no inicio do século XX.

Aluno pergunta porque “comunismo” tem um sentido ruim?

Professora pergunta o que € comunismo para ele, ele diz “igualdade”.

Professora afirma que o capitalismo nos faz acreditar que ha profissées mais
valorizadas que outras. Fala de salario do professor, piso € menor que de médicos e
engenheiros, mas a importancia da profissdo € a mesma. Professor pode matar a
criatividade de seus alunos.

Professora fala que governo quer tirar licenciaturas de escola publica.

Aluna diz que isso € porque os politicos ndo foram professores da rede publica,
mesma situagao com garis.

Professora pede para pensarem porque comunismo causa tanto medo (da exemplo
de sua mae, que era reprimida por sua avo quando falava “Luis Carlos Prestes”).
Mas coloca que alunos vao estudar isso mais para frente.

Aluno vai apresentar sua intervencdo sobre Mocambique, colonizado por
portugueses.

Aluna afirma que os portugueses roubaram tudo.

Revisao

*Revolucdo Russa

Faca charge sobre os aspectos principais

*Republica Brasileira

Faca uma linha do tempo mostrando os principais aspectos / fatos que levaram o
Brasil a se tornar republica e os primeiros anos do Novo Regime.

1850 — Fim do trafico negreiro

1871 — Ventre livre

1884 — Sexagenarios

Pede para se reunirem em duplas. Sera a recuperacéo de notas de trabalhos.
Alunos fazendo a atividade, parecem interessados e fazem comentarios pertinentes.

Sala ndo é muito barulhenta durante a realizacdo da atividade.
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3C - 09h10 até 10h00 — 24 alunos
Professora leva as equipes das olimpiadas para fazer a prova da ONHB.
Enquanto a professora se ausenta, a sala conversa bastante, alguns alunos em pé.

Pede para formar trios, recuperacéo de trabalhos e revisdo para prova.

No caderno (1 aluno)

Atividade 1

Imperialismo: acréstico

Com as ideias principais (0 que; porque; como foi; quem) vale 2 vistos novos e 2
vistos velhos.

Aluno escrevendo no quadro sobre o trote do 3° ano, que sera dia 17 e o tema sera:
favelado.

Atividade 2

Sobre a 12 Guerra Mundial faca 1 charge ou HQ (até 5 quadrinhos) vale 3 vistos

novos e 3 vistos velhos

10h00 ATE 10h15 — INTERVALO

1A - 10h15 ATE 11h00 — 35 alunos

Professora comeca falando sobre o problema de bullying que esta sala esta tendo.
Alunos sofrendo bullying por fazer perguntas ao professor.

Vai entregar as provas. Ha bastante conversa e alunos em pé, bastante barulho.
Eles estdo comparando as notas e pedindo revisédo para a professora.

Esta falando dos trabalhos. Vai dar as notas, mas nao entregar. Pediram para fazer
uma exposi¢cao com alguns trabalhos.

Alunos falando bastante, professora pede silencio varias vezes.

Fala as notas — a turma esta com notas baixas, de maneira geral.

Atividade:

Pré-histéria na América (povos que viviam na América antes dos europeus)
*|dentifique as fases e suas caracteristicas

Litico (paleolitico)

Arcaico (neolitico)

Formativo (neolitico)
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Enquanto fazem a atividade, alguns alunos véao falar sobre a nota do trabalho com a
professora. Bastante conversa e alunos em pé.
A aula foi agitada, muita conversa, e comecou atrasada. Alunos preocupados com

as notas.
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ANEXOS
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ANEXO A - pagina 94 de “Os Miseraveis”

AESSAALTURAD MARIUS ESTAVA ELE ABRIU UM
? ARMARIO.

AQUELE QUE TiNHA A
CHAVE DEU UM JEITO ngﬁp?g‘fqagk LIViDO, PALIDO,
DE FiCAR COM UM BN CACREeAYa 10 RESPIRAVA COM
PEDACO DO CASACO CADAVER ERA JEAN DiFICULDADE.
DA VITIMA... i VALJEAN, E QUE 0 AR
: { B PORTADOR DA CHAVE

E ESTE QUE LHE
FALA; O PEDAGO DQ,
CASACO...

VOCE E UM INFAME! UM MENTIROSO, UM
CALUNIADOR, UM MAU-CARATER! VEIO AQUI
ACUSAR AQUELE HOMEM, MAS ACABOU
JUSTIFICANDO-0; QUERIA ARRUINA-LO, MAS
SO CONSEGUIU GLORIFiCA-LO. TOME AQUI,
SEU SACRIPANTA, MIL FRANCOS!
. == " DE UM CORONEL! %
AH, JONDRETTE EU NAO DARIA UM CENTA-
THENARDIER, SEU SiM, ASSASSINO! VO POR UM GENERAL. E
VOCE SALVOU TENHO CERTEZA DE QUE
A VIDA DE UM s NAQ HA CRIME QUE VOCE
- = NAO TENHA COMETIDO.

CANALHA! SAIA
DAQUI! SUA SALVA-
AO E WATERLOO. CORONEL...

WATERLOO!?

AH] SEU MONSTRO! VA PAGAR . e
VOCE VAT PARTIR AMANHA SEUS PECADOS > | SENHOR BARAQ,
MESMO! VOU AcOléPANHAR : \_ EM OUTRO A MiNHA ETERNA
SEU EMBARQUE, E NESSE N
MOMENTO VOU LHE ¢ Lk GRATIDAQ.
DAR 0S 20 ML _
FRANCOS.

DOIS DIAS DEPOIS, ELE PARTIU PARA A
AMERICA. A MISERIA MORAL DE THENARDIER,
SUA FALTA DE CIPADANIA, ERA IRREMEDIAVEL;

ELE FOI NA AMERICA O QUE HAViA SIDO NA
EURGPA...




R R

UMA COISA O HAVIA DEI-

XADO SURPRESO: O FATO ||

DE JEAN VALJEAN TER
LHE FEITO UM FAVOR;
E UMA COISA O HAVIA
DEiXADO PETRIFICADO:
O FATO DE ELE, JAVERT,
TER FEITO UM FAVOR A
JEAN VALJEAN.

ANEXO B — pagina 88 de “Os Miseraveis”

...E, TAMBEM PELA PRIMEIRA VEZ
NA VIDA, COM AS MAOS ATRAS DAS
COSTAS. PEGOU O CAMINHO MAIS

CURTO PARA O SENA.

ELE FOi OBRIGADO A ADMITIR A EXISTENCIA
DA BONDADE. AQUELE CONDENADO TiNHA
SiDO BONDOSO. E ELE MESMO, ALGO
INCRTVEL, HAVIA SiDO BONDOSO.

SITUACAO TERRTVEL!
AGIR COM EMOGAQ. SER
INFLUENCIAVEL E DUVIDAR.

- JAVERT SOFRIA TERRIVELMENTE.

1

| OIDEAL DE
{ JAVERT ERA SER
IRREPREENSTVEL.
E ELE HAVIA
FALHADO...
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ANEXO C- HQS PRODUZIDAS PELOS ALUNOS — CATEGORIA “VIOLENCIA”

Data: )9 /o6 /

0 UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
MESTRADO EM EDUCAGAO N° da chamada: |5

Estadual de Lo..d.;m Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins

52 aula — Produgdo de histéria em quadrinhos
Produza uma histéria em quadrinhos com no minimo cinco quadros que retrate um problema social

existente hoje em nosso pais.
dCiSo  FAMTY
PcOBe  )p g<Tmn A CBSeRVALDO
¢ ANBAVA

VATALIA ESTAV Ssmpo DA |
QEUSCOLA,K Nem PrAcegev A Un Bom MraPO,StmPh
€ ESTAVA Stipo cBScRVALR) ATRAZ DA, MAS poyep FC2 PADA

Peto Prorn Fos 8
; O SCPRE Estpyp Ac
- AcomPanriApA
. 7 ) = =c] ‘ £
. ey —~ =1
Excals AN =g
‘ B - VJ:? 6’(-75 /,/ E F‘rj

P 1 ) E jff’ ? ; ? ik

[7/‘/)/)5 UM pPIR CLE Couscar (’ ‘MAS Peofo  Lvou bu;‘l

FECPR B0 Semightse ol e Roun A FofSA € psusov peuy
® J
Xt

oGeR o L/ auER DAR
VO ety ‘ Ly
= i oo / ‘c"q’:']? wun Ao
) ©) quV QUGUTCU‘O f Go.) / g
I~ v 1 - Aoy 1850 ¢sty’
z Oayt P00
r /[ CFr?

- /
MATALIA , WAo  DiSsc Pora Wdewem '
0 au AconTecco, Ficon ACH P, ‘
Qq)u[ ERA cur ocqyp, /?cnﬁvﬂo
ve 1 : )¢

WHA LG pe  RRA MNho ‘

BGucyTon ¢
ACA c
PEBRo ¢ u'\/wggu s |

ot me Jproveceo |
A Colp ¢ Supvae
Fiea, vsgupo ¢ con Foos

;@0 \4

— 2N

Fonte: Elaborada pela jovem Beete (2018)
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Estadual de Londrina

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA

MESTRADO EM EDUCAGAO
Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins
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Data: 29 / 06/ 48
N° da chamada: __1_0_

52 aula — Produgéao de histéria em quadrinhos
Produza uma histéria em quadrinhos com no minimo cinco quadros que retrate um problema social

existente hoje em nosso pais.
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Fonte: Elaborada pela jovem Angel (2018)
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Data: 2/ (@F/_IR
0 UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA

MESTRADO EM EDUCAGAO 5 vy f
3 h 4
&mm Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins L 2%

5% aula — Produgio de histéria em quadrinhos
Produza uma histéria em quadrinhos com no minimo cinco quadros que retrate um problema social

existente hoje em nosso pais.
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Fonte: Elaborada pelo jovem Cleberson da Silva Carlos (2018)
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Data; <) / /
0 UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
MESTRADO EM EDUCAGAO LA )
Universidade N° da ch da: N/
Esiadual de Londeina ~ M@Stranda: Giovana Maria Carvalho Martins a chamada

52 aula — Produgéo de histéria em quadrinhos
Produza uma histéria em quadrinhos com no minimo cinco quadros que retrate um problema social
existente hoje em nosso pais.
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Fonte: Elaborada pelo jovem Dikson Churras da Firma (2018)
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Data: / /
0 UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA

MESTRADO EM EDUCAGAO ‘
e Load N° da chamada: 26
Esndl & Lowiina  Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins a chamaca

L Lty

5° aula — Producgéao de histéria em quadrinhos
Produza uma histéria em quadrinhos com no minimo cinco quadros que retrate um problema social
existente hoje em nosso pais.

Fonte: Elaborada pelo jovem Lupa-lupa (2018)
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Data: QS /0G /A8
0 UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA

MESTRADO EM EDUCACAO
iversidade N° da chamada: Jkgb
En e s Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins achama

52 aula — Produgio de histéria em quadrinhos
Produza uma histéria em quadrinhos com no minimo cinco quadros que retrate um problema social

existente hoje em nosso pais.
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Fonte: Elaborada pela jovem Amora (2018)
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MESTRADO EM EDUCAGAO L
N° da chamada: %9,
B,.dmm Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins
O DILEL
52 aula - Producgéo de histéria em quadrinhos
Produza uma histéria em quadrinhos com no minimo cinco quadros que retrate um problema social

existente hoje em nosso pais.
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Fonte: Elaborada pela jovem Jubileu (2018)
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MESTRADO EM EDUCAGAO N° da chamada: ()

Emf.,.l e 'Lo..dd d‘m Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins

52 aula — Produgéo de histéria em quadrinhos
Produza uma histéria em quadrinhos com no minimo cinco quadros que retrate um problema social

existente hoje em nosso pais.
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Fonte: Elaborada pela jovem Veronica (2018)
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ANEXO D- HQS PRODUZIDAS PELOS ALUNOS — CATEGORIA “PRECONCEITO”

r

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA

MESTRADO EM EDUCAQAO
iversidad N° da chamada: Aﬁ
Eanaiversidnde « Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins sl

lm Data: aﬂ_lgg_/_iﬁ’_

52 aula - Producao de histéria em quadrinhos
Produza uma histéria em quadrinhos com no minimo cinco quadros que retrate um problema social

existente hoje em nosso pais.
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Fonte: Elaborada pela jovem Emma (2018)
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
MESTRADO EM EDUCAGAO
&m?mm Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins

' 0 Data: % /0 6/ 1%
l N° da chamada: %
5° aula - Produgéo de histéria em quadrinhos

Produza uma histéria em quadrinhos com no minimo cinco quadros que retrate um problema social
existente hoje em nosso pais.
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Fonte: Elaborada pela jovem P&ozinho de Mel (2018)
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Data: é)Q /(JZQ/ 1.5
0 UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA

MESTRADO EM EDUCAGAO 6
Universidade h : 9
Esndunl dt Lowdina  Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins KD Dl)

52 aula — Produgao de histéria em quadrinhos
Produza uma histéria em quadrinhos com no minimo cinco quadros que retrate um problema social

existente hoje em nosso pais.
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Fonte: Elaborada pela jovem Emilia (2018)
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Data: 2%/ 00/ 9
gﬁ' UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
MESTRADO EM EDUCAGAO
Wi N° da ch da:
E,...}:,ﬁmm Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins bl

52 aula — Produgéo de historia em quadrinhos
Produza uma histéria em quadrinhos com no minimo cinco quadros que retrate um problema social _ 4|

existente hoje em nosso pais.
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Fonte: Elaborada pelo jovem Cleitu Rasta Capivara (2018)
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA g
iz MESTRADO EM EDUCAGAQ y .
Eanbiversidide . Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins N*da chamacs:

. 0 Data: &li/ﬂ

VAo~
52 aula - Produgao de histéria em quadrinhos
Produza uma histéria em quadrinhos com no minimo cinco quadros que retrate um problema social

eX|stente hoje em nosso pais.
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Fonte: Elaborada pelo jovem Jaminto Cavalari (2018)
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Data: 19 /96 /)1
] 0 UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
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BIJJ& de ;_ondkﬁm Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins

~

52 aula - I\"(oduqio de histéria em quadrinhos
Produza uma histéria em quadrinhos com no minimo cinco quadros que retrate um problema social

existente hoje em nosso pais.
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Fonte: Elaborada pelo jovem Caipira do Parana (2018)
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Data: 20 / Qb /20L9
0 UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
MESTRADO EM EDUCAGAO

niversidade N° da chamada:
Emfu.ld; Londina  Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins - 6

52 aula - Produgéo de histéria em quadrinhos

Produza uma histéria em quadrinhos com no minimo cinco quadros que retrate um problema social
existente hoje em nosso pais.
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ANEXO E - HQS PRODUZIDAS PELOS ALUNOS — CATEGORIA “OUTROS”

BN
7 Data: 39 /.04 /.14
@ UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA

MESTRADO EM EDUCAGAO
iversidad N° da chamada: Q 3
Ean et wa  Mestranda: Giovana Marja Carvalho Martins

52 aula - Produgbéo de histéria em quadrinhos
Produza uma histéria em quadrinhos com no minimo cinco quadros que retrate um problema social

g BN wDekd —— o

—

existente hoje em nosso pais.

2

I

Fonte: Elaborada pelo jovem Rid Richardes (2018)
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Data: 20 / b /d01%
0 UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
MESTRADO EM EDUCAGAO AP dacharnadails
B,.dwde londsina Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins (.u«ﬂb,_l_
52 aula - Producéao de historia em quadrinhos S
Produza uma histéria em quadrinhos com no minimo cinco quadros que retrate um problema social
_____existente hoje em nosso pais._ . S
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Fonte: Elaborada pelo jovem Agato (2018)
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Data: Ri/ Q/ 2 X
0 UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA

MESTRADO EM EDUCAGAO . '3
niversidade N° da ch da:
B,,l'i’u..df Londina Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins a c( a:m? )a e

5° aula — Produgao de histéria em quadrinhos
Produza uma histéria em quadrinhos com no minimo cinco quadros que retrate um problema social

existente hoje em nosso pais.

= =
1SSe £ um E )L+
N ES'TUPRo,vﬁlsg

TEMUMMors TR0 7 4

SE Fokmaxbo Em { e
Voct ! pgorta

E3F Hos pepeigo)

Fonte: Elaborada pelo jovem Lord Farquaad (2018)
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—

" Data:—zg | & |28
0 UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA

MESTRADO EM EDUCAGAO s }5
—— N° da chamada:
B,.f&mm Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins R RUmAGH

5 aula — Produgéo de histéria em quadrinhos

Produza uma histéria em quadrinhos com no minimo cinco quadros que retrate um problema social
cre1ToN CRp A FANOrR, NYNA coprTRLA
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NSO gve puper A 0NN DaS ESLOAT,MAG Qe e, YDTe

Fazen. Uma Pequenp vrreweNta

Fonte: Elaborada pela jovem Amor da sua vida (2018)
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Data: 29 /06 /88
N° da chamada: !6

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
MESTRADO EM EDUCAGAO
Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins

Universidade
Estadual de Londrina

52 aula - Producio de histéria em quadrinhos
Produza uma histéria em quadrinhos com no minimo cinco quadros que retrate um problema social

existente hoje em nosso pais.

NpAnpovo Patentrtd
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BST00 TR felit 5 SRRV
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Fonte: Elaborada pela jovem Bombomzinho de morango (2018)
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ANEXO F - HQS PRODUZIDAS PELOS ALUNOS — CATEGORIA “DROGAS”

Ac
Data: 0L/ & /1@
0 UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA IL
MESTRADO EM EDUCAGAO /)
iversidade N° da ch da:
B,.dlf,dd(wm Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins achamada —~——

52 aula — Produgao de histéria em quadrinhos
Produza uma histéria em quadrinhos com no minimo cinco quadros que retrate um problema social

existente hoje em nosso pais: ~ =
J T ’-—-‘f_ﬂ\\ﬂ_‘,—.— — —

R i

Fonte: Elaborada pelo jovem Barnabé (2018)
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Data: . /06!
0 UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
MESTRADO EM EDUCAGAO %
niversidade N° da chamada:
B,..?.,.lde Londiina Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins
5? aula — Produgéo de histéria em quadrinhos
Produza uma histéria em quadrinhos com no minimo cinco quadros que retrate um problema social
existente hoje em nosso pais.
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Fonte: Elaborada pela jovem Mago Merlin (2018)
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ANEXO G - HQS PRODUZIDAS PELOS ALUNOS — CATEGORIA “TRABALHO
INFANTIL”

Data: 29 / 04 /A8
0 UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
MESTRADO EM EDUCAGAO .
iversidade N° da ch da: Q
B.J.’,..&w Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins S

52 aula — Producao de histéria em quadrinhos
Produza uma histéria em quadrinhos com no minimo cinco quadros que retrate um problema social

existente hoje em nosso pais. 7 -
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Fonte: Elaborada pelo jovem Sabrino (2018)
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Data: 2,9 106 / )18
0 UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA

MESTRADO EM EDUCAGAO s o)
sy N° da ch da:
&&mm Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins 5 R

52 aula - Produgao de histéria em quadrinhos
Produza uma histéria em quadrinhos com no minimo cinco quadros que retrate um problema social

existente hoje em nosso pais.
QA GOAL0ADE SOCTAL R

CU 65 auecd

{ tec omA A

__OAGH DoOMIC
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Fonte: Elaborada pela jovem @ Voz da Favela (2018)



ANEXO H - NARRATIVAS PRODUZIDAS PELOS ALUNOS - CATEGORIA
‘DESCRITIVA”

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
.coor Y MESTRADO EM EDUCAGAO
Esiadual de Londriva Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins

pata: 781061 48

<) {/

N° da chamada: :355 I’ (orrus O

4? aula - Roda de conversa

Produza uma narrativa sobre a roda de conversa, escrevendo o que vocé achou mais
relevante de tudo o que discutimos nesta aula. Minimo: 12 linhas.

ie"" aQ VA Ya AV, ‘.(\. .’a ’.;9-; MO e OO
> 4 -
J nolh o n’..! 0. g Mo

g © N iinTe e ie mOHIMM'ﬂ'
%004 A otip tmrs. & sranb. . pusivio. @

WMMMHDWML Han 99000

s.’p(‘..‘ N aludo QAU > 12a) LV O AlPaSrYe Ve e ._‘9
: ALAYOVAS /a.'_- Qglon, -«
1o 04
QA O 74| 9@{1
RAVTOOL AN (O

=
/

Fonte: Elaborada pela jovem Manuela (2018)
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0 UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
Universidade MESTRADO EM EDUCAGAO
Esndinl de Lowime Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins

Data: _9,&/ O@I 16
N° da chamada: /&B dﬂ-ﬁ

4? aula - Roda de conversa

Produza uma narrativa sobre a roda de conversa, escrevendo o que vocé achou mais
relevante de tudo o que discutimos nesta aula. Minimo: 12 linhas.

et Jo do.sed o J SR Ao QWL S
.mm,.. e, cormmponti Aoy NBHAD SnymuSs
ey TA00. QO NOYIo% um o 2o oo JnQl0on

, mdeng dﬁ,umeomnm \Lthu’PmPoﬂ O.

Fonte: Elaborada pela jovem P&o de L6 (2018)
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—
0 UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
Universidade MESTRADO EM EDUCAGAO

Estadual de Londrina

Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins

Data: 12/06/’18
— .
N° da chamada: ‘45 Nicao TJocA Liso

4? aula - Roda de conversa

Produza uma narrativa sobre a roda de conversa, escrevendo o que vocé achou mais
relevante de tudo o que discutimos nesta aula. Minimo: 12 linhas.

Mﬂzammwuﬂ&wpwuw
M&wwmmawﬂs’m&y
o-uiiew@aleﬂJaMﬂw&M.aM
WMWWWWQJIMI/

7

Mn«o.)wﬂtdzwiawwmw

Fonte: Elaborada pelo jovem Nic&do Joga Liso (2018)



173

0 UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
Universidade MESTRADO EM EDUCAGAO

Esudinl de.Londaion Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins
Data: 22 /.06 | fol¥

N° da chamada:_AL__@ NETZ. Da %Q\J@ﬂ

42 aula — Roda de conversa

Produza uma narrativa sobre a roda de conversa, escrevendo o que vocé achou mais
relevante de tudo o que discutimos nesta aula. Minimo: 12 linhas.

ACCL MO Dom A o Ay A
oAl o QeseTe coxv O Pdesdtxy  vec
AR MUNUC O AR VIS MODD, SE (CJIMCATE.
SR MO DT 0SS (EE5cRS e PSS J00),

S 4 SECINDED |, BN IMG , So®Xe. 4
hisomd ©rn RuabOImhe, coyrrd © ¢ aA¢a A

N drid 1o A OESOPLIC ase 35 Freee
M. Gon0a0e. & o Al eae S yndex)
A _ES(OPCIC 4 RPovDIOC e Br@ue onm

) \ “i 17 -

Fonte: Elaborada pela jovem @ Voz da Favela (2018)
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA

Universidade MESTRADO EM EDUCAGAO
Esodinl e Lovedsin Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins
Data: .3 10 6E/4K

N° da chamada: A Qogziuao ot MEL

42 aula - Roda de conversa

Produza uma narrativa sobre a roda de conversa, escrevendo o que vocé achou mais
relevante de tudo o que discutimos nesta aula. Minimo: 12 linhas.

amn‘_(}m, acols, Ag A0ty .

Fonte: Elaborada pela jovem Paozinho de Mel (2018)



0 UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
e MESTRADO EM EDUCAGAO
niversidade

Esradual de Londrina Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins

pata: - £ /_%_
N° da chamada: 8 M EO'YO&(W

42 aula - Roda de conversa

Produza uma narrativa sobre a roda de conversa, escrevendo o que vocé achou mais
relevante de tudo o que discutimos nesta aula. Minimo: 12 linhas.

Cde ke f.ja\nmmv} mf\ 9«;«»&
N

\ o QAo - & ronane a9
pe &)/\L.(Y\)N@x \T\JQWQ, \ N /?)_Q[\../ A :%
9 Ju\\Q9 W};\ Q
\ —

€O Lo 15 e

ANTSANTS c COn<9 B
’Y/\o\\’z_\-u 2. e Mo
RAAYIURY D9 ¢ N R T

Fonte: Elaborada pelo jovem Jaminto Cavalari (2018)
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
ik MESTRADO EM EDUCACAO
Estadual de Lodrina Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins

Data: 2%/ 61 IX

N° da chamada: ‘M W) R deox) e Lol

42 aula - Roda de conversa

Produza uma narrativa sobre a roda de conversa, escrevendo o que vocé achou mais
relevante de tudo o que discutimos nesta aula. Minimo: 12 linhas.

S "HQ“(WW@M) ‘&L ol gzx:t_;, L g m

,QMMMMM ® Wwwk@(a MW&%;\RM

> o 2 oobs

Fonte: Elaborada pelo jovem Lord Farquaad (2018)
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA

Universidade MESTRADO EM EDUCACAO
Esuudual de Londeim Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins
Data: 9% 100 172
N° da chamada: _ 25 wm ’L&.//f

4? aula - Roda de conversa

Produza uma narrativa sobre a roda de conversa, escrevendo o que vocé achou mais
relevante de tudo o que discutimos nesta aula. Minimo: 12 quhas.

Fonte: Elaborada pelo jovem Lupa-lupa (2018)
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA

Univessidade MESTRADO EM EDUCACAO

Estadual de Londeina Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins
Data: 2% / OG/ AR .
N° da chamada: _ 2 $

4? aula - Roda de conversa

Produza uma narrativa sobre a roda de conversa, escrevendo o que vocé achou mais
relevante de tudo o que discutimos nesta aula. Minimo: 12 linhas.

VRN PRI NPT (3 \103(\% Foa e oulor @ \(\hdo NN
RN h ey (‘(‘Q’\DQ ©a \\;69 N Aqggﬁfn‘? ng_g&i{y Q0 ook,
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e, ¢ Q@\C}u\\m cosmner o (oo (}xu oC Qi

AN c*(mec

Fonte: Elaborada pela jovem Jubileu (2018)
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ANEXO | — NARRATIVAS PRODUZIDAS PELOS ALUNOS — CATEGORIA “AS
PESSOAM PODEM MUDAR”

W Reno- Capuneyo-
o UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
»... A MESTRADO EM EDUCAGAO
Estadual de Londsina Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins

Data: 2,@/04 1 D8
N° da chamada: _2.%

4? aula - Roda de conversa

Produza uma narrativa sobre a roda de conversa, escrevendo o que vocé achou mais
relevante de tudo o que discutimos nesta aula. Minimo: 12 linhas.

Fonte: Elaborada pelo jovem Cleitu Rasta Capivara (2018)
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
e MESTRADO EM EDUCAGAO
Estadual de Londsina Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins

Data: R% /1 © 1\
N° da chamada: _>Q Odosem. Crusowan Ao \QLJ\/W\QJ

42 aula - Roda de conversa

Produza uma narrativa sobre a roda de conversa, escrevendo o que vocé achou mais
relevante de tudo o que discutimos nesta aula. Minimo: 12 linhas.

‘iw Qoo waE'@ Aoy mm A, C)C»V\‘\)Q)\)&O\/.

Fonte: Elaborada pelo jovem Dikson Churras da Firma (2018)
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA

PP MESTRADO EM EDUCAQAO
Esiadual de Londrina Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins
Data: Q¥ / (G/ \%

N° da chamada: __ 3294 %;m,L,Quc

4? aula - Roda de conversa

Produza uma narrativa sobre a roda de conversa, escrevendo o que vocé achou mais
relevante de tudo o que discutimos nesta aula. Minimo: 12 linhas.

NCIN \n 0o & M n\L- QIoMea® NA. CONATID G 1108
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Fonte: Elaborada pela jovem Emilia (2018)



182

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
i MESTRADO EM EDUCAGAO
Estadual de Londsina Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins

Data: L.{ 10 61291%

N° da chamada: __7 W da Poroma (me MOPpRS MO W)

4? aula - Roda de conversa

Produza uma narrativa sobre a roda de conversa, escrevendo o que vocé achou mais
relevante de tudo o que discutimos nesta aula. Minimo: 12 linhas.

Fonte: Elaborada pelo jovem Caipira do Parana (2018)
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
e B MESTRADO EM EDUCAGAO
Esadual de Londeina Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins

Data: 05 /o6 I
N° da chamada: _15 (B “ii) IS

42 aula - Roda de conversa

Produza uma narrativa sobre a roda de conversa, escrevendo o que vocé achou mais
relevante de tudo o que discutimos nesta aula. Minimo: 12 linhas.
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Fonte: Elaborada pela jovem Beete (2018)
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
.o 8 MESTRADO EM EDUCA(}I'\O
Estadual de Lodrina Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins

Data: 2% 1 Qo 1Xb
N° da chamada: __A9 A'mﬁux

4? aula - Roda de conversa

Produza uma narrativa sobre a roda de conversa, escrevendo o que vocé achou mais
relevante de tudo o que discutimos nesta aula. Minimo: 12 linhas.

Fonte: Elaborada pela jovem Amora (2018)
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0 UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
o 19 MESTRADO EM EDUCA(}AO
Esradual de Londrina Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins

Data: 23 /()0 /)
N° da chamada:

4? aula - Roda de conversa

Produza uma narrativa sobre a roda de conversa, escrevendo o que vocé achou mais
relevante de tudo o que discutimos nesta aula. Minimo: 12 linhas.

Fonte: Elaborada pelo jovem Sabrino (2018)
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ANEXO J — NARRATIVAS PRODUZIDAS PELOS ALUNOS — CATEGORIA “NOVO
HUMANISMO DE RUSEN"

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
o & MESTRADO EM EDUCAGAO
Esvndunl de Londsing Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins

Data: Q(f) 1061
N° da chamada: i D WGQ YT\JJ&“’V

42 aula ~ Roda de conversa

Produza uma narrativa sobre a roda de conversa, escrevendo o que vocé achou mais
relevante de tudo o que discutimos nesta aula. Minimo: 12 linhas
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Fonte: Elaborada pela jovem Mago Merlin (2018)



Qm UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
Universidade MESTRADO EM EDUCAGAO
Bl de Lonideina Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins

Data: _28/ 06 /1§
N° da chamada: _ 40 = W Awﬁd

42 aula - Roda de conversa

Produza uma narrativa sobre a roda de conversa, escrevendo o que vocé achou mais
relevante de tudo o que discutimos nesta aula. Minimo: 12 linhas.

i, a,d!w,x veleyawte o Fu)co de  wot /.)OA-(LVNOS debpter e dow 0 ponto
ws do hwo 0 [aﬁo 0 Que 0 Q!ALM/I;!‘O
abordado  foi “co Q6. QL5OS pcton wiais  hiumanas hme do que_girom,

aw+'|ymw+p ‘\’ e, ew oebadi.
W00 & L o 0 05

—Mﬁl—?“wf«“—m—’m&—mé dos” outvac 150 agrava o
/v{oléiwum +<m+ou°4/sim almwi'o oeiLo 10 logicon . AW\L.SmmuM_pebsmg__
tortwrovowm a5 cutvag Ouloh(am&vvte e 1550 l/tma e WS vnam')w({mlm
pda. widio, G, waw que vae ocoutece s Bt diFwtaosids
agova., At /Jpcc.m;, Sabgs. g i \Lue‘h(,a A
/> foco ¢ quo Qs WeAWOL QLA au,& ﬁa/)&Wl 0 A)odﬂwpmw
—_ e gMulm, e pommvn b&m OW)L e,la, e,lac, o mm,o ) zocg,

uOlfsa OOVLW\ wwmde CoOwr LM, \vawa 0 b:wx mc/z mvxda sev
vncuow que o WHEOHI0 QAT

Fonte: Elaborada pela jovem Angel (2018)
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} UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA L3

v
Universidnd VMESTRADO EM EDUCAGAO
Estadual de Londsina Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins
pata: A8 /1 06/ 9
N° da chamada: a, - &WD

4® aula - Roda de conversa

Produza uma narrativa sobre a roda de conversa, escrevendo o que vocé achou mais
relevante de tudo o que discutimos nesta aula. Minimo: 12 linhas.

G nedo d&' COANR O \‘)m' TR S i,nhu‘mmm__

5

—_—
NS 290

20A 000 0S .9 093 LWL XA ““;i“
and Yomed doxydns do e o o 40

NS

Fonte: Elaborada pela jovem Emma (2018)
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
il 'MESTRADO EM EDUCAQAO
Estadual de Londrina Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins

Data: AR/ Oc/ (R
N° da chamada: _J~¢ M)U\M de, RJQQIO CORQN\

42 aula - Roda de conversa

Produza uma narrativa sobre a roda de conversa, escrevendo o que vocé achou mais
relevante de tudo o que discutimos nesta aula. Minimo: 12 linhas.

Fonte: Elaborada pelo jovem Cleberson da Silva Carlos (2018)
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0 UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
e A 'MESTRADO EM EDUCAGAO
Esradual de Londrina Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins

Data: 99 10610 Q '
N° da chamada: M%ym) L/.)Q%LQ-

42 aula - Roda de conversa

Produza uma narrativa sobre a roda de conversa, escrevendo o que vocé achou mais
relevante de tudo o que discutimos nesta aula. Minimo: 12 linhas.

£

A0

g c')(ne;oﬂ T Pomasdio. da—4oosin Armizica.2 nqian :&apﬂ&aﬁ

,)AAW oL _)ODA‘Q?AD P“‘Tm C

ME A (A0 Cenc QU 5 G q“gze/rn’ 3

Fonte: Elaborada pela jovem Veronica (2018)
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L m UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
Bt MESTRADO EM EDUCAGAO

Estadual de Londrina Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins

Data: 23 1 0612048 }X;feg&“"% dlwmoh

N° da chamada: &

4? aula - Roda de conversa

Produza uma narrativa sobre a roda de conversa, escrevendo o que vocé achou mais
relevante de tudo o que discutimos nesta aula. Minimo: 12 linhas.

\D“B'C)qd&m\rwm L ey OOV a X S inaurd)> -
DoAY g a0 o InINWD LSS evn AT O
OQ\W«K%’) AP T O Yol Q\mm WMM N A
W 9 fokoe & Yodeh Do mmm oo -
AR awzf)an 8 tedon Mdkﬂmmneﬂaﬁe mrnwk}
Oi.mxmb\ﬂeb\/w\ WN\/’\MWQ}H” W\J@OWV\A&\ YT
D M@NMW\EY) Yoo M\l%n Dy Ow&mmﬁl.
BAs w60 (gaon T N Avgndd omB
A dip Nl rud FOL I e &MM@WxW
don_mai S u Quanlouen dae i pecensods,
80 T tA M./)E/)’)&OJ)M e oo J)uanm“w)
—— op oo Moy waﬁaﬂnoﬂ L&))kwm\k@'p{)w
,QOAM}\WD&I\./)OU‘LOWNQMW&muMG

Fonte: Elaborada pelo jovem Zé: o Deus do Churras (2018)
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ANEXO K — NARRATIVAS PRODUZIDAS PELOS ALUNOS — CATEGORIA
“PODEMOS ESCOLHER ENTRE O BEM E O MAL”

0 UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
Univessidade MESTRADO EM EDUCAGAO
Fsandunl e Lomien Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins

Data: 8 /06 /2018
N° da chamada: _ )& Mbsws ™ mrras\‘

42 aula - Roda de conversa

Produza uma narrativa sobre a roda de conversa, escrevendo o que vocé achou mais
relevante de tudo o que discutimos nesta aula. Minimo: 12 linhas.

N2 QA SNALS

Sals @ svods. U ooounds diseSide &Tmf ool o

UMD AN L Oen Qe R

Fonte: Elaborada pela jovem Bombomzinho de morango (2018)
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0 UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
W MESTRADO EM EDUCAGAO
Estadual de Londrina Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins

Data: 2% 106 118 .
N° da chamada: _ 2. 2~ AHRI

4? aula - Roda de conversa

Produza uma narrativa sobre a roda de conversa, escrevendo o que vocé achou mais
relevante de tudo o que discutimos nesta aula. Minimo: 12 linhas.

que i n&ﬁ’i}/m nec

K Qu 'YVIGIL'O)'J.):/O’T. MR e e-ney
v 4 nie mudadhen?

Fonte: Elaborada pelo jovem Ahri (2018)




: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
UW;; A MESTRADO EM EDUCACAO
Esindual de Losdaing Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins

Data: 98/ b /2018
N°® da chamada:

4?2 aula — Roda de conversa

Produza uma narrativa sobre a roda de conversa, escrevendo o que vocé achou mais relevante
de tudo o que discutimos nesta aula. Minimo: 12 linhas.

"' ! ‘§ ’ i i RS A
LAY Y Rl CYEdk Sy R %Lfl At D O 1 8) f.lj[{;"}h-
) i

1@" )Z '} '“}Xix C Al a0 1192 v A SN0 AN fﬂ-’@ [@
Yo ik "ﬂ ’J.Q CONCAMANCION ¢ GRAN A N m*{) nf‘iﬂ’\
Y4 =+f Liﬁf‘ﬂﬂm O0ADT Ad (}ﬁ rdr m; AN @ Ao

)

AN QN
Fﬁ»ﬂ"‘(—‘?“ f'lu agtl mQA&'o rmumcé.o A0 A0 X‘L} grion
ERLL A g féﬁ(lb SNAN 9‘\[" A rlonannpmm dQ Qs@n’h 0
ool
P L Qg D0ARK _ L
%fmdm o ot nsy ¢ calbiimoaclers 10160

nin sﬁl , {Mm‘ QA ¢ ('“NL(‘LA £on UnMOE/Y)\

’?’L-’) A

Fonte: Elaborada pelo jovem Agato (2018)
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
Universidade MESTRADO EM EDUCAQI\O
Esuidiod de Londei Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins

Data: 1§ / OC/“

N° da chamada: _J:’-‘l - ){m:u& UF

42 aula - Roda de conversa

Produza uma narrativa sobre a roda de conversa, escrevendo o que vocé achou mais
relevante de tudo o que discutimos nesta aula. Minimo: 12 linhas.

ﬂnm))u \M/wh.n Mw\um DA F)’jnn J\«

L Hmﬂa_@i.w . —
Toalag —chigar o,

M\ MAAA aaln

\ 4 B atwans' 13
ouy o .}A [ TTOR nm-MNL '.m\u/i@ g ‘%@
L | | (] A
i - ( : K

Fonte: Elaborada pelo jovem Yasuo U.F (2018)




196

ANEXO L — NARRATIVAS PRODUZIDAS PELOS ALUNOS — CATEGORIA “AS
PESSOAS NAO VAO MUDAR”

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA

Be... 8 MESTRADO EM EDUCAGAO
Esiadual de Londrina Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins
Data: .8 / 06/ 1€

N° da chamada: _J/3 Nent . M %L@
4? aula - Roda de conversa

Produza uma narrativa sobre a roda de conversa, escrevendo o que vocé achou mais
relevante de tudo o que discutimos nesta aula. Minimo: 12 linhas.

hh Cinn TN (’meﬂW\M PA/\,O/VA& /‘)fﬁﬁﬂ() iU./)\f) ’\/)ﬂdﬂ_wr d4§/)

’MJ\UAWA Q9 ﬁ//;o;m[k Al (,Lm/ }\WMN a/f h(’[n{}w/,uz /ﬂ/l%

v
(2 )\

) ,.lv.‘i 4

.

on M 2 4

Q0 -

Dot S QML A )u;.‘ /) DA AALLAN DA Adnand 24"

Fonte: Elaborada pelo jovem Rid Richardes (2018)
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o UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
Univessidade MESTRADO EM EDUCAGAO
Esmdunl de Losdeis Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins

Data: 3,3/ 0 /20)%
N°dachamada: 12> > AMO}Q,]’&DA SUA VIDA

42 aula - Roda de conversa

Produza uma narrativa sobre a roda de conversa, escrevendo o que vocé achou mais
relevante de tudo o que discutimos nesta aula. Minimo: 12 linhas.

B0, A varde Que ne. chamoU A ABNcag T oA VaRAC e
Nocta, 0 o0 90l OQUe Noze OARA M(AWY PO
oot que A260 Com Que Noae <A MO A WTA DA
Po 60, OGP, CO BLVID QUL Joon CADNS QUE 0neSMO
\NOCE <azZenn0o D260 2PM N ES0A  NER VAL pmUTAR
e NBO \M\ 2K Pof  PorR.QUE. Ao T MUNYD ~ruva
o6 oy CAVED B OmA AGRO , A2 GUMAD \Deo50n5
oo e T AVYROVeNTAR. A DUA QoA AcAQ, ACho
QU INTFroorCayrp,. ME 0nEOMO UMmA YeoSoa com Porer
NP0 PO muoaR ps  Yeeoont, VerAQue o munTO e
Actnm, e ccoms NBO Mumans, (o NSA meATDS ABD pnoDOM
— A WwezesS \focl aAchA QUe. (on \RNGAMEATO MDY
momés Na Versaoe A AS5S08 ContiAua (A2 0oennO
Do MeSn0 Sen10, @2 0" NA2 “Do roNSTRA, 0 NTAD
eV Achp Que o minse Nunca Val mieawr
Cx e Uavews A Vioelnaon C aUTRAD  L01eps
Nom  Towas Ao oo \fso “er. ©Onars.

Fonte: Elaborada pela jovem Amor da sua vida (2018)




UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
i i MESTRADO EM EDUCAGAO
Estadual de Londgiva Mestranda: Giovana Maria Carvalho Martins

Data: / /

N° da chamada: A \SD\N N Q\)\O

4? aula - Roda de conversa

Produza uma narrativa sobre a roda de conversa, escrevendo o que vocé achou mais
relevante de tudo o que discutimos nesta aula. Minimo: 12 linhas.
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Fonte: Elaborada pelo jovem Barnabé (2018)
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