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RESUMO

A presente pesquisa analisa a concepcao de ensino de Histéria das Diretrizes
Curriculares da Educacao Basica de Histéria do estado do Parana (2008) e da Base
Nacional Comum Curricular (2018) dos anos finais do ensino fundamental. A
problematica desta pesquisa engendrou-se no entendimento da intermediagdo, pelo
Referencial Curricular do Parana (2018), entre os dois documentos e quais sao as
possiveis aproximacgoes e distanciamentos no que se refere a concepgao de ensino
e aprendizagem da Historia, sua concepgédo de Histéria e seu direcionamento na
selecdo e organizagcdo dos conteudos. A metodologia utilizada foi a qualitativa
(LUDKE; ANDRE, 2018) acrescendo-se da analise de conteudo (BARDIN, 1977). A
teoria da Historia e a Teoria da Aprendizagem Histérica de Jorn Rusen (2001,
2007a, 2007b, 2011a, 2011b, 2011c, 2011d, 2012, 2015), com apropriacdes pelo
campo teorico da Educagdo Histérica, encontram-se como subsidios teorico-
metodoldgicos das DCEH (2008), a qual entende a aprendizagem histérica a partir
da formagao da consciéncia historica, na contramao da concepcédo de ensino de
Historia baseada no desenvolvimento de competéncias e habilidades da BNCC
(2018). A finalidade do ensino de Historia, de formacao do pensamento histérico, de
tipo ontogenético, do documento paranaense, revela uma concepgdo de
aprendizagem histérica como aquisicdo de competéncia narrativa (RUSEN, 2012),
de significar o mundo e a si mesmo, com vistas a orientar-se internamente
(identidade) e externamente (agir humano) em que o ponto de partida de
constituicdo de sentido sobre a experiéncia do tempo sao as caréncias de orientagao
dos alunos, divergindo da presente na BNCC (2018), de desenvolvimento de
competéncias elencadas como objetivos de aprendizagem, sendo operagdes
mentais genéricas nao referentes as formas especificas de compreensao historica
(SCHMIDT, 2009a, 2015). Com relagdo a selecdo e organizagdo dos conteudos
historicos, o curriculo nacional reproduz canones de uma tradicdo seletiva que se
perpetua nos programas curriculares (LAVILLE, 1999), pois, ao propor
procedimentos investigativos para o processo de aprendizagem da Histéria (BNCC,
2018), partindo de eventos historicos aprioristicamente listados, fragmentados, sem
quaisquer discussdes historiograficas, tedricas e didaticas que lhes respaldem,
legitimando a seleg¢do e a organizagdo, mantém a légica de um ensino de Historia
que nao considera a cogni¢ao (SCHMIDT, 2009a) situada na Histéria. Portanto, o
ajustamento realizado pelo RC (2018), ao estabelecer dialogos pela pratica
investigativa do ensino de Histéria entre as duas propostas curriculares, procura
manter a organizagao curricular das DCEH (2008) a fim de evidenciar a coeréncia e
solidez de um caminho potente que se constréi no ensino de Histéria no estado do
Parana.

Palavras-chave: Ensino de Histéria. Curriculo. BNCC. Aprendizagem historica.
consciéncia historica.
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ABSTRACT

This research analyzes the conception of history teaching of the Curricular
Guidelines of Basic Education of History of the state of Parana (2008) and the
Common National Curriculum Base (2018) of the same level of teaching. The
problem of this research was engaged in the understanding of intermediation, by the
RC (2018), between the two documents and what are the possible approximations
and distancings with regard to the conception of teaching and learning of history, its
conception of History and its direction in the selection and organization of content.
The methodology used was qualitative (LUDKE; ANDRE, 2018) growing from content
analysis (BARDIN, 1977). Jorn Rusen's Theory of History and Theory of Historical
Learning (2001, 2007a, 2007b, 2011a, 2011b, 2011c, 2011d, 2012, 2015), with
appropriations by the theoretical field of Historical Education, are found as
theoretical-methodological subsidies of DCEH (2008), the which understands
historical learning from the formation of historical consciousness, contrary to the
conception of history teaching based on the development of skills and skills of BNCC
(2018). The purpose of teaching history, of formation of historical thought, of an
ontogenetic type, of the parana document, reveals a conception of historical learning
as a acquisition of narrative competence (RUSEN, 2012), of meaning the world and
itself, with internally (identity) and externally (human action) in which the starting point
of constitution of meaning on the experience of time are the needs of orientation of
students, diverging from the present in the BNCC (2018), of the development of skills
identified as learning objectives, being generic mental operations not related to the
specific forms of historical understanding (SCHMIDT, 2009a, 2015). With regard to
the selection and organization of historical contents, the national curriculum
reproduces canons of a selective tradition that is perpetuated in curriculum programs
(LAVILLE, 1999), because, by proposing investigative procedures for the process of
learning of history (BNCC, 2018), starting from historical events aprioristically listed,
fragmented, without any historiographic, theoretical and didactic discussions that
support them, legitimizing selection and organization, maintains the logic of a history
teaching that does not consider cognition (SCHMIDT, 2009a) located in history.
Therefore, the adjustment made by the RC (2018), by establishing dialogues for the
investigative practice of history teaching between the two curricular proposals, seeks
to maintain the curricular organization of NCDs (2008) in order to highlight the
coherence and solidity of a potent path that is built in the teaching of History in the
state of Parana.

Keywords: History Teaching. Curriculum. BNCC. Historical Learning. Historical
Awareness.
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INTRODUCAO

O presente trabalho de Dissertacdo nasceu de caréncias de quem
esta a escrevé-lo, ao buscar respostas para questdes que se impuseram,
enquanto professora de Histéria, no processo de ensino e aprendizagem da
Histdéria experenciado na rede publica de ensino de Londrina em uma regido
periférica da cidade, em que a maior parte dos alunos constituiam-se das
camadas populares. Por um periodo curto, por estar vinculada a rede basica
de ensino do Parana por regime de contrato, através do Processo Seletivo
Simplificado (PSS).

A realidade de uma sala de aula, por vezes, assusta, e se coloca
como desafiadora quando, ao lecionar, buscam-se respostas para perguntas
que os alunos também se fazem: o porqué de se ensinar e aprender Histéria?
Foi na teoria da Histéria — enquanto metateoria do trabalho historiografico e
seus resultados — de Jorn Rusen que os objetivos e finalidades de se ensinar
Historia ficaram mais evidentes e latentes. Nao que a experiéncia de leituras
referentes a relagdo das duas temporalidades — passado e presente — ja néo
tivessem esclarecido. No periodo em que cursei a Licenciatura em Histéria, na
Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP), entre 2011 e 2014, realizei
a leitura do texto “Apologia da Historia: Ou o oficio de historiador” de Marc
Bloch, no qual era esclarecida a articulagado das temporalidades historicas, no
que concerne as problematicas se originarem no e do tempo presente em
diregdo ao passado. No entanto, as caréncias eram de orientagdo, de futuro,

de possibilidades abertas.

A articulagcado entre um quadro temporal configurando uma continuidade
que contemplasse passado, presente e futuro so6 ficou nitida com a teoria da
consciéncia historica de Rusen (2001), que possibilitou que as respostas
fossem encontradas a partir das demandas do tempo presente, na cultura

historica do tempo de cada sujeito que se volta ao passado.

A presente pesquisa se estrutura a partir da analise da concepgao de

ensino de Historia presente em propostas curriculares. Sendo o objeto de



o

estudo o ensino de Historia e o arcabouco tedrico que o fundamenta, as
construcoes tedricas curriculares sao pautadas pois, em consonancia com um
curriculo de Histdria fundamentado em seu campo epistemoldgico. Existe,
assim, uma concepgao de curriculo abrangente que abarca todas as areas do
conhecimento no que se refere a concepcdo de homem e sociedade que

carrega.

Na esteira do que foi enfatizado, o pensamento de autores embasam a
historicizacdo do campo de pesquisa do curriculo e a dialética teoria e pratica,
sendo eles, Michael Apple (1994), Tomaz Tadeu da Silva (2010, 1994), Antonio
Flavio Moreira (1994), além das discussdes de José Gimeno Sacristan (1998,
2013a, 2013b) e Pérez Gomez (1988) na compreensao do curriculo enquanto
pratica de ensino e de seus conteudos como uma das culturas possiveis, e Ivor
Goodson (2018) numa perspectiva de construgdo social do curriculo. As
politicas publicas educacionais, as quais influem e conduzem a produg¢ao dos
curriculos, também ocupam espago por meio do pensamento de Eneida

Shiroma (2011) e Susana Jimenez e Maria Segundo (2007).

A problematica foi estabelecida em torno da concepc¢ao de ensino de
Histdria presente nos dois documentos curriculares, as Diretrizes Curriculares
da Educagao Basica de Histéria do estado do Parana (2008) e a Base Nacional
Comum Curricular (2018) referente aos anos finais do ensino fundamental,
“ajustadas” pela mediagao do Referencial Curricular do Parana (2018). A partir
do elo forjado pelo RC (2018), questionou-se as possiveis aproximagdes e 0s
distanciamentos no que se refere a concepcdo de ensino de Historia e os
pressupostos que a fundamentam. Para a compreensdao da fungdo do
conhecimento histérico assumida através do ensino de Historia ao longo da
constituicdo do codigo disciplinar da Histéria foram utilizados os trabalhos de
autores como Elza Nadai (1983) Circe Bittencourt (2005), Katia Abud (2011)
Maria Auxiliadora Schmidt (2012) e Marcos Anténio da Silva e Selva

Guimaraes Fonseca (2010).

O processos de analise de conteudo, a luz do pensamento de
Laurence Bardin (1977), e de interpretacdo dos sentidos embutidos na

comunicacao textual que explicitam as concepgdes de ensino de Historia e de



aprendizagem historica, bem como a concepgdo de Historia e a légica de
selecdo e organizagao dos conteudos histéricos, realizaram-se orientados pela
metodologia qualitativa de pesquisa em Educacdo (LUDKE; ANDRE, 2018, p.
3), com base nas autoras que ressaltam a dimensé&o social da pesquisa e do

pesquisador:

mergulhados que estdo na corrente da vida em sociedade, com suas
competigdes, interesses e ambicgdes, ao lado da legitima busca do
conhecimento cientifico. Esse mesmo conhecimento vem sempre
marcado pelos sinais de seu tempo, comprometido portanto com sua
realidade histérica e ndo pairando acima dela como verdade absoluta.
A construcao da ciéncia é um fendbmeno social por exceléncia.

Destacando que, conforme Bardin (1977), na analise de conteudos,
tanto os fatos quanto os dados precisam ser analisados de forma acurada pois
sua aparéncia nao significa sua revelagdo, € no questionamento, a luz do
referencial tedrico que se pode construir proposi¢cdes a respeito. A partir da
descricao analitica das comunicagdes textuais, a inferéncia se estabelece
como mediagdo entre o primeiro procedimento citado e a deducgao ldgica, que,
para organizar as ideias e interpretar o significado imprimido, de forma a nao
apreender o objeto de analise numa primeira leitura espontanea, superficial,

necessita-se lancar o olhar mediante o direcionamento tedrico.

Sendo assim, ao analisar as concepg¢des ja mencionadas nos objetivos
especificos a partir do objetivo geral que considera a concepgao de ensino de
Histdria, proposta pelas Diretrizes Curriculares da Educagéo Basica de Histoéria
do Parana (2008) para os anos finais do ensino fundamental (6° ano 9° ano),
com base na teoria da consciéncia historica de Jorn Rusen e em sua Teoria da
Aprendizagem Histérica, assim como a concepgédo de ensino de Historia que
fundamenta a BNCC (2018), faz-se necessario, a priori, construir um quadro de

contextualizacdo dos processos de elaboragao dos documentos curriculares.

O método que permitiu decodificar a significagdo empreendida pelos
emissores nos documentos curriculares revelou, a partir do entendimento do
que a autora denomina de condi¢cdes de produgao, desnudar os contextos com
os agentes, que direta ou indiretamente, influiram nas propostas por meio de

seus interesses na trama das relacbes de poder que socialmente se
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conformam. Dessa maneira, foi possivel conhecer e compreender os
interesses que prevaleceram na versao final dos documentos, estadual e

nacional.

Constatou-se, de acordo com Marisa Noda (2014) e Luis Fernando
Cerri (2007), que os fatores que impulsionaram a constru¢gao das DCEH (2008)
foram engendrados pelo campo politico, sendo que o governo de Roberto
Requido (2003-2010), quando de seu inicio, combateu na dimensao retorica as
praticas neoliberais do governo anterior de Jaime Lerner (1995-2002), o qual
encontrava-se alinhado ao governo federal, adotando os Parametros
Curriculares Nacionais (1998), implantados pelo governo Fernando Henrique
Cardoso (1995-2003) de forma impositiva, sem dialogo algum com os sujeitos
da educagédo e com os setores da sociedade de modo geral. A contradigao
residiu na contraposicdo estabelecida ao governo anterior, reproduzindo suas
praticas. Segundo Noda (2014), a participacao dos professores se deu de
forma tutelada, formal, nos moldes das proposigdes dos organismos
multilaterais aos quais o governo Requido (2003-2010) se alinhou

posteriormente.

Por conseguinte, o processo de elaboragdo das Diretrizes do Parana
(2008), iniciou-se em 2004, desencadeado por impulsos de politicas de
governo que prejudicou o seu tempo de duragcdo de acordo com as demandas
e dificuldades dos professores de Histéria da rede basica de ensino. Percebeu-
se que 0s avangos no campo epistemolégico da Historia também influiram na
versao final do documento, publicada em 2008, a qual, conforme Noda (2014),
nao considerou as contribuigdes oriundas dos professores, resultado dos
encontros propostos pelos Nucleos Regionais de Educagdo (NREs) e pela
Secretaria de Estado da Educagdo (SEED/PARANA).

No entanto, os ganhos ndo podem ser descartados por causa dos
descompassos encontrados pelo caminho. Os professores foram considerados
no percurso de elaboragdo, o que nem sequer foi pautado na politica de
implantacdo dos PCNs (1998). A concepcgao de ensino de Historia presente
nas DCEH (2008), a partir seus fundamentos tedrico-metodoldgicos, do seu
entendimento didatico do conhecimento historico e da cognigdo situada na

ciéncia de referéncia, destacou a especificidade da aprendizagem histérica no



embasamento da finalidade do ensino de Historia de formagdo do pensamento

histérico configurado pela consciéncia historica.

Os avangos que formam as bases epistemoldgicas da Historia, os
quais alimentaram o campo do ensino de Histéria no Brasil foram significativos,
frente a propostas curriculares anteriores que nado possuiam um arcabougo
tedrico-metodoldgico fundamentado na ciéncia referéncia. Os PCNs (1998), por
exemplo, possuiam os enfoques da perspectiva cognitivista, pautando-se na
teoria genética de Jean Piaget, na teoria da atividade de Luria e Leontiev e na
teoria da aprendizagem verbal significativa de Ausubel (SCHMIDT, 2009a),
corroborando com propostas anteriores que fundamentavam a aprendizagem
da Histdria na Psicologia da Educagdo. De acordo com Schmidt (2009a), houve
uma pedagogizacao da Historia a partir de uma Didatica da Educagédo e uma
Psicologia Educacional que nao correspondiam a especificidade da
aprendizagem histérica enquanto processos cognitivos ancorados na
epistemologia da Histéria, ou seja, nos principios do raciocinio histérico

préprios do pensamento historico.

Na contram&o dos PCNs (1998) para o ensino fundamental, o qual
previa o desenvolvimento de competéncias e habilidades (SCHMIDT, 2015)
aos moldes da Pedagogia das Competéncias, focando em conteudos
atitudinais, procedimentais e conceituais, as Diretrizes do Parana (2008)
possibilitaram o reconhecimento do carater disciplinar do curriculo, no que se
refere aos conhecimentos sistematizados historicamente, dentro dos
consensos minimos produzidos no campo epistemoldgico, a partir das

garantias de validade do conhecimento historico.

A matriz disciplinar de Rusen (2001), na qual se pauta a escolha das
perspectivas histéricas — no que se refere a historiografia — das DCHE (2008),
estabelece a conexao entre a ciéncia da Historia e a vida pratica de modo tal
que os impulsos oriundos para a elaboragao do conhecimento histérico vém da
vida pratica

Esse ponto de partida instaura-se na caréncia humana de orientagcéo
do agir e do sofrer os efeitos das agbes no tempo. A partir dessa

caréncia é possivel constituir a ciéncia da histéria, ou seja, torna-la
inteligivel como resposta a uma questdo, como solugdo de um



problema, como satisfagdo (intelectual) de uma caréncia (de
orientacdo). (RUSEN, 2001, p. 30)

Percebe-se que a legitimagao da disciplina de Histdéria no curriculo se
encontra exatamente na sua fungao de orientagao interna, no que se refere a
constituicdo da identidade dos individuos e sua orientagcdo externa,
concernente ao agir humano no mundo. Enquanto constituicées historicas de
sentido, as narrativas historiograficas podem alargar o horizonte de
entendimento da sociedade, de seus valores, de suas estruturas e seu lugar
enquanto individuo, mas também parte de uma coletividade, isto é, sua
identidade social na totalidade, capacitando os individuos a compreenderem as
relacbes sociais em que encontram-se inseridos, o processo social de

producgao e reproducdo da cultura historica de seu tempo.

Concepgodes de sentido consistem, pois, em saberes conectados, em
explicagdes abrangentes do mundo, em determinagdes normativas do
direcionamento e de metas do agir no tempo e no espaco, na unidade
entre explicagdo do mundo e intengdes de agir e, por fim, na
formatacdo de identidade e diferenca de pertencimento e
demarcacgao. (RUSEN, 2015, p. 104)

O campo do ensino de Historia no Brasil incorporou a categoria da
consciéncia historica a partir das contribuigdes tedricas do campo da Educagéao
Histdrica, oriundas da Inglaterra com os estudos sobre Cognicao Histdrica,
como as produgdes de Peter Lee, bem como de lIsabel Barca, autores
destacados na presente pesquisa, inclusive citados nos documentos
analisados, os quais desenvolvem investigacbes na area da Educacao
Historica, respectivamente, na Inglaterra e em Portugal. No Brasil, as
pesquisas e o pensamento de Maria Auxiliadora dos Santos Schmidt (2009a,
2009b, 2009c, 2011, 2012, 2014, 2017), responsavel por coordenar 0s
trabalhos do Laboratério de Pesquisa em Educacgéo Histérica (LAPEDUH), na
Universidade Federal do Parana (UFPR), dentre outros autores com destaque
as producdes de Geyso Germinari, Ana Claudia Urban e Marcelo Fronza,
contribuiram para o enriquecimento e a consolidacdo do campo tedrico e de
investigacao da Educacao Historica referente as produgdes desenvolvidas no

ambito do LAPEDUH, bem como no ambito do Grupo de Pesquisa Historia e



Ensino de Histdria sob coordenagao de Marlene Cainelli na Universidade
Estadual de Londrina (UEL). (KMIECIK; FERREIRA, 2018)

A partir dos processos cognitivos referentes a ciéncia de referéncia, a
Educacao Histérica propée uma aprendizagem histérica em que o pensamento
histérico comum, genérico a todos os individuos, articule-se nos moldes da
racionalidade cientifica da Historia, orientado por perspectivas histéricas
validadas que corroboram com a formagcdo de uma consciéncia histérica

complexa ou ontogenética

O percurso em direcdo ao método da ciéncia da Histéria pressupbe,
entre outros, que, na relagdo aprendizagem e ensino deve ser
percorrido 0 mesmo processo constitutivo da producdo do
conhecimento histérico. (...) As formas de organizar o ensino, a partir
dos significados e sentidos atribuidos a aprendizagem referem-se ao
momento que, tanto quem ensina, quanto quem aprende, assumem o
estatuto narrativistico da ciéncia da histéria. (SCHMIDT, 2019, p. 29)

Sendo assim, na perspectiva da Educacao Histérica, o ensino de
Histéria deve promover o desenvolvimento de ideias histéricas mais
sofisticadas, a partir de sua investigagdo como ponto de partida da
aprendizagem histérica, mobilizando os conceitos metahistoricos — referente a
natureza da Histéria — e substantivos — referentes aos conteudos historicos —
(SCHMIDT, 2011; BARCA, 2011) a fim de a partir deles realizar um processo
de ensino e aprendizagem da Historia em que a atribuicdo de sentido e os

significados sejam colocados como objetivos centrais.

A fundamentacdo do campo da Educagao Histérica encontra respaldo

na tradigdo anglo-germanica, na Teoria da Historia e na Filosofia da Histéria

Se, por um lado, a filosofia analitica forneceu elementos para a
constituicdo de uma racionalidade das pesquisas, a teoria e a filosofia
da histéria alema trouxe para a Educagédo Histérica seu arcaboucgo
tedrico e o conceito de consciéncia histérico, central nas
investigacdes sobre aprendizagem histérica. (...) As investigagoes
desenvolvidas no campo da Educagdo Histérica, mais
especificamente no ambito do LAPEDUH-UFPR, apropriam-se da
matriz do pensamento histérico de Jorn Rusen para a construgéo das
bases epistemoldgicas sobre a ciéncia da histéria e, assim, delinear
uma ldgica de investigacdo. (KMIECIK; FERREIRA, 2018, p. 33-34)
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Na dire¢cao da fundamentacéao tedrica do campo pesquisa supracitado,
o conceito de literacia historica, desenvolvido por Peter Lee, segundo Barca
(2006) se estabelece como vertente da consciéncia histérica, sendo
indispensavel ao desenvolvimento da ultima. Lee (2006, p. 148) destaca que
um conceito de literacia historica considera “o tipo de substancia que a
orientacdo necessita”, enfatizando que a matriz disciplinar de Rusen contribui
para estabelecer os temas norteadores de qualquer concepgédo de literacia

historica.

Dessa forma, a condicdo necessaria a literacia histérica é a formacgao
de uma estrutura historica utilizavel, util a orientagdo da vida pratica humana,
superando o entendimento de que a compreensdo dos processos cognitivos
referentes a ciéncia da Histéria, na construcdo do conhecimento histérico
cientifico bastaria para o desenvolvimento da literacia historica. (LEE, 2006)
Como frisa o autor, a estrutura histérica utilizavel deve apresentar o passado
de forma que ele nédo esteja fragmentando em multiplos eventos historicos. A
representacdo de continuidade temporal a qual Rusen (2001) se refere é a
estrutura util do passado pela perspectiva de Lee (2006), segundo Schmidt
(2009c, p. 9) fica claro que “a literacia histérica assume que sua finalidade € a

formacao da consciéncia historica”.

Para o autor, conhecer algo da Historia, exige condigdes que precisam
ser cumpridas, reunir na memoria fatos historicos fragmentados ndo revela um
individuo historicamente letrado, por conseguinte, o autor pontua, deve-se:
“Compreender a histéria como uma forma de ver o mundo; Adquirir disposicoes
que derivam e impulsionam a compreensao histérica; Desenvolver uma
imagem do passado que permita que os alunos se orientem no tempo.” (LEE,
2016, p. 121)

No sentido oposto, a concepcéao tedrica que fundamenta a concepgao
de ensino de Histdria pela perspectiva do desenvolvimento de competéncias e
habilidades, ndo se encontra explicitada no documento nacional (BNCC, 2018),
mas € possivel identifica-la na analise da légica de selecéo e organizagao dos
conteudos histdricos listados, reiterando um perspectiva factualista da Historia,

pautada numa concepgao positivista e metddica de interpretar o significado
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atribuido ao passado sem chances de dar continuidade aos sentidos prévios

por meio da subjetividade dos alunos.

As divergéncias se tornam claras entre as duas propostas curriculares
de Histéria quando a opcgao feita pelas competéncias, preconizada pela
Organizagdo de Desenvolvimento para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econémico (OCDE), dentro do modelo do Programa Internacional de Avaliagcao
de Alunos (PISA) como modelo de avaliagdo incorporado por varios sistemas
de ensino no mundo, estabelece um quadro de competéncias referentes ao
componente curricular de Historia que se configuram enquanto objetivos de
aprendizagem, destacando operag¢des mentais genéricas, colocadas enquanto
praticas metodologicas, nao correspondentes ao processos da cognigao
histérica, que tém por finalidade a apreensdo dos conteudos substantivos da

Histéria, tAo somente.

O ensino e a aprendizagem da Histéria a partir da perspectiva de
desenvolvimento de competéncias e habilidades como evidenciado pela BNCC
(2018) para o componente curricular de Histéria dos anos finais do ensino
fundamental, estrutura-se a partir de Unidades Tematicas, Objetos de
Conhecimento, Habilidades e Competéncias. Sua selegdo e organizagéo dos
conteudos historicos elencados estdo fundamentados na BNCC (2018) como
direitos essenciais de aprendizagem, que, portanto, apesar de enfatizarem a
autonomia dos sistemas de ensino a nivel estadual, distrital e municipal, devem
reorganizar seus curriculos em consonancia com a estruturagao e organizagao
da Base (2018).

Pode-se perceber que as aproximacdes estabelecidas pela pratica da
investigacdo histérica para o ensino e aprendizagem da Histéria, pela
intermediacao do RC (2018), foram articuladas por meio dos processos de
identificacdo, comparagao, contextualizagédo, interpretagdo e analise dos
objetos historicos explicitados pela BNCC (2018) como atitude historiadora
diante dos documentos histéricos como enfatiza o documento nacional. No
entanto, o documento nacional traz as contribuicbes da pesquisa historica
como uma reproducdo da praxis dos historiadores sem critérios

epistemoldgicos definidos, ndo tendo, por exemplo, os procedimentos



histéricos propostos pela BNCC (2018) a finalidade de mobilizar as
competéncias especificamente histéricas de maneira que sejam articulados o

passado e o futuro por meio do presente.

A competéncia da experiéncia, no entendimento de um ensino e
aprendizagem da Histéria de cunho tradicional, sobressai-se, anulando as de
interpretacéo e de orientacdo em detrimento de uma subjetividade que deve
reproduzir a objetividade histérica. Por mais que refira-se as versdes histéricas
diversas, a BNCC (2018) nao explicita estas perspectivas de interpretacéo do
passado, o que traz o documento, € um rol taxativo de conteudos histoéricos
excessivos, que ancoram-se num pensamento de Histéria universal e de que
toda a Histéria da humanidade deve ser contemplada, assim, listam-se uma
série de eventos historicos fragmentados nos quais gravita a aprendizagem

historica.

Portanto, os distanciamentos quanto a concepcado de ensino de
Histéria proposta nas DCEH (2008) revela-se nas praticas metodoldgicas
genéricas do documento nacional que ndo se configuram como atribuicido de
sentido dentro da especificidade do campo epistemoldgico da Histéria, pois o
documento desconsidera os fatores didaticos concernentes a matriz disciplinar
da Histdria: as caréncias de orientagao e as fungdes de orientacido existencial
(RUSEN, 2012) quando afirma que o interesse pelo conhecimento historico
estda em perceber como os individuos construiram suas narrativas em relagao
ao mundo em que vivem e os sentidos atribuidos a elas e suas agbées (BNCC,
2018) sem sequer mencionar que os sentidos prévios existentes, ao serem

interpretados, se transformam e orientam.

Nao ha por parte do documento nacional a preocupacdo com
referenciais tedricos que embasem a proposta do ensino de Histéria nos
processos cognitivos proprios a ciéncia de referéncia, apesar de afirmar
reconhecer as bases da epistemologia da Historia (BNCC, 2018). A
estruturagcdo e a organizagdo dos conteudos, denominados de Objetos de
Conhecimento reproduzem a tradicdo seletiva de programas -curriculares
anteriores conforme Christian Laville (1999). Recorre-se a eventos historicos

candnicos, consolidados como Histéria somente por estarem repetidamente



presentes nos livros didaticos e programas curriculares, sem evidenciar
discussdes historiograficas, didaticas e tedricas que os fundamentem e os

justifiquem no curriculo de Histéria.

A selegdo, a organizagao e a estruturagcdo dos conteudos das DCEH
(2008) n&o convergem com a proposta pela BNCC (2018), pois cada curriculo
foi construido a partir de perspectivas de ensino de Histéria com finalidades e
orientagdes nao consonantes. As DCEH (2008) tém seus conteudos
organizados por Conteudos Estruturantes a partir de uma concepgéo critica de
educacéao, destaca o documento, apesar de nao deixar claro seu referencial
tedrico, sendo que os Conteudos Estruturantes, recortes dos processos
historicos, compostos por Relacbes de Trabalho, Relacbes de Poder e
Relacdes Culturais, desdobram-se em Conteudos Basicos, referentes aos
temas histéricos responsaveis pelas problematizacbes das caréncias de
orientagdo no tempo (DCEH, 2008) e em Conteudos Especificos, que nao
estdo determinados no documento — devendo estar presentes no Plano de

Trabalho Docente.

Nesse sentido, compete ao professor juntamente com os alunos, no
processo de problematizagcdo apds a investigagdo das ideias histéricas e o
conhecimento de suas caréncias de orientagao, realizarem suas escolhas no
quadro dos processos historicos representados pelas correntes
historiograficas, Nova Historia, Nova Esquerda Inglesa, Nova Historia Cultural,
explicitadas no documento. As perspectivas histéricas apresentadas estdo de
acordo com a concepgao da matriz disciplinar da ciéncia da Historia de Rusen
(2001), que entende a Histéria a partir de uma racionalidade em que a
linearidade e a organizagao temporal n&o se orientam numa ordem cronoldgica
unica, desfazendo-se do modelo quadripartite da Histéria. As concepgdes de
Histéria de cunho positivista e metddica, como afirmam as Diretrizes do Parana

(2008) sao superadas.

A partir dessa matriz disciplinar, a Histéria tem como objeto de estudo
0s processos historicos relativos as agdes e as relagbes humanas
praticadas no tempo, bem como a respectiva significacdo atribuida
pelos sujeitos, tendo ou ndo consciéncia dessas acoes.
(DCEH/PARANA, 2008, p. 46)
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A loégica de selegdo e organizagdo dos conteudos do curriculo do
Parana (2008), orientada pela matriz da Histéria de Rusen (2001), articulando
Conteudos Estruturantes, Basicos e Especificos, garantem autogestao,
autonomia e liberdade para os sujeitos do processo de ensino e aprendizagem
em Historia, pois n&do fecha as possibilidades a uma lista de conteudos
historicos representados como eventos histéricos, a ser cumprida/vencida.
Possibilita que as consideragdes da teoria da consciéncia de Rusen (2001) no
que se refere ao ponto de partida que leva os individuos a se interessar pela
experiéncia passada, por necessidade propria das contingéncias inerentes a
vida pratica, de forma que possam ser levadas para o processo de ensino e

aprendizagem da Histéria.

Os objetivos do ensino de Histéria propostos no curriculo nacional,
como afirma a BNCC (2018), sdo o desenvolvimento da autonomia de
pensamento e o entendimento de que os seres humanos agem de acordo com
o lugar e a época em que vivem. A BNCC (2018) também afirma que a
percepcdo de uma diversidade de sujeitos historicos e versbes historias
fomentam o pensamento critico e a formagdo para a cidadania, como o
conhecimento de interpretagbes histéricas diversas ja possibilitassem o

alcance dos objetivos do ensino de Historia.

Percebe-se que os objetivos de ensino de Histéria ndo estdo em
conformidade com a especificidade do pensamento histérico como se
explicitam nas DCEH (2008), no que se refere a finalidade do ensino de
Histéria ser a formagao do pensamento histérico configurado pela consciéncia
historica, através de procedimentos metodologicos que propdem atividades

com estimulo a operacdes mentais relativas ao campo da Historia.

O conhecimento histérico também nao é explicitado em sua fungao
orientadora, sendo descrito “como uma forma de pensar, entre varias; uma
forma de indagar sobre as coisas do passado e do presente, de construir
explicagbes, desvendar significados, compor e decompor interpretacdes.”
(BNCC/BRASIL, 2018, p. 401) As competéncias listadas ndo condizem a
especificidade do pensamento histérico que particulariza a cognicdo, em

cognigao historica, referente aos processos cognitivos desenvolvidos no
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processo de ensino e aprendizagem da Historia, situadas no campo da
Historia.

Portanto, o RC (2018) se esforca por meio do ajustamento entre as
duas propostas curriculares de Historia, estadual e nacional, para amenizar a
contradicdo aparente entre os caminhos tedricos divergentes, de modo a poder
estabelecer base de dialogo entre os dois documentos. Para tanto, o
documento paranaense supracitado necessita realizar uma transgressao
tedrica, em que os pressupostos do campo da Educacao Histérica, os quais se
encontram explicitados por meio de autores como Peter Lee, Isabel Barca,
assim como o pensamento de Jorn Rusen, sdo articulados aos processos
cognitivos de identificacdo, comparagdo, contextualizagéo, interpretacdo e
analise (BNCC, 2018), sendo estes processos referentes a operagdes
genéricas da mente humana. De outro modo, estes processos cognitivos nao
se referem aos conceitos de segunda ordem (BARCA, 2011) ou metodoldgicos
(SCHMIDT; SILVA; CAINELLI, 2019, p. 11) os quais “remetem a forma como
se investiga e constréi o passado e o significado que lhes outorgamos,
categorias vinculadas ao trabalho do historiador, e que se tornam habilidades.”
Por conseguinte, nao sao considerados pela BNCC (2018) os pressupostos
que mergulham nos fundamentos tedricos e filosoficos da ciéncia da Histéria,
contemplados pela area da Educagao Historica. (SCHMIDT; SILVA; CAINELLI,
2019)

A dissonancia entre as duas propostas também revela uma perspectiva
de Histéria positivista e metddica do documento nacional, que remonta ao
século XIX, em que pese o entendimento de que o trabalho metodolégico com
os objetos historicos (BNCC/BRASIL, 2018) serve para conhecer os
acontecimentos do passado, isto €, para que o conteudo empirico pretérito seja
adquirido. Por conseguinte, negligencia-se que o curriculo € embasado por
critérios didaticos e epistemoldgicos e aqueles que é direcionado, justificando o
que Rusen (2007a) denomina de teleologia retérica, no entanto, mesmo os
fatos histéricos como se encontram apresentados na BNCC (2018),
fragmentados, sem unidade temporal em forma de narrativa histérica sobre o
passado de forma justificada e fundamentada, tem pretensao de orientacao, de

convencer os destinatarios de forma n&o impositiva (RUSEN, 2007a). Os



eventos histéricos apresentados dessa maneira, convergem com os moldes de
um ensino de Histéria denominado tradicional, isto €, um processo de ensino e
aprendizagem em que as perspectivas historiograficas ndo se apresentam para
que os conteudos historicos sejam pautados, ao contrario, eles se legitimam

por si mesmos.

No entendimento acima, o documental nacional traz uma concepgéao de
Histdria positivista que entende a universalidade do objeto de conhecimento —
fatos historicos —, bem como sua neutralidade no processo de investigagcao
histérica, como evidencia-se na BNCC (2018), por meio de uma Histéria
objetivada que se entende universal, pretende-se desenvolver um processo de
ensino e aprendizagem em que autoeducagdo, na qual os processos de
subjetivagdo dos alunos se estruturam, ndo se apresentam. Pois o objetivo do
ensino de Histéria, a orientagdo empreendida no curriculo, € de construgao de
uma autonomia de pensamento que se restrinja a reproduzir de forma
“cientifica” os fatos historicos, para se inserir, também, na reproducéo do status
quo que privilegia o sistema do capital em detrimento de uma maioria

“adaptavel.”

Na contraméo, as Diretrizes do Parana (2008) se estabelecem de
forma que os alunos possam ter acesso a diferentes correntes historiograficas
(dentro de seus consensos construidos), revelando seus debates tedricos no
que se refere as narrativas histéricas e ressaltando os critérios epistemoldgicos
que as levaram a rechagar uma concepc¢ao positivista e metddica de Historia,
em que a subjetividade dos alunos nédo tem espaco. Contrapondo-se a estas
perspectivas, absorve-se o que foi contribuicdo e segue no curso dindmico de
construgdo do campo epistemoldgico da Historia, distante do que o documento
nacional propde ao ressaltar a pesquisa histérica — de forma limitada e
objetivada no que se refere ao ensino de Histdria, confundido pesquisa
histérica e aprendizagem historica, processos distintos (finalidades), mas nao
distantes — como possibilidade de conhecer os fatos do passado. Na
perspectiva critica de educacdo (DCHE, 2008), tem-se lugar privilegiado as
necessidades de orientagdo dos alunos juntamente as caréncias sociais que
prezam por sujeitos histéricos silenciados na construcdo da Historia, como

indigenas, afro-brasileiros, africanos — setores sociais populares — ressaltando



a Historia Local, do Parana e do Brasil, para o entendimento das contradi¢des
que permeiam as estruturas sociais, politicas e econdmicas, as quais influem
na realidade social como o que propde as Diretrizes do Parana (2008), ao
apontar um projeto de sociedade em que seja possivel a transformacao social

por meio de lutas conscientes.

Na linha do processo hermenéutico realizado com os objetos de
analise (documentos curriculares e suas relagdes), a pesquisa se apresenta
estruturada a partir do capitulo um, “O campo do ensino de Historia e seus
delineamentos histéricos”, o qual retoma o quadro de historicidade do cdadigo
disciplinar da Histéria e os embates travados no campo do ensino de Histéria
por parte de professores/pesquisadores no periodo pré e poés-
redemocratizacdo no Brasil. Neste capitulo se encontram as contribuicdo do
campo da Educacgao Histérica ao ensino de Histdria e sua historicizagdo desde
as contribuicdes advindas, inicialmente, da Inglaterra, assim como a
incorporagdo da teoria da consciéncia histérica no entendimento de

investigacdes e pesquisas desenvolvidas referentes a aprendizagem historica.

No segundo capitulo “Um caminho de interpretacdo dos documentos
curriculares pautado na analise de conteudo” se explicita a base tedrico-
metodoldgica que pautou a andlise de conteudo (BARDIN, 1977) das propostas
curriculares de Histéria, assim como o modelo de participacdo e os atores
envolvidos no processo de elaboracdo dos documentos a nivel nacional e
estadual. A constru¢do dos curriculos anteriores as Diretrizes do Parana (2008)
que influenciaram na pratica dos professores da rede basica de ensino também
€ contextualizada e compreendida com base em interpretacgdes ja realizadas.
Destaca-se ainda, no documento do Parana (2008), a concepgao de ensino de
Histéria, aprendizagem, juntamente a de Histéria e o carater de selegdo e

organizacao dos conteudos historicos.

No que se refere ao terceiro capitulo “A proposta para o ensino de
Histéria na Base Nacional Comum Curricular (2018)”, a BNCC (2018) é
contextualizada e os processos referentes a primeira, segunda e terceira
versao sdo explanados a fim de que se possa compreender os embates, a

forcas das relagcbes de poder atuando sobre a elaboracdo do documento



NN

nacional. Também se destaca neste capitulo a concepcdo de ensino e
aprendizagem da Histéria pautada no desenvolvimento de competéncias e
habilidades e seu elo com o0 passado quando rememoradas a luz de outras

orientagdes curriculares como € o caso dos PCNs (1998).

No quarto e ultimo capitulo denominado “As relagdes entre os
curriculos a nivel estadual e nacional: o Referencial Curricular do Parana
(2018) como elo?” sdo estabelecidos os distanciamentos e possiveis
aproximacodes entre as duas propostas de ensino de Histéria, destacando a
concepgao de aprendizagem subjacente, sua fundamentagdo tedrico-
metodolégica e seu mergulho ou ndo (no caso da BNCC) no campo da
Histéria. A nogdo de Historia inscrita nos documentos e sua orientagdo na
l6gica de selegdo e organizagcdo dos conteudos histéricos também séao
analisados a luz do referencial tedrico ruseniano e do campo da Educagao
Histdrica, concluindo que o esforgo do ajustamento realizado pelo RC (2018)
entre as duas propostas pretendeu estabelecer um consenso minimo para a
manutengdo da organizagdo curricular das Diretrizes de Historia do Parana
(2008) no desenvolvimento de uma proposta de ensino de Histéria, dentro da
especificidade do histérico, que vem se construindo enquanto caminho potente

no estado do Parana.

1. O CAMPO DO ENSINO DE HISTORIA E SEUS DELINEAMENTOS
HISTORICOS

Pensar o ensino de Histéria no Brasil possibilita compreender um
campo proficuo, com uma série de contribuicbes de docentes/pesquisadores
empenhados em refletir sobre a fungao da Histéria na sociedade e na vida dos
alunos. Atualmente, as pesquisas trazem questdes relativas a um ensino de
Histéria que se contraponha e se desenvolva numa diregdo diferente da
proposta de quando a Histéria comegou a se estabelecer como cdédigo
disciplinar nos curriculos, no século XIX. Na esteira deste pensamento de
contestagao a um ensino de Historia que pretenda enfatizar sucesséao de fatos,
datas e figuras histéricas a serem memorizados, tendo sido denominado de

ensino tradicional, por estar pautada a aprendizagem na memorizagao



mnemoénica/mecanica, duramente criticada posteriormente, desenvolveram-se
producdes no campo do ensino de Histdria com o intuito de superar essas

praticas escolares pés-redemocratizagao no Brasil.

No entanto, é sabido que a tradicdo tende se incrustar na cultura
escolar, oferecendo resisténcia a propostas alternativas de sua superagéo. Nao
somente na cultura escolar, como também, a tradicdo se faz presente,
conforme destaca Katia Abud (2011), nos programas curriculares, mesmo com
o desenvolvimento de novas propostas no campo do ensino de Histdria, ao
referir-se aos conteudos histéricos do processo de ensino e aprendizagem da
Historia

O peso de conhecimentos que se tornaram obrigatdrios por forga da
tradicdo escolar vem, dessa forma, anulando as possibilidades de
inovagdo no ensino de Histdéria. Ao obedecer as regras impostas por
um coédigo curricular que aglutina as formas consagradas e vem

fechando as possibilidades de renovagao, cada vez mais a Histéria se
consagra como guardia das tradi¢gdes. (ABUD, 2011, p. 170)

O entendimento de um cédigo disciplinar que vem sendo construido ha
mais de um século, em que a organizacgédo, a selegdo dos conteudos historicos
e sua periodizagcdo, datadas do século XIX, como evidencia Abud (2011),
continuam tendo forgcas em parte dos programas curriculares, ndo anula os
debates, pesquisas e propostas no campo do ensino de Histéria que vem se
desenvolvendo vigorosamente nos ultimos anos e que, inclusive, estédo
servindo de fundamentacdo a curriculos dos estados brasileiros, vide a
proposta do ensino de Histdria das Diretrizes Curriculares da Educacgao Basica
de Histéria do estado do Parana (2008) com pressupostos tedrico-
metodoldgicos oriundos do campo da Educagédo Historica, propondo o
desenvolvimento da consciéncia histérica como finalidade do ensino de Historia

a partir da teoria da consciéncia histérica de Jorn Rusen (2001).

Propostas do campo da Educacao Histérica que fundamentam o ensino
de Histdria, as quais estdo sendo colocadas em pratica, sendo investigadas
pelos pesquisadores da area que “buscam compreender melhor as relagdes
entre 0os mecanismos globais, a atividade cotidiana dos professores e a

experiéncia dos alunos”, na “busca por um ensino de Histdria que tenha mais



significado e mais sentido para criangcas e jovens alunos. (CAINELLI;
SCHMIDT, 2011, p. 11). Para tanto, um ensino de Historia em que os principios
da ciéncia de referéncia sejam os eixos norteadores e articuladores do
processo de ensino e aprendizagem da Historia com vistas a constituigao
histérica de sentido por parte dos alunos, de forma que a Histéria seja
compreendida como enraizamento na vida pratica, possibilitando a

compreensao do presente e orientagao futura.

1.1 Os caminhos da constru¢do do ensino de Histéria no Brasil: Histéria,
aprendizagem e conteudos historicos

Para poder compreender como o campo do ensino de Historia se
constitui hoje e como seus pesquisadores se posicionam em relagcéo a ideia de
Histdria, de aprendizagem histérica, de selegcdo e organizagcdo dos conteudos
historicos, € mister retornar ao passado para identificar as raizes de
determinados posicionamentos que, hoje, reclamam um ensino de Historia em
que a referéncia para o processo de ensino e aprendizagem da Histéria seja a

prépria Histoéria.

Com base em Maria Auxiliadora Schmidt (2012), o campo disciplinar da
Historia, a partir da questdo de como deveria se ensinar Historia foi
impulsionado pelo processo de escolarizagdo, tal entendimento corrobora a
construgcdo de uma concepgao de aprendizagem historica e sobre seu
desenvolvimento no processo de escolarizagdo na construgao de uma cultura

escolar. Fundamentada em Vifiao Frago (1998, p. 169), a autora afirma que

a cultura escolar pode ser considerada como um conjunto de teorias,
ideias, principios, rituais, habitos e praticas, formas de fazer e de
pensar, mentalidades e comportamentos sedimentados ao longo do
tempo sob a forma de tradigbes, regularidades e regras. (SCHMIDT,
2012, p. 76)

Schmidt (2012) propde a articulagdo entre cultura escolar e cultura
historica, sendo este ultimo conceito, embasado no pensamento de Rusen
(1994), em que considera que a cultura histérica possui dimensdes — estética,
politica, cognitiva e ética — que constituem-se enquanto formas de expressao

da consciéncia historica, seja no campo politico, escolar, artistico, cientifico-



académico e extraescolar, estabelecendo, por meio da dialética, uma influéncia
mutua. O processo de constituicdo da Histéria enquanto disciplina escolar,

segundo a autora, ocorreu de forma semelhante ao da Alemanha, isto é,

deixou de ser o centro de reflexdo dos historiadores sobre sua propria
profissao. O resultado dessa atitude foi empurrar a didatica da histéria
para mais perto da pedagogia e abrir uma lacuna entre ela e os
estudos normais de histéria. A fascinagdo com as reformas
curriculares tendeu a subestimar as caracteristicas peculiares da
histéria como campo de aprendizado. (SCHMIDT, 2012, p. 77 apud
RUSEN, 2010, p.31)

Na esteira da proposta de codigo disciplinar de Cuesta Fernandez
(1998), Schmidt (2012) se apropria do conceito para a compreensao de como
se constitui o ensino de Histéria no Brasil a partir dos processos de
escolarizacdo e de formacao da cultura escolar por meio do que o autor
denomina de “textos invisiveis” e “textos visiveis”, os quais, respectivamente,
referem-se aos manuais didaticos e curriculos e a pratica escolar na interagao
professor e aluno. Ademais, o entendimento de que existe um cddigo
disciplinar de Historia que vem se constituindo desde o século XIX no Brasil,
Schmidt (2012) propde uma periodizacdo, na qual estabelece o inicio da
construgdo do codigo disciplinar de Historia (1838-1931), sua consolidagao
(1931-1971), sua crise (1971-1984) e sua reconstrucdo (1984-até os dias

atuais).

O percurso do ensino de Historia no Brasil como disciplina autbnoma e
curricular comegou no século XIX, conforme explicitam Circe Bittencourt
(2005), Marcos Antonio da Silva e Selva Guimardes Fonseca (2010), Maria
Auxiliadora Schmidt (2012), Elza Nadai (1983) e Katia Abud (2011),
pesquisadores do campo que auxiliam na construgdo da historicidade do
processo. Antes de adentrar terras brasileiras, a Historia se inseria no curriculo
e iniciava-se como codigo disciplinar no inicio do século XIX na Europa, indo
ao encontro com os objetivos de formagao de uma identidade nacional, sendo
construida uma Histéria em que a nagéo legitimasse sua escrita e seu espago
no curriculo, pois o nacionalismo difundido em parte da Europa exigia uma
genealogia da nagéo. (ABUD, 2011 apud FURET, 1993).



No que se refere a construgdo do codigo disciplinar de Historia, no
Brasil, ela se deu ap6s a fundagao do Colégio D. Pedro Il, em 1837, em que os
programas escolares comegaram a se materializar, dentro da logica ‘ler,
escrever e contar” das escolas elementares. De acordo com Nadai (1993), o
ensino de Historia foi estruturado pelo Regulamento de 1838 do Colégio D.
Pedro I, e os estudos histéricos comecaram a fazer parte do curriculo, a partir
da sexta série, sendo que o modelo admirado e seguido, de educacao, era o
francés, assim, desenvolveram-se conteudos voltados para a Histéria da
Europa Ocidental, prezando por esta em detrimento de uma histéria nacional

que era considerada uma parte de uma Histéria maior, a da Europa.

Era um modelo hegemoénico de ensino de Histdria, conforme a autora,
0 qual se originou na Franga, no século XIX, em um periodo histérico de
laicizacdo e de formagdo dos estados modernos, conjuntura de
transformacgdes, mas também de afirmacao frente a constituicdo das nacgdes
que se formavam, indo ao encontro com o que fora explicitado acima referente

a genealogia da nagao (ABUD, 2011)

Sendo assim, a Histdéria enquanto ensino e como disciplina autbnoma,
se estabelece em consonancia com as ideias que formavam na Europa,
conforme Abud (2011, p. 164-165) “A Histéria e seu ensino, no Brasil,
encontram suas raizes mais longinquas na historiografia francesa. Surgiram ao
mesmo tempo e com 0s mesmos pressupostos: positividade e linearidade dos
acontecimentos histéricos.” Percebe-se, assim, que a importacao das ideias da
historiografia francesa e dos proprios manuais franceses pelas escolas
brasileiras, posteriormente, retratam um percurso de preocupagao com a

formacéao da identidade nacional, que se assemelha a da Europa.

A Historia escolar ndo nasceu no Brasil, aqui ela foi caudataria da
europeia, tal como o foi na versdo académica. Nos rumos de
institucionalizagdo tracados, seguiu os roteiros ja trilhados pelos
estabelecimentos escolares na Europa e, em especial, na Franga.
(ABUD, 2011, p. 167)

A disciplina de Historia no Brasil era “Relegada aos anos finais do
ginasio, com numero infimo de aulas, sem uma estrutura prépria, consistia em

um repositério de biografias de homens ilustres, de datas e de batalhas.”



(NADAI, 1993, p. 146) Na esteira da reflexdo sobre a exaltagdo de figuras
ilustres e das batalhas, Bittencourt (2005) langa sua analise sobre o papel dos
conteudos historicos e os seus significados, propalados nesse percurso de
constituicdo da disciplina de Historia, ao longo dos séculos XIX e XX, segundo
a autora, os textos referentes a Historia da nagdo eram lidos como uma forma
de desenvolver o sentimento de obediéncia para com a patria, desse modo, o
delineamento do ensino baseava-se numa formacdo moral e civil, 0 que se

perdurou até o século XX.

Desenvolveu-se um ensino de Histéria em que a histdria biografica se
colocava como essencial para o conhecimento sobre a vida de figuras
religiosas, assim como de figuras politicas também importantes, como exemplo
de condutas a serem seguidas. Dessa maneira, 0 ensino de Histéria pautado
no estudo da Histéria do Brasil, ancorava-se nas datas referentes aos
acontecimentos histéricos europeus ou desencadeados por estes. Pontua
Nadai (1993, p. 148), que os estudos seguiam “uma cronologia politica,
partindo das “descobertas maritimas e geograficas dos portugueses e
espanhdis nos séculos XV e XVI” e atingia o estudo da “ideia republicana no

Brasil. Seu triunfo em 15 de novembro de 1889.”

Bittencourt (2005) assevera que com a abolicdo do sistema de
escravidao que vigorava ha séculos no Brasil e o advento da Republica (1889),
a cidadania que se restringia alguns setores sociais deveria ser ampliada
através do processo de escolarizacido, o que permitia que os trabalhadores que
substituiam a for¢ca de trabalho dos negros que antes eram escravizados
pudessem se inserir como participantes no processo politico, e, para tanto,
deveriam saber qual era o papel que desempenhavam numa engrenagem
maior, em que 0s responsaveis por fazé-la girar eram os “grandes homens”
que se colocaram a frente na construgao da Nagao, passando seu legado as
classes dominantes, isto €, a uma elite que saberia tragar os rumos do pais.
Nesse sentido, utilizando-se do historiador inglés Eric Hobsbawm, a
historiadora complementa que o ensino de Histéria construido dentro dessa
l6gica, baseava-se na “invencéo de tradi¢gdes”, eram elas que fundamentavam
e davam o corpo tedrico necessario para que as mentes fossem

disciplinarizadas a pensar de acordo com um modelo de cidaddo a ser



perseguido. Perseguiu-se a criacdo de uma identidade nacional em que
homogeneizasse os encontros culturais, de forma a nao destacar a diferenga e
nem os conflitos, mas sim os pontos da formacdo em comum que

configuravam uma Nacgéo.

Com a criacdo do Ministério da Educacdo, em 1930, o ensino de
Histéria que ha alguns anos ja enfatizava a criacdo de uma identidade
nacional, teve esse sentimento reforcado nas escolas primarias como
evidencia Bittencourt (2005):

Duas caracteristicas identificaram o ensino de Histéria na escolas
primarias a partir de entdo: a sedimentagdo do culto aos herois da
Patria, consolidando Tiradentes como “o herdi nacional” e os festejos
também nacionais do 7 de setembro; a obrigatoriedade, como fruto
dessa politica educacional, da Histéria do Brasil para os alunos que
desejavam ou possuiam condicdes de prosseguir os estudos
secundarios, integrando os programas dos exames de admissao aos
cursos ginasiais.(2005, p. 67)

Neste periodo referente a consolidagdo do codigo disciplinar de
Historia (1931-1971), houve um movimento por parte de educadores brasileiros
na educacao, pela “necessidade da difusdo da escola, principalmente a escola
publica; a formacédo profissional dos novos mestres e a renovagao
pedagdgica.” (SCHMIDT, 2012, p. 79) Dessa maneira, a efervescéncia de
manuais didaticos tanto para os alunos quanto a formacgdo docente dos
professores de Historia colaborou para que se consolidasse a formacédo de
uma forma de se ensinar Historia e de aprendé-la, associada as areas da

Psicologia e da Pedagogia, como assevera Schmidt

Observa-se que, gradualmente e a partir de um dialogo com outras
ciéncias, como a psicologia e a sociologia, foi ocorrendo a chamada
pedagogizacdo da Historia. Essa pedagogizagédo caracterizou-se,
principalmente, pela incorporacdo de aspectos relacionados aos
métodos e técnicas de ensino e aos estudos referentes a
personalidade e psicologia do educando, importados da Psicologia e
da Didatica Geral, indicando a existéncia de um novo tipo de
conhecimento ou de uma didatica especifica, cujos conteudos
destinavam-se ao ensino e aprendizagem da histdria. (2012, p.79)

Renegando o método e a Filosofia Histéria a um lugar distante do
ensino de Historia, pois este era pautado na concepg¢ao de transposigao

didatica, a qual, conforme “franceses e ingleses, as disciplinas escolares



decorrem das ciéncias eruditas de referéncia (...) e servem como instrumento
de “vulgarizagdo” do conhecimento produzido por um grupo de cientistas” e

continua:

No que se refere aos conteudos e métodos de ensino e
aprendizagem, os partidarios da ideia de ‘transposi¢do didatica”
identificam uma separacgao entre eles, entendendo que os contelidos
escolares provém direta e exclusivamente da produgao cientifica e os
métodos decorrem apenas das técnicas pedagdgicas, transformando-
se em didatica. Segundo esse ponto de vista, a escola é o lugar de
recepgdo e de reprodugdo do conhecimento externo, variando sua
eficiéncia pele maior ou menor capacidade de transpd-lo e reproduzi-
lo adequadamente. (BITTENCOURT, 2005, p. 37)

Com a Reforma Francisco Campos de 1931, os padroes estabelecidos
e determinados pelo Colégio D. Pedro Il, deixaram de ser obrigatérios, no que
se refere a expedicdo dos diplomas e a selecdo dos programas escolares.
(ABUD, 2011) Entretanto, a proposta da Reforma n&o modificou muito os
rumos que eram seguidos, pois as concepgbes de Historia propaladas
mantiveram no protagonismo da nacgao as elites, sendo pautados os estudos
histéricos, ainda, em uma Historia da patria em que figuras importantes e
acontecimentos histéricos desencadeados por elas eram os responsaveis por
conduzirem a nagdao ao progresso. Na mesma dire¢cdo de mudancgas, as
reformas curriculares posteriores e a Reforma Gustavo Capanema (1942),
mantiveram as concepg¢des de Histéria presentes que preservaram o0s
conteudos de natureza politica e sua organizagdo cronolégica, dando
preferéncia a Histéria da Europa, relegando a do Brasil um espago menor nos

programas curriculares:

As reformas curriculares que sucederam a Reforma Campos, entre as
quais se destaca, pela sua amplitude, a realizada pelo Ministro da
Educacdo do Estado Novo, Gustavo Capanema, em 1942, nédo
modificaram os aspectos essenciais dos programas de Histdria para o
curso ginasial: a relagdo de “subalternidade” da Histoéria do Brasil em
relacdo a Histéria da Europa Ocidental; a permanéncia da linha do
tempo e da sequéncia cronoldgica na organizagado dos conteldos e a
predominancia dos conteludos de natureza politica, secundarizados
pelos fatos da Histéria Econdmica. (ABUD, 2011, p. 168)

Em relagdo a metodologia do ensino de Histéria, Schmidt (2012) afirma

que desde a Reforma Francisco Campos em 1931 e também com a Reforma



da Escola Secundaria Brasileira (1951), comegaram a surgir preocupacgoes de
cunho metodoldgico sobre o ensino de Historia com propostas de unidades
tematicas, “uso do museu, uso de documentos historicos na sala de aula e até
a proposta de se criar um ensino de Histéria Bossa Nova (...)” (SCHMIDT,

2012, p. 84), sendo que os

principios basicos para o ensino de Histéria eram a valorizagao dos
fatos do presente e deles partir para o passado; desenvolver um
ensino intuitivo e critico; focalizar os individuos como expressdes do
meio social e, principalmente, desenvolver os processos de fixagao,
investigacao, raciocinativos, ilustrativos e outros, abrangendo
esquemas, formas de representacgao, literatura, exame, discussao, e
também onde os julgamentos de valores eram recomendados.
Fazendo apelo a pedagogia da escola nova, a portaria ressaltava e
enfatizava a importancia do estudo da histéria do passado para a
compreenséo do presente. (2012, p. 81-82)

Nesta perspectiva da Escola Nova, a Historia era entendida como
compreensao do presente, ou seja, a relagcdo e o estudo do passado se
estabeleciam a partir do presente, com vistas a sua compreensao. Percebe-se
que determinadas praticas no ensino de Histéria fomentadas, como a
investigacao e o julgamento, baseados ainda numa perspectiva pedagdgica
que se ancorava na Psicologia da Educacdo, pensava a Histéria para
compreender o meio em que se vive, mas ainda, tendo programas curriculares

baseados nos canones conforme Abud:

A leitura dos programas elaborados pelas escolas estaduais
autbnomas nao fugia aos canones ja consagrados pelo Pedro II,
mantendo para o ensino secundario as concepg¢des de Histéria que
vinham do século anterior, que continuavam a ser do interesse das
elites governantes. (ABUD, 2011, p. 168)

Nesse sentido, € de se perceber que o entendimento sobre a
autonomia dos educandos no processo de aprendizagem comecgava a ser

perspectivada, em relagdo ao que estava sendo proposta décadas anteriores.

Entretanto, com a lei n. 5.692, de 1971, no periodo de vigor da
Ditadura Civil-Militar, o ensino de Estudos Sociais se tornou obrigatério, o que
ja ocorria no Brasil, em cursos vocacionais e experimentais (SCDMIDT, 2012
apud LEITE, 1969), contribuindo, de certa forma, para que paulatinamente

fosse



sendo desestruturado o processo de consolidagdo do cddigo disciplinar de
Historia.

Deve-se ressaltar que as discussbes sobre o ensino de Historia
efervesceram durante o periodo ditatorial, principalmente em formas de
resisténcia ao que estava sendo proposto (SILVA; FONSECA, 2010). As
reflexdes sobre o ensino de Histdria, segundo os dois autores mencionados
acima, estavam ancoradas na luta contra a desvalorizacdo da profissao
docente que se dava por meio das Licenciaturas Curtas, os estudos histéricos
reduzidos a Estudos Sociais, a condi¢do cada vez mais precaria da profissao
em relacdo a um Estado que tinha por objetivo o abafamento de qualquer

possibilidade de ensino que nao estivesse em consonancia com suas ideias.

Com o processo de redemocratizagao do Brasil, na década de 1980,
houve movimentos vigorosos e continuos de produgao na area da Historia do
ensino de Histdria, — periodo de reconstrugado do codigo disciplinar de Histéria
(SCHMIDT, 2012) —, apo6s 21 anos de Ditadura Civil-Militar (1964-1985), em
que as disciplinas de Histéria e de Geografia, que haviam sido fundidas em
Estudos Sociais, voltaram a se constituir enquanto areas do conhecimento
autébnomas nos curriculos. Os Estudos Sociais compreendiam de 5% a 8° séries
e 0 2° grau contemplava a disciplina de Histéria, com carga horaria reduzida,
situacdo que vem a se modificar apés muitos embates, resisténcia e oposicao
por parte dos professores de Historia e as instituigdes da area de Historia e da
educacéo, em 1984, com o que a autora denomina de reconstru¢géo do codigo

disciplinar da Historia.
Pos-Ditadura no Brasil,

cresceu a pesquisa cientifica cujo objeto de estudo é o ensino e a
aprendizagem de Historia; passou-se a valorizar, cada vez mais, a
cultura escolar, os saberes e as praticas educativas, desenvolvidos
em diferentes lugares por docentes e outros atores do processo
educativo. Essa foi uma conquista importante porque reafirmou, entre
nés, a concepgdo de que ensinar Histéria ndo é apenas repetir,
reproduzir conhecimentos eruditos produzidos noutros espagos:
existe também uma produgéo escolar. (SILVA; FONSECA, 2010, p.
14)



Os autores destacam as formas como foram sendo pensadas as
praticas educativas, como elas se configuravam em sala de aula, ou seja, a
propria cultura escolar em conexao e relagdo com as outras instituicoes
produtoras de conhecimento histérico como as universidades, as produgoes de
livros e artigos, assim como os livros didaticos. Nesse sentido, para que essas
ideias, pesquisas, reflexdes e questionamentos pudessem ser compartilhados
entre os profissionais da mesma area, os eventos comegaram a se
desenvolver, Silva e Fonseca (2010) enfatizam dois, como é o caso do
“‘Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Histéria”, realizado pela
Universidade de Sao Paulo (1988) e o “Encontro Nacional de Pesquisadores
do Ensino de Histéria” (1993), realizado na Universidade Federal de
Uberlandia. A partir de entdo, eles comegaram a ser realizados de dois em dois
anos com vistas de que as discussbes no campo de pesquisa pudessem

contribuir para a aprendizagem historica em sala de aula.

Com base em Silva e Fonseca (2010), pode-se constatar que o ensino
de Histéria no Brasil foi associado ao que estava sendo proposto na Europa,
trazendo luz para os debates atuais sobre as mudancas e possiveis
permanéncias de praticas educativas ja problematizadas e criticadas pelos
estudiosos do campo no que se refere a concepcéo de ensino de Historia e a

selecdo e organizagao dos conteudos.

1.2 O ensino de Histéria nos programas curriculares e a pratica docente em
sala de aula: determinacdes e possibilidades

Ha que se tomar cuidado em afirmar que os caminhos de um curriculo
vivido, em sala de aula, como pratica escolar do ensino de Histéria, refletem os
programas curriculares, e que a implantagao de curriculos, consequentemente,
transforma o que ocorre em sala de aula. O desenvolvimento de programas
curriculares deve estar vinculado ao conhecimento profundo das condigdes de
trabalho do professorado, da pratica escolar vivida por alunos e professores, da
cultura escolar que € reproduzida, muitas vezes, inconscientemente, das
aspiracoes e questionamentos sociais que brotam dentro e fora das escolas. O
campo curricular € complexo, com fatores internos aos sujeitos do processo

educativo e externos a eles para serem analisados e levados em consideragao.



A pratica docente envolve saberes oriundos de varios campos, sendo
que os saberes trazidos a sala de aula no processo de ensino e aprendizagem
da Histodria se realiza no proprio percurso experiencial da vida dos professores,
com aspectos emotivos, pessoais e afetivos imbricados aquilo que se sabe.
(TARDIF, 2014) Portanto, o profissional docente

€ uma pessoa comprometida com e por sua propria histéria —
pessoal, familiar, escolar, social — que |he proporciona um lastro de
certezas a partir das quais ele compreende e interpreta as novas
situagdes que o afetam e constréi, por meio de suas proprias agoes a
continuagéo de sua Histoéria. (TARDIF, 2014, p. 104)

Nesta perspectiva dos programas curriculares como agao/pratica, o
ensino de Historia, em um processo dialético de reflexdo sobre sua realizagao
em sala de aula e as possibilidades de vir a ser para além dela, coloca
questdes importantes: Ao mesmo tempo que o professor respalda sua pratica
em documentos oficiais, esta ndo é determinada por eles, ou seja, as
condicbes em que se realiza a pratica escolar e as interagdes estabelecidas
sao fundamentais para delinear o caminho que os professores constroem.
Logo, as recomendagdes empreendidas por instituicdes que exercem grande
influéncia na construgao das politicas educacionais devem ser compreendidas
como sustentacdo e direcionamento das praticas escolares, mas nunca como

reproducdo do que foi preconizado pelos documentos oficiais.

Maurice Tardif (2014) procura articular os aspectos sociais e individuais
que constituem o saber dos professores, ao afirmar que sua pretensido nao é
privilegiar nem um nem outro, isto é, entende que as duas dimensdes estao
articuladas e se interpenetram, a partir de uma concepgéao de saber social, mas
que o professor enquanto sujeito ativo se apropria dos saberes,
reconfigurando-os e reinterpretando-os. O autor evidencia os riscos do
mentalismo e do sociologismo ao refletir sobre os saberes dos profissionais da
educacdo, podendo ser reduzidos a representagdes formadas pela
subjetividade dos individuos, de forma que o conhecimento e a realidade sao

compreendidos numa perspectiva de construcido de representagoes.

Nao ha espaco, baseado nesta concepcdo, para a acdo das forcas

externas ao sujeito professor, como se os programas curriculares, as politicas



educacionais, as teorias, as pressdes do Estado e dos setores dominantes da
sociedade ndo fossem responsaveis, também, pelos elementos que constituem
a pratica escolar. Descolada essa perspectiva da realidade social, os
professores seriam plenamente autdbnomos, livres e unicamente responsaveis
pela realidade e pelo conhecimento a partir de sua interpretagao e producao de

representacoes.

O sociologismo, por sua vez, descarta o papel dos sujeitos, enfatizando
os condicionantes sociais (TARDIF, 2014), € como se os professores nao
pudessem escapar das engrenagens do sistema em que os interesses das
elites sado explicitados nos programas curriculares de forma a serem
internalizados e reproduzidos em sala de aula, contribuindo para um ciclo de
perpetuacdo do que estd posto, sem possibilidades de intervencdo do
professor como agente e produtor de seu saber, meramente reprodutor de

saberes e valores externos.

Tanto o mentalismo quanto o sociologismo s&o deletérios, pois néo sao
dialéticos, ndo permitem que entre as brechas e espagos se intercruzem os
fatores internos e externos ao sujeito professor no planejamento e na execugao
de seu trabalho, assim sendo, os saberes do professor, nos dois casos, ficam
limitados, restritos e sem conexdes importantes entre a materialidade objetiva,
a interpretacao que se faz dela numa relagdo em que os elementos objetivos e
subjetivos se imbricam, de maneira a produzir algo novo, isto &, a propria
constituicdo histérica de sentido do professor de Histéria sobre o saber
historico presente em sua pratica escolar em articulagdo com as experiéncias
do passado. A fim de que os alunos desenvolvam suas préprias narrativas

historicas a respeito da interpretacdo de si e de seu mundo.

Segundo Tardif (2014), a pratica docente impulsionada pelos saberes
destes profissionais sdo praticas escolares que se configuram também como
praticas culturais, esse conjunto de saberes possui um carater social em
relacdo as influéncias presentes oriundas de um grupo de profissionais que
compartilham suas experiéncias, de um sistema que comporta as instituicdes e
suas regras, da interagdo professor e aluno, o que implica trabalhar com

sujeitos dotados de vontade e que fazem escolhas, das transformacdes



decorrentes do meio social em que os saberes sao produzidos, ou seja,
conexdes que se estabelecem engrandecendo as possibilidades dos saberes

dos professores de Historia.

Significa considerar que o ensino de Histéria se desenvolve numa
dimensdo em que as possibilidades de realizagdo sdo multiplas, apesar do
peso da tradicdo se valer sobre os ombros dos profissionais que nao se
sentem preparados e respaldados, muitas vezes, para proporem mudangas
significativas, frente as reprodugdes que ocorrem na cultura escolar. A0 mesmo
tempo que o campo de visdao ao estar permeado por ideias arraigadas
(tradicdo) pode parecer restrito, € na cultura escolar que novas proposi¢coes
encontram margem para transformacgdes se tornarem viaveis, pois é nele que
as ressignificagbes, reinterpretacbes e reelaboragbes de valores,
conhecimentos e significados sobre a sua propria pratica docente, ou seja,
sobre o ensino e a aprendizagem de Histéria tem espago para a criagdo de

caminhos a partir da reflexdo dos ja trilhados.

Essa autonomia e liberdade dos professores, das quais eles usufruem
para a criacdo de sua propria forma de ensinar de acordo com o perfil que eles
delineiam, por meio da pratica escolar cotidiana com os alunos, é evidenciado
pelo trabalho de Everton Crema (2019). Ele afirma, a partir das analises
empreendidas dos curriculos a nivel nacional, Parametros Curriculares
Nacionais de Historia (1998) e estadual, tendo por foco o Curriculo Basico
para a Escola Publica do Estado do Parana (1990) e as Diretrizes Curriculares
da Educacao Basica de Histéria do estado do Parana (2008), que, com base
nas respostas dos professores entrevistados, do estado do Parana, os
mesmos desenvolvem uma estética propria para suas aulas, impulsionada por
questdes pragmaticas da realidade escolar, da interagdo desenvolvida entre
professores e alunos, e de como os Ultimos se adaptam e se inserem no
processo de ensino e aprendizagem da Histéria os primeiros desenvolvem um

direcionamento didatico-metodoldgico para que isso ocorra.

Numa tentativa de sintese, buscamos apresentar alguns constitutivos
presentes nas formas de produgdo, relagdo e integragdo do
conhecimento, desenvolvidos no trabalho docente pelos professores,
tanto em termos tedricos e abstratos quanto em perspectivas
concretas e experienciais desenvolvidas no ensino, encaminhando a
criagao e o refletir sobre o ensino de Histdria dentro de uma ‘estética



criativa da aula’. Esse processo e condi¢do autoral dos docentes se
desenvolvem de maneiras personalissimas, mas em observancia aos
critérios e conteudos tradicionais do ensino de Histéria, adaptados
didaticamente aos contextos de ensino imediato, e vém definindo o
tipo de aula de Histéria e a maneira em que elas sao ‘criadas’, pois
suas condi¢gdes lugares e personagens presentes no processo de
criagéo ‘estética da aula’ influenciam em muito a prépria aula em seu
encaminhamento. Nesse sentido, torna-se importante percebermos,
em termos biograficos, como nossas professoras e professores fazem
seu trabalho ensinando, e a partir da realidade dado do ensino,
pensar paralelamente processos educacionais, curriculos, didaticas e
metodologias. (CREMA, 2019, p. 219)

Crema (2019) compreende como uma estética propria de cada
professor, a seu modo, ao estar vivenciando as relagcdes humanas e as
interagbes proprias de uma sala de aula, a fim de que possam desenvolver um
ensino que “funcione” diante das questdes, problemas e dificuldades
encontrados. Nesse sentido, o que pode funcionar para uma turma, nao

necessariamente funcionara para outra.

1.3 A Educacéo Histdrica e sua influéncia na proposta curricular do estado do
Parana

Antes de adentrar ao campo da Educacdo Historica para a
compreensao de sua influéncia na proposta curricular do estado do Parana
(DCEH, 2008), por meio de seus pressupostos tedrico-metodoldgicos, o
conceito de curriculo sera pautado em sua historicidade a fim de explanar o
que uma concepcao de curriculo, a luz das Teorias Curriculares, traz em seu
bojo, como valores, interesses, disputas, concepgdes de homem e sociedade.
Concepgdes que propdem diregdes e que recortam o acervo cultural
historicamente sistematizado pela humanidade, pautando-se em critérios que
valoram determinadas perspectivas em detrimento de outras, mesmo que nao
assumindo um direcionamento explicitamente, afirmando-se neutra,

concepgdes de curriculo, quaisquer que sejam, realizam escolhas.

Para aprofundamento do entendimento de um curriculo que seleciona
uma matriz conhecimento como orientacdo a sua constituicdo, explicitando
assim sua nogao de conhecimento e suas possibilidades para o ensino e

aprendizagem a partir dela.



1.3.1 O curriculo prescrito e o curriculo em agao: trama de interesses que

envolvem possibilidades e determinagdes

A emergéncia do curriculo enquanto um objeto de pesquisa de um
campo especializado de profissionais teve como inicio de seu desenvolvimento
o final do século XIX e inicio do XX, nos Estados Unidos, onde questdes
comegaram a ser problematizadas acerca do que normativamente deveria ser
ensinado. Como afirma Moreira (1994, p. 9), “destaca-se, por parte dos
superintendentes de sistemas escolares americanos e dos tedricos
considerados como precursores do novo campo, a preocupagao com O0s
processos de racionalizagdo, sistematizacdo e controle da escola e do

curriculo.”

Dentro de um modelo fechado e padronizado, a ideia era fazer com
que o curriculo fosse um documento a ser seguido, como pudesse ser possivel
desenvolvé-lo na pratica assim como foi configurado na prescricdo. Nessa
diregao, a obra de John Franklin Bobbit, intitulada “The Curriculum”, publicada
em 1918, foi essencial para o inicio do desenvolvimento do campo, segundo
Silva (2010), sendo a escola compreendida dentro de uma ldgica
correspondente a industrial. A premissa era ter em mente os objetivos da
escolarizagao, a fim de que as habilidades necessarias ao mundo profissional

fossem desenvolvidas e avaliadas. De acordo com Silva

O modelo de Bobbit estava claramente voltado para a economia. Sua
palavra-chave era “eficiéncia”. O sistema educacional deveria ser tao
eficiente quanto qualquer outra empresa econdmica. Bobbit queria
transferir para a escola o modelo de organizacdo proposto por
Frederick Taylor. Na proposta de Bobbit, a educacdo deveria
funcionar de acordo com os principios da administragcdo cientifica
propostos por Taylor. (2010, p. 23)

Pode-se afirmar que os caminhos que até entdo o curriculo, enquanto
teoria e pratica, vinha percorrendo, comecam a sofrer questionamentos e
criticas, a partir da década de 1960. Essas transformacdes ocorreram nos
EUA, onde o movimento ficou conhecido de reconceptualizagdo, na Inglaterra
com a Nova Sociologia da Educacdo — NSE e com obras relevantes em outras

partes do mundo. As mudangas no campo do curriculo foram fruto de uma



época em que, segundo Silva (2010), estava-se vivenciado experiéncias

diferentes, intensas e contestatorias, que sacudiram os paises.

Os movimentos de independéncia das antigas colonias europeias; os
protestos estudantis na Franga e em varios outros paises; a
constituicdo dos direitos civis nos Estados Unidos; os protestos contra
a Guerra do Vietnd; os movimentos de contracultura; o movimento
feminista; a liberagdo sexual; as lutas contra a ditadura militar no
Brasil; sdo apenas alguns dos movimentos sociais e culturais que
caracterizaram os anos 60. (SILVA, 2010, p. 29)

O debate sobre o que se ensinar nas escolas, ou seja, os conteudos
que devem ser trabalhados juntamente aos alunos envolve uma série de
questdes, principalmente valorativas, pois, de acordo com as Teorias
Curriculares Criticas, o curriculo € um lugar de disputa, e a cultura selecionada
diz respeito ao contributo de reproducao ou transformacido das estruturas
sociais vigentes. Estes fendmenos citados estdo totalmente imbricados as
relagdes de poder, inclusive, sdo estas que determinam o desenvolvimento sob
ou uma perspectiva ou outra. De acordo com Apple (1994), existe uma
pergunta fundamental ao pensar o conflito politico existente quando se trata do
objeto de conhecimento escolar, e ela se refere a saber qual conhecimento
vale mais — socialmente valido e parte da tradicdo seletiva - e isto ndo se
restringe a decisbes oriundas dos centros cientificos produtores de
conhecimento, a academia, pois ha no campo politico e ndo somente nele,

controvérsias e lutas instituidas sobre quais valores devem ser ensinados.

Assim como afirma Gimeno Sacristan, no trecho em que escreve que,
“‘uma vez que o curriculo é cultura, ele € uma das culturas possiveis” (2013a, p.
11), questionando quem possui legitimidade para selecionar a cultura a ser
ensinada quando se sabe que o conteudo diz respeito a “uma opgao

epistémica, politica, social, cultural, de justiga, psicoldgica e pedagdgica (...)”

Portanto, o curriculo deve ser compreendido como resultado de
projetos de sociedade que devem corresponder aos anseios de determinados
grupos sociais, “o valor que o curriculo escolhido tem para os individuos e para
a sociedade, bem como qual valor permanece dentro dessa opc¢éo (...) a
servigco de que ou de quem esta esse poder regulador e como ele nos afeta.”
(SACRISTAN, 2013b, p. 23)



Sacristan advoga a tese de que o curriculo € conceito tedrico, mas
transcende este campo, influindo sobre as praticas educativas de modo a
orientar o trabalho dos professores e sendo “um componente formador da
realidade dos sistemas de educag¢ao no qual vivemos; poderiamos dizer que o
curriculo da forma a educagao.” (2013a, p. 9) Todavia, ressalta o autor, ao
mesmo tempo que o curriculo exerce grande influéncia sobre as escolas e 0s
processos de escolarizagdo que se desenvolvem nela, estes dois ultimos se
apropriam do curriculo e o internalizam de forma dinamica, entendendo-o a
partir de como pode contribuir para auxilia-los a construir suas praticas. Ao
discutir como os professores se apropriam das ideias curriculares tem-se de
levar em consideracdo alguns fatores que contribuem para direcionar as

formas, as possibilidades e as limitagdes desta apropriacao.

Para Sacristan e Gémez (1998), o curriculo € um projeto educativo e
também se configura enquanto um processo, ou seja, uma construgcédo social
no que tange aos seus condicionantes sociais e seu contexto de produgao
pelas instituigdes educacionais e o corpo de docentes responsaveis, assim
como ao carater que adquire na interagdo com a objetividade concreta da vida
dos professores e anos. Sendo assim, ocorre um processo de reconfiguragao
do curriculo quando este é pensando dentro de determinada instituicio escolar

e para uma sala de aula especifica.

Como bem destaca Grundy (1987), nosso pensamento esta
condicionado para considerar mais o curriculo como uma realidade,
produto ou objeto, algo tangivel, um plano elaborado que depois se
modelara na realidade, em vez de entendé-lo como um processo,
uma praxis, em que acontecem multiplas transformacdes que lhe dédo
um sentido particular, valor e significado. O fato de que seja
caracterizado como préaxis (grifo do autor) significa que em sua
configuracdo intervém ideias e praticas, que adquire sentido num
contexto social. (SACRISTAN; GOMEZ, 1998, p. 137)

O processo de transformacao e reconfiguragdo do curriculo enquanto
prescricdo traz a tona a realidade dos fatores que influenciam a escolarizagao,
as condicbes de sua realizagcdo, o contexto em que ela ocorre e seus
condicionantes sociais, a bagagem experiencial e profissional do docente, isto
€, sua identidade enquanto professor, assim como as vivéncias e concepgoes

dos estudantes, oriundas de espacos sociais diversos.



Dentro desta linha de raciocinio que mantém interligadas a nogéo de
curriculo como corpo tedrico e agao, Ivor Goodson (2018) afirma que é preciso
se desfazer do pensamento, ainda, muito enraizado que compreende o
curriculo como prescrigao, direcionando o olhar para o curriculo como uma
construcao social que se realiza como aporte de teorias para serem pensadas
associadas a realidade das escolas, concebendo a pratica que ocorre nas
condi¢cbes objetivas existentes, também, enquanto uma construgdo social,

como enfatiza:

Precisamos de um entendimento sobre como as prescricoes
curriculares estéo, na realidade, socialmente construidas para uso em
escolas: estudos sobre o real desenvolvimento dos cursos de estudo,
planos curriculares nacionais, roteiros das matérias, e assim por
diante. Reafirmamos, portanto, que o problema ndo é o fato do
enfoque sobre a prescrigdo, mas o tipo deste enfoque e sua singular
natureza. O que se exige € uma abordagem combinada — um enfoque
sobre a construgado de curriculos prescritivos e politica combinada
com uma analise das negociacbes e realizacdo deste curriculo
prescrito e voltado para a relagdo essencialmente dialética dos dois.
(GOODSON, 2018, p. 90)

As Teorias Curriculares responsaveis por fundamentarem os
curriculos, residem, segundo Goodson (2018), muito no nivel da idealizacdo do
que deveria ser o curriculo, endossando uma perspectiva prescritiva que
preconiza teoricamente o que seria fundamental na construgcdo da concepgao
de um curriculo, deixando, na maioria das vezes, o aspecto realista do
curriculo de lado por estarem mais preocupadas com proposi¢cdes a respeito do
que acredita-se que deveria ser, do que propriamente com o que se pode fazer
em relagdo ao que ja é realizado no ambito da pratica escolar por parte

dos professores e alunos.

Os programas curriculares sado construidos com base em politicas
educacionais, desenvolvendo-se a partir de demandas do poder publico ou/e
social, politico ou por impulsos oriundos do campo epistemolégico. Sendo
assim, o publico alvo — professores e alunos inseridos e interagindo no
processo de escolarizagcdo — para qual o curriculo € construido pode ser
negligenciado em detrimento de interesses que n&o consideram a realidade

escolar e ao que ja vem sendo desenvolvido nas escolas.



Na esteira do que foi exposto acima sobre as politicas publicas
educacionais e sua influéncia na construgao dos curriculos prescritos, € preciso
compreender como as redes que as configuram se formam a nivel local,
nacional e mundial, de forma articulada, ndo sendo possivel, assim,
negligenciar o papel de atuagdo dos organismos multilaterais que estdo
incumbidos por representarem os interesses do capital em prol de sua
reproducdo, dependentes das estruturas sociais, econémicas e politicas que
objetivam/e retroalimentam as relagdes sociais vigentes que possibilitam a

manutencio das consequéncias deletérias as camadas populares.

Nessa direcdo, a politica econdmica neoliberal se estende e se aplica a
todo corpo social quando os Estados-Nagao se colocam a servigo dos desejos
das grandes de corporagbes econbmicas que se utilizam das vozes e das
proposi¢cdes dos orgaos multilaterais para propagar o pensamento de setores
hegemonicos que procuram perpetuar seus privilégios frente a uma maioria
que néo consegue desfrutar de seus proprios direitos sociais, ou seja, direitos

basicos, elementares a prdpria sobrevivéncia.

Segundo Shiroma (2011), € necessario conhecer e problematizar as
redes que sao responsaveis pelas proposicdes das politicas educacionais,
considerando o global e o local, ja que, no atual mundo globalizado, a
hegemonia consolida-se a partir de atores especificos que constituem as
redes. A formagdo de redes sociais engloba instituicdes, fundagdes e
organizagbes nao governamentais, que, conforme afirma a autora, agem no
plano de incumbéncia do Estado, isto significa que, “Num sentido amplo, a
governanga € entendida como gestdo publica de complexas redes
interorganizacionais que substituem as func¢des tradicionais do Estado na

oferta de servigos publicos a populagao.” (2011, p. 19)

Oliveira (2018) destaca as organizagdes internacionais mais envolvidas
com as politicas educacionais e que possuem o papel de nortear os rumos e as
finalidades da educagdo nos paises emergentes e desenvolvidos. As trés
principais sao Organizagcdao de Cooperagcdo e Desenvolvimento Econdémico
(OCDE), Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacgao, Ciéncia e Cultura
(UNESCO) e, de modo geral, o Banco Mundial (BM).



Os documentos elaborados por essas entidades forneceram,
principalmente na década de 1990, com a reestruturacao produtiva precedente
e a implementacéo e fortalecimento do neoliberalismo nos paises periféricos do
capitalismo, a base da concepcdo de educacdo que o Estados deveriam
almejar, destacando que, o discurso destas instituicbes privilegia um projeto de
sociedade que visa o desenvolvimento econdmico nos moldes do sistema do

capital.

A construgéo discursiva desses organismos internacionais estabelece
uma pauta que agrada a grande parte da populagdo mundial, toca-se no ponto
da qualidade, principalmente nos tempos atuais, quando se quer fazer pensar
que o analfabetismo e evas&o escolar' ndo sdo mais problemas sociais que
merecem atencdo em paises de capitalismo periférico, como por exemplo o
Brasil. Pois, como foi analisado por Jimenez e Segundo (2007), de acordo com
o periodo destacado desde a década de 1990 até a primeira década dos anos

2000, os encontros firmados entre lideres de Estado, muitas vezes, serviram

1 A Meta 3 do Plano Nacional de Educacgéo (2014-2024), que visava universalizar, até 2016, o
atendimento escolar para toda a populagédo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até
o final do periodo de vigéncia do Plano Nacional de Educacdo (PNE), a taxa liquida de
matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e cinco por cento), segundo os dados levantados
no segundo trimestre de 2018, pela Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua
(PNAD), do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a taxa de escolarizagéo subiu
de 85,8% em 2017 para 88,2% em 2018, de adolescentes e jovens que frequentam a escola,
nao tendo atingido a meta 3 do PNE até o momento de universalizacdo do atendimento
escolar, mesmo que o ano estipulado para que a meta fosse cumprida ja tenha sido
extrapolado como mencionado acima. Assim como a taxa liquida de matricula esta
percentualmente distante de ser alcangada, pois “Em 2018, 69,3% dos jovens de 15 a 17 anos
estavam frequentando o ensino médio ou haviam concluido esse nivel, 0,8%. a mais que em
2017, mas uma diferenca de 15,7 %. em relagdo a meta final.” (PNAD, 2018, p.7) Segundo o
Relatério do 2° ciclo de Monitoramento das Metas do PNE (2014-2024), de 2018, produzido
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), verificou-
se um crescimento com 76% dos adolescentes tendo concluido o ensino fundamental na idade
estipulada de 16 anos, entretanto “A tendéncia de redugdo da desigualdade que vinha se
apresentando desde 2004 se mantém no periodo 2012-2017 quando se considera a diferenga
entre o Sudeste e o Norte, mas em ritmo um pouco menor do que se observa no periodo
anterior.” (BRASIL, 2018, p. 46) Depreende-se que “O ritmo atual de melhoria do Indicador 2B
estd aquém do que seria necessario para que o Pais alcance em 2024 a sua meta. Cabe a
politica educacional, a partir das estratégias tragadas no PNE, focar nas causas do baixo
progresso e buscar alternativas para gerar avangos mais robustos nos proximos anos.
(BRASIL, 2018, p. 50) No tocante as quatro primeiras Metas do PNE (2014-2024) condizerem
a universalizagdo da educagao basica verifica-se que nem todas as metas foram alcancadas
com éxito de acordo com o tempo estipulado, sendo que a distancia entre a percentagem em
2018 até a data determinada evidencia uma paralisacéo e dificuldade em alcangar o que foi
proposto. Dessa forma, a discussdo da qualidade ndo pode negligenciar e nem mesmo
suplantar outras que ainda se fazem atuais ao se voltar a realidade educacional brasileira:
condi¢des estruturais das escolas em que se realiza o processo de escolarizagdo, carga
horaria de hora atividade pequena para a preparagdo de aulas, desvalorizagao salarial do
profissional docente, excesso de alunos em sala de aula e a ndo permanéncia/e alternancia
entre as escola.
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para reafirmar os acordos e reiterar metas que seriam dificeis de serem

cumpridas.

Desta maneira, pode-se observar que muitos paises pobres e em
desenvolvimento aceitavam/aceitam e incorporavam/incorporam a ideia de
tutela construida pelas entidades multilaterais, objetivando se inserir dentro da
l6gica de um mercado globalizado que determina a quais finalidades as areas
das atividades humanas — com destaque aqui a educagao — devem servir, na
persecucao de um objetivo maior, a reproducao social do capital travestido de

desenvolvimento econémico.

1.3.2 Educacéao Histdrica: contextualizacao e transformacées de um campo de
pesquisa

A Educacéao Histérica constitui os pressupostos tedrico-metodoldgicos
das Diretrizes Curriculares da Educagao Basica de Historia do estado do
Parana (2008), na esteira da teoria da consciéncia histérica de Jorn Rusen
(2001), a qual fundamenta a concepgéo de ensino e aprendizagem da Historia
do documento, tendo como finalidade do ensino de Histdéria a formacado do
pensamento histérico por meio de uma cognigao situada na ciéncia da Historia
(LEE, 2006), isto é, o desenvolvimento de uma aprendizagem histérica como

perspectiva de formagao da consciéncia histérica.

O campo de pesquisa da Educagao Histérica comegou a se formar a
partir da década de 1970 em paises como Inglaterra, Estados Unidos e
Canada, sendo posteriormente expandida as investigagbes referentes a
cognigdo historica também a paises como Portugal, Brasil e Espanha.
(BARCA, 2011, p. 13). As investigacdes desenvolvidas, segundo a autora,
percorreram caminhos diferentes dos até entdo propostos para o ensino de
Histéria, no que tange a “categorizacdo do pensamento em niveis abstractos
ou concretos, que foi estabelecido com os contributos de Piaget e Bloom, tendo
por base as -carateristicas das ciéncias ‘exactas’ como a Fisica e a
Matematica.” (BARCA, 2001, p. 13)

Nesse sentido, o entendimento sobre a aprendizagem histérica estava

ancorado na ideia de progressdo do pensamento historico, em que a



quantidade de fatos adquiridos no processo de ensino e aprendizagem da
Histéria ndo significava que os alunos tivessem aprendido Historia, ou melhor,
obtido progressdo do pensamento histérico. Na esteira das reflexdes na
década de 1970 e que foram se fortalecendo na década de 1980, na
‘Inglaterra, Alaric Dickinson, Peter Lee, Peter Rogers e Denis Schemilt,
realizaram estudos inovadores sobre cogni¢gdo histérica, teoricamente
sustentados pela légica da propria Historia (...), de forma que “ficou refutada
empiricamente a invariancia dos estagios de desenvolvimento aplicada a
aprendizagem em Historia.” (BARCA, 2011, p. 24). Desse modo, propuseram
os autores ingleses um modelo de progressao do pensamento histérico, no
qual verificou-se que as ideias histéricas dos alunos mais velhos, nao
necessariamente, possuiam um nivel de progressao mais sofisticado que os
alunos mais novos, inclusive, constatou-se que 0s mais novos possuiam um
pensamento histdrico mais elaborado que os mais velhos. Outra questao, de
acordo com Barca (2001), é a de que os resultados referentes as investigacoes
realizadas com os alunos, demonstraram que eles possuiam ideias
fragmentadas do passado, sem compreender as agbes dos agentes historicos,
fundamentadas em esteredtipos ou senso comum, com algumas nog¢des

historicas elaboradas.

A denominagdo conceito de segunda ordem, como os de
compreensao, explicacdo e evidéncia e variancia da narrativa historica,
referentes a natureza do conhecimento histérico, foi resultado dessas
investigacdes e pesquisas empreendidas pelos pesquisadores do campo da
Educacao Histdrica, sendo essenciais na investigacao das ideias histéricas de
alunos e professores por parte daqueles que empreendem investigacao
fundamentada na tradigdo tedrica construida (BARCA, 2001). Por conseguinte,
pode-se afirmar que o campo da Educagao Histdrica é tedrico-pratico, ja que
grande parte das pesquisas se realizam no chédo das escolas e os subsidios
tedricos sdo construidos com base em experiéncias e relatos compartilhados

entre os professores e pesquisadores.



1.3.3 A Educacéao Histoérica no Brasil, perspectiva para o ensino da Historia

O campo do ensino de Histéria no Brasil se transformou com a
incorporagao da categoria consciéncia historica, sendo que o Laboratorio de
Pesquisa em Educagéao Histoérica (LAPEDUH), do Programa de Pds-Graduagao
em Educagdo da Universidade Federal do Parana (PPGE - UFPR), em
atividade desde 2003, sob coordenacido da professora Maria Auxiliadora dos
Santos Schmidt, constitui-se em um espaco de investigacbes, discussdes e
fomento de publicacdes, dissertacbes de mestrado e teses de doutorado sobre
“‘pensamento historico, consciéncia historica e aprendizagem, observando-se
uma revolucao coperniciana em direcao aos referenciais da ciéncia da Historia,
em detrimento, mas ndo ao abandono, dos referenciais da psicologia e da
pedagogia.” (SCHMIDT; URBAN, 2018, p. 12)

Dessa forma, a producgao de pesquisadores e estudiosos do campo da
Educacgao Histdrica, tratando-se do nucleo em que os debates e as discussdes
se iniciaram, ou seja, o LAPEDUH, trouxeram a tona tematicas sobre a analise
da aprendizagem histérica em seus processos, em sua natureza e seus
produtos, assim como a compreensdo sobre os significados e sentidos
atribuidos por alunos e professores a Histéria (SCHMIDT; URBAN, 2018).

A passagem do referencial da Psicologia da Educagdo para o
referencial da Histéria, como destacam Schmidt e Urban (2018), consolidou-se
a partir de pesquisas realizadas nas décadas de 1970 e 1980, como as de
Denis Schemilt (2000), na Inglaterra, sobre a concepgédo dos alunos referente
as fontes historicas e o trabalho do historiador, assim como de Peter Lee
(2001) sobre a concepcéao dos alunos a respeito da percepgao do passado, das
evidéncias historicas e a compreensao empatica como assinalam Schmidt e
Urban (2016). Nos Estados Unidos, na década de 1980, as investigacoes,

tendo como referencial a ciéncia da Historia, se desenvolveram em torno da

percepcao que os alunos tém do conhecimento histérico, explorando,
por exemplo, aspectos ligados as ideias prévias e a dificuldade de
compreensao dos conceitos-chaves da Histéria, como mudancga,
continuidade, causalidade e tempo, bem como a introdugdo de
metodologias alternativas. (SCHMIDT; URBAN, 2016, p. 23)



Dentre as pesquisas que merecem destaque segundo as autoras, sao
as de Peter Seixas concernentes as investigagbes sobre a consciéncia

histérica (1994) e a significancia histérica (1997):

Na esteira dos seus trabalhos, pesquisas tém sido realizadas,
particularmente sobre o significado que os jovens tém atribuido a
determinados acontecimentos do passado e como isso podera ajudar
o professor a compreender as formas de aprendizagem histérica dos
adolescentes. (SCHMIDT; URBAN, 2016, p. 24)

Concomitante as pesquisas que estavam se desenvolvendo em outras
partes do mundo como as citadas acima, referendando-se na epistemologia da
Histdria, na Alemanha, na década de 1980, Jorn Rusen trouxe em seu artigo
‘Didatica da Historia: Passado, Presente e Perspectivas a partir do caso
alemao®, questdes referentes a Didatica da Historia da Alemanha Ocidental
tendo como categoria principal do aprendizado histérico a consciéncia
histérica. Ocorrendo a apropriagcdo da categoria consciéncia histérica as
investigacdes em outros territorios, assim como de sua teoria da Historia, como
por exemplo, as investigagbes de Isabel Barca sobre a avaliacdo da

aprendizagem historica.

Nessa diregdo, um dos trabalhos pioneiros, publicado em lingua
portuguesa, € a pesquisa de Isabel Barca (2000) sobre os
significados que os jovens portugueses dao a “explicagdo provisoria
em Historia”. Tendo como referéncia a filosofia da Historia, a autora
teorizou sobre os critérios de avaliagdo explicativa, como a
consisténcia explicativa baseada nas ideias de evidéncia e
plausibilidade, além do conceito de objetividade histérica. (SCHMIDT;
URBAN, 2016, p. 26-27)

Na esteira das investigacbes sobre consciéncia historica e
aprendizagem histérica, o LAPEDUH no Brasil, pode ser compreendido como
um centro irradiador de investigacoes, discussdes e debates fundamentais ao
ensino de Histéria ao pautar a aprendizagem histérica como um processo de

formagao da consciéncia historica com fins de orientagéo a vida pratica.

Ou seja, com a apropriacdo da teoria da consciéncia histérica
ruseniana, as investigagbes em Educagdo Historica tém por principio
orientador fundamental a relagdo entre a ciéncia da Histéria e a vida pratica,
isto é, as questdes relativas ao porqué se aprender Histéria e como se aprende
Historia, no sentido de aprender a pensar historicamente, tendo seus

fundamentos
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tedricos ancorados na Teoria da Histéria de Rusen e em sua Teoria da

Aprendizagem Histérica.

A relacao entre a vida pratica e a ciéncia da Historia possibilita que o
passado, interpretado, em forma de conhecimento histérico, possa ser utilizado
pelos alunos para compreenderem seu presente e tomarem a cultura histérica
e suas dimensdes como possibilidades de transformacéao individual e coletiva.
Nesse sentido, com base em Rusen (2014), as autoras afirmam que € “no
ambito da cultura histérica da qual faz parte a vida pratica, € que acontecem os
modos de atuagao da consciéncia histérica.” (SCHMIDT; URBAN, 2018, p. 17)

1.4 O papel fundamentador da Teoria da Historia para a Didatica da Historia

A Didatica da Histéria no processo de institucionalizagdo da Historia
como ciéncia perdeu espaco para a pesquisa historica, enquanto justificacao e
legitimacao da primeira. Significou que o sentido pratico para a vida humana
deixou de ser considerado em prol de uma sobrevalorizagdo dos principios e
regras da pesquisa historica, com relevancia ao método cientifico, de maneira
que os problemas postos pela Didatica da Histéria no tempo presente como
possibilidades de investigagdes e impulsos para a construgdo do conhecimento
cientifico foram esquecidos (RUSEN, 2011b).

A preocupacao residia em estar de acordo com os procedimentos
considerados cientificos, sendo assim, os resultados da pesquisa historica ja
eram entendidos como suficientes, ou seja, as caréncias de orientagéo e as
funcdes de orientacdo do saber historico, fundamentos da matriz disciplinar da
ciéncia da Historia arraigados no campo da vida pratica, foram colocados de
lado, logo, perdia-se espaco a Didatica da Historia no campo da produgéo do

conhecimento histérico de base cientifica.

E importante destacar a diferenca existente entre os fundamentos da
matriz disciplinar da Histéria quando referentes a pesquisa historica e ao
discurso histérico e o0s processos cognitivos da consciéncia histérica
desenvolvidos no ensino de Histéria enquanto processo de aprendizado
historico, pois os objetivos deste ultimo ndo sdo os mesmos que o da ciéncia

da Histoéria. Desse modo,



a teoria da Histdria e a didatica possuem o mesmo ponto de partida,
mas se desenvolvem em diregdes cognitivas diferentes e com
interesses cognitivos diversos. Tanto a histéria como ciéncia quanto o
aprendizado histérico estao fundados nas operagdes e nos processos
existenciais da consciéncia histérica: a teoria da Histéria e didatica
convergem, assim, nesse tema. Elaboram-no, contudo, de maneiras
diferentes. A teoria da Historia pergunta pelas chances racionais do
conhecimento histdrico e a didatica pelas chances de aprendizado da
consciéncia histérica. A teoria da Histéria cuida das questbes
didaticas na medida em que sao necessarios ao esclarecimento do
processo cientifico do conhecimento. (RUSEN, 2007a, p. 93)

A ciéncia da Histéria produz um conhecimento tipicamente cientifico,
por meio de critérios de validade, com valor de plausibilidade,
intersubjetivamente, no trato com as fontes a partir dos processos metddicos
da heuristica, da critica das fontes e da interpretacdo (RUSEN, 2015, 2007a),
imbuindo a pesquisa historica de uma racionalidade metddica rigorosa que esta
imbricada a constituicdo de sentido da formatagao historiografica. No processo
de interpretacdo da experiéncia do tempo, tem-se o propdsito de orientar
culturalmente a vida humana, interesse esse engendrado a principio na
caréncia de orientacdo, desencadeadora de uma sucessao de processos

cognitivos interdependentes e que se interpenetram.

Ja a preocupacgéao do ensino de Histéria reside no aprendizado histérico
€ nao nos processos tipicamente cientificos da ciéncia da Historia, apesar de
se valer deles para o desenvolvimento de uma racionalidade histérica que
fomente o pensamento histérico especificamente moderno (RUSEN, 2007a,
2012) no desenvolvimento da competéncia narrativa. Logo, a conexao
estabelecida entre a aprendizagem historica que se desenvolve em sala de
aula, os produtos da ciéncia da Histéria e seus procedimentos historicos
concernentes a pesquisa histérica contribuem a formacdo de um pensamento
historico que esteja em consonancia com niveis de argumentatividade
fundamentada e validados no tempo presente. No entanto, os modelos
interpretativos ndo devem ser interpretados como se devessem ser
internalizados dogmaticamente, mas sim refletidos de acordo com as proprias
demandas humanas do tempo presente, mediante reflexdo, questionamento,

contestacao e aprofundamento do conteudo experiencial.



A Didatica da Historia a partir de Rusen (2011c, 2012, 2015) tem por
finalidade o desenvolvimento da competéncia narrativa e, para tanto, precisa
voltar-se a Teoria da Histéria para se apropriar de suas contribuicdes
concernentes as atividades cognitivas préoprias de um pensamento histérico
fundamentado e argumentativo, isto &, cientifico. Desse modo, o aprendizado
de Histdria transforma a consciéncia historica em tema da Didatica da Historia.
“‘Abre-se assim 0 objeto do pensamento historico para o vasto campo da
consciéncia historica (...)", de forma que “a didatica da Historia caiu nas malhas
da teoria da Histéria.” (RUSEN, 2007a, p. 91)

Isso significa que

A ciéncia ndo tem como dispensar-se, em sua especializagdo, dos
impulsos advindos do ensino e do aprendizado de histéria. A didatica
da histéria ocorre nela permanentemente. Isso fica mais do que
suficientemente claro em uma teoria da histéria que nao limite sua
reflexdo sobre as caréncias de orientagdo, as formas de
apresentagcao e as fungdes de orientagao existencial. Ela passa a
didatica, sem restricbes, ao tratar desses trés fatores da matriz
disciplinar no contexto do aprendizado. (RUSEN, 2007a, p. 91-92)

Portanto, a teoria da Histéria abre-se a Didatica da Historia pois os
motivos que impulsionam a ciéncia da Historia a produzir o conhecimento
histérico se encontram na objetividade da vida pratica humana, caréncias
essas que também podem estar presentes nos documentos normativos, como
o curriculo prescrito e o curriculo em acéo oriundo do processo de aprendizado

historico.

1.4.1 Educacgao Histoérica e Didatica da Histéria: campos conceituais alinhados
nas concepgoes de aprendizagem historica e consciéncia historica

Com a retomada da Didatica da Histéria na Alemanha a partir de varios
autores, no final da década de 1960 e inicio da de 1970, tendo destaque nesta
pesquisa, Jorn Rusen, o conceito de consciéncia histérica &€ apropriado pelo
campo de pesquisa da Educacao Historica, de modo que se realiza uma
‘mudancga epistemoldgica na qual a ideia de progressdo do pensamento

historico desloca-se para a constituicdo de sentido como meio de superar as
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caréncias de orientagdo apresentadas na vida pratica” (KMIECIK; FERREIRA,
2018, p. 37).

Compreende-se que o campo do ensino de Histéria se apropriou das
contribuicdes da teoria do pensamento histérico de Rusen, sendo que o
arcabouco teorico construido pelo autor em suas diversas produgées no campo
da Teoria da Histéria, da Metodologia da Histéria, da Histdria da Historiografia
e da Didatica da Historia, serve ao entendimento de como se realiza a
constituicdo histérica de sentido pelos individuos no ambito comum da vida —
pensamento histérico comum e genérico — e articulado enquanto produto dos

procedimentos metddicos da ciéncia da Historia.

Os pressupostos epistemoldgicos da Teoria da Historia de Jorn Rusen
tém embasado as reflexdes, investigacbes e proposicdes sobre o ensino de
Historia, a Didatica da Historia e a Educacao Historica no Brasil. Sendo que o
percurso do ensino de Historia no Brasil, como ja mencionado, destaca-se por
meio da constituicdo do codigo disciplinar de Histéria nos processos de
escolarizagao, isto €, de materializagao das praticas escolares e de construgao
da cultura escolar desde o final do século XIX até os dias atuais. O
fortalecimento do campo de pesquisa do ensino de Histdria, no Brasil, e sua
efervescéncia de producdo se inicia a partir do final da década de 1970 e o
inicio de 1980, com a redemocratizagdo do pais num processo de reconstrucao
do codigo disciplinar da Historia. (SCHMIDT, 2012) Na esteira do boom do
ensino de Histdéria como objeto de pesquisa, as contribuicdes da Educagao

Histérica foram sendo apropriadas mais a frente no inicio do século XXI.

Os pesquisadores do campo da Educacgao Historica encamparam a
teoria da consciéncia historica de Rusen (2001) e sua Filosofia da Histéria e
comecgaram a investigar a aprendizagem histérica, seus processos, finalidades
e usos do conhecimento historico na vida pratica respaldados na compreensao
de que aprender Historia € dar significado ao passado, de maneira que a
experiéncia passada interpretada, cumpra sua funcao de orientacao existencial

como propde Rusen (2001).

Ronaldo Cardoso Alves (2011) em sua Tese de doutoramento

estabelece esse encontro epistemoldgico entre a Didatica da Histoéria e a



Educacdo Historica na convergéncia das propostas em construir um
conhecimento pautado nos fundamentos da ciéncia da Histdria, capaz de

orientar a vida humana nos remansos temporais.

De acordo com o autor supracitado, a Didatica da Histéria propde a
racionalizagdo da consciéncia historica, a fim de estruturar pela aprendizagem
de forma de sentido genético uma imagem do passado em que a orientagao
tenha carater moderno, isto €, esteja pautada nos processos cognitivos
cientificos da Histéria. A finalidade da Didatica da Histéria é, pois, construir a

consciéncia histérica com base na racionalidade historica.

Nesse sentido, a Educagéo Histérica para Alves (2011) preocupa-se
com a progressao do pensamento histérico, no desenvolvimento de ideias
histéricas mais sofisticadas por meio de metodologias que objetivem a
construcdo de competéncias historicas para ler o mundo e agir nele.
Porquanto, Alves (2011) explicita que os percursos de constituicdo da Didatica
da Histoéria, na Alemanha Ocidental, e os da Educagao Histérica, com origem
anglo-saxa, sao diferentes, contudo, as demandas e os objetivos estao
associados, o que explica a apropriacdo de conceitos rusenianos pelo campo

da Educacao Histérica.

A Didatica da Histéria com base na Filosofia da Histéria e no trabalho
epistemologico-empirico da Educagao Histérica que, como afirmam Schmidt e
Urban (2018), se constitui na “anadlise dos processos, dos produtos e da
natureza do ensino e aprendizagem histérica (...) bem como os significados e
sentidos dados a estes processos, por exemplo, as investigacdes acerca da
consciéncia historica.” (2018, p. 13) As apropriagdes dos conceitos rusenianos
estabelece finalidades e objetivos do ensino e da aprendizagem histérica, na
promog¢ao das operagbes mentais que possibilitem os sujeitos significarem
(perspectivas de interpretacéo) as relagdes que estabelecem com seu mundo e

com os demais.

Assim sendo, a Educacao Histérica constitui um campo teorico,
metodoldgico e de investigacdo que se preocupa com os procedimentos e
processos cognitivos préprios da ciéncia da Historia, com vistas a uma

aprendizagem histérica pautada na cogni¢ao histérica, de forma que possam



ser percebidos niveis de progressao do pensamento histérico por meio da
investigacdo das ideias historicas dos alunos a partir de conceitos
denominados substantivos, referentes aos conteudos histéricos (revolugao,
democracia) e os conceitos de segunda ordem, concernentes a natureza da
Histéria, préprios aos processos de compreensdo histdrica (narrativa,

significancia, consciéncia histérica, evidéncia histérica).

As preocupagdes da Educacao Historica enquanto um campo de
investigacdo que se originou no Reino Unido, entre as décadas de 1960 e
1990, partiu “de pressupostos contrarios aos de categorizagdes de ideias
histéricas em padrdes gerais de pensamento por idades (...)" (SCHMIDT;
CAINELLI, 2011, p.11), referente as demandas de um ensino de Historia que
vinha perdendo espaco na Inglaterra, pois a sua fungao para os alunos e parte
da sociedade nao justificava a sua existéncia. Sendo que o seu “foco esta
centrado, principalmente, nas questdes relacionadas a cognicdo e
metacognicdo histérica, tendo como fundamento principal a prépria
epistemologia da Histéria.” (SCHMIDT; CAINELLI, 2011, p. 24)

A proposta de uma aprendizagem historica pautada em procedimentos
e conceitos tipicamente histoéricos — oriundos do campo epistemoldgico da
Historia — torna o encontro com a Teoria da Aprendizagem Historica de Rusen
possivel, sendo esta originada por caréncias préprias de um contexto de final
dos anos 1960 e inicio dos anos 1970 na Alemanha Ocidental, resultado de
uma mudanga de paradigma, em que a produg¢ao do saber historico enquanto
ciéncia deixa de ser considerado separado da vida pratica e de suas
demandas, e o objeto da Didatica da Historia se torna o aprendizado histérico,
ja que a consciéncia histérica se constitui enquanto uma das expressdes do
aprendizado histérico. No contexto de mudanga de paradigma, na Alemanha

Ocidental, discussdes foram sendo consolidadas.

Elas tém relagdo com a metodologia de instrugcéo, as fungdes e os
usos da historia na vida publica, o estabelecimento de metas para a
educacgdo histérica nas escolas e verificagdo se estas tém sido
atingidas, e analises geral da natureza, fungdo e importancia da
consciéncia histérica. (RUSEN, 2011b, 33)



Estas discussdes foram incorporadas e desenvolvidas por
pesquisadores da area da Educacdo Histérica em varios paises do mundo,
sendo o Brasil um deles. Investigagcdes que buscam conhecer e desenvolver a
a consciéncia histérica dos alunos fundamentando-se na epistemologia da
Histéria, como pode-se perceber a partir de Germinari (2011), em seu artigo
sobre a formacdo do campo de pesquisa da Educagao Histérica. Dessa
maneira, o autor afirma que os enfoques principais de investigacdo se
constituem em trés nucleos: “a) analises sobre ideias de segunda ordem; b)
analises relativas as ideias substantivas; c) reflexdes sobre o uso do saber
historico.” (GERMINARI, 2011, p. 56)

As preocupagdes centram-se no raciocinio historico, nas estruturas e
conceitos historicos oriundos que revelam a especificidade historica dos
processos de aprendizagem que constituem o conhecimento histérico (ideias
de segunda ordem), assim como conceitos relacionados a Historia substantiva,
pela qual sdo interpretados as motivacbes e valores de determinados
temporalidades histéricas (ideias substantivas), assim como o significado e
sentido atribuido a Histéria para orientagdo na vida pratica (uso do saber
histérico), sendo que todos esses elementos constituem um quadro temporal

perspectivado que denomina-se narrativa historica.

Na construcdo do quadro temporal — narrativa histérica — , a Historia,
em suas multiplas interpretacdes, aparece como resposta a interesses
cognitivos sobre o passado, sendo as apresentagdes historicas em forma de
historiografia interpelagcbes a subjetividade dos destinatarios (RUSEN, 2007a),
que podem contribuir a sua constituicdo de sentido quando compreendem os
meandros da formacdo do pensamento histérico de carater cientifico e traz a
construgédo de sua narrativa historica os principios e regras proprias a ciéncia

da Historia.

O conceito de narrativa historica de Rusen (2001) destaca a ligagao
fundamental das dimensdes temporais, partindo do presente para o passado,
das caréncias de orientagdo impulsionadas pela experiéncia do tempo
presente, transformadas pelas ideias (concepgdes) em interesse cognitivo pelo

passado, conectando as experiéncias do tempo com as intengdes no tempo,



isto é, o presente articula o passado e o futuro na forma de um quadro
temporal responsavel por construir/transformar identidades e orientar o agir. O

tempo é compreendido

como perturbagdo de uma ordem de processos temporais na vida
humana pratica, como perturbacdo de uma ordem na qual o homem
tem de pensar o seu mundo e sua vida, para poder orientar-se
corretamente. O conceito sintese de tal perturbagéo, que s6 pode ser
controlada mediante esforco proprio de interpretagdo, € a
contingéncia. (RUSEN, 2001, p. 60)

Sendo assim, as experiéncias do presente, perturbadoras da ordem
vivida pelos sujeitos no fluxo temporal, langa o olhar sobre o passado a
interpreta-lo com vistas a compreensdo das aflicdes, questionamentos,
questbes e duvidas do presente, de modo que as perspectivas de futuro,
orientadas pela rememoragao do passado, transformam-se em respostas as
intengdes no tempo. A consciéncia historica se forma nessa continua
representacdo temporal que permite o desenvolvimento de uma narrativa
historica constituida de sentido a vida humana pratica em consonancia com o

reforco identitario ou a sua transformacéao. Nessa linha de raciocinio,

Nao ha outra forma de pensar a consciéncia histérica, pois ela é o
local em que o passado € levado a falar — e o passado s6 vem a falar
quando questionado; e a questdo que o faz falar origina-se da
caréncia de orientagao da vida pratica atual diante de suas virulentas
experiéncias no tempo. (RUSEN, 2001, p. 63)

Nesse ambito, a proposta da Educacdo Histérica, a partir do
entendimento de “um modelo conceptual de progressdo do pensamento
historico, por niveis de elaboragdo — o que abre caminhos mais frutuosos para
a promogao da literacia historica dos jovens (...)” (BARCA, 2011, p. 25),
converge com a teoria da consciéncia histérica de Rusen a partir do
entendimento de Peter Lee (2006, 2016). O autor se apropria da categoria
consciéncia histérica propondo que pensar historicamente se refira a
mobilizacdo e ao desenvolvimento das competéncias historicas que a

consciéncia histérica articula a formagao de uma orientagao existencial.

No processo de aprendizagem a finalidade é a promocgao da literacia

histérica na concepcao de Lee (2016), em que sdo geradas ideias histéricas



sofisticadas? sobre o passado pelos alunos, por meio da confrontagdo de
pontos de vistas historiograficos diversos e de questionamentos levantados
pelos proprios alunos (de acordo com as caréncias e interesses que os levam
ao passado para indaga-lo) as fontes historicas, também diversas a partir dos

procedimentos e conceitos proprios da Historia como ciéncia.

A atribuicdo de significado que se da por meio da competéncia
narrativa na interpretacdo das evidéncias historicas — experiéncia do tempo —
articuladas as perspectivas histéricas/apresentacdes histéricas sobre esta
mesma  experiéncia, disponiveis como saber  histérico cientifico
(historiografias), deve-se desenvolver através de orientagées metodologicas de
formagdo do pensamento histérico que prezem pela cogni¢do situada em

Historia na promogao da literacia histérica®. Como afirma Lee,

mesmo que os alunos tenham um senso de que o conhecimento
histérico é possivel, junto com algum entendimento de como os
historiadores organizam e explicam o passado, isto ndo promove,
neles mesmos, a estrutura substantiva que os alunos precisam para
orientagdo. E claro que, se estiverem equipados com um kit de
ferramentas intelectuais para se surpreender com as discordancias
dos historiadores, € ndo esperarem consideragdes histéricas para
espelharem o passado, terdo alguma chance de desenvolver um
“grande quadro”, ao confrontarem a multiplicidade de consideracées
plausiveis oferecidas pelo mundo fora da escola. Elas podem ser
boas para reconhecer e demonstrar cuidado voltado para o passado
pratico, designado para provar este ou aquele ponto sobre quem nos
(ou outros) somos, e o que nos (ou eles) devemos fazer depois
(OAKESHOTT, 1962). Mas ha pouca evidéncia para sugerir que isso
vira automaticamente, mesmo com esse tipo de educagao historica,
se nada for feito para desenvolver uma estrutura histérica utilizavel.
(2006, p. 145-146)

Depreende-se que a estrutura histérica utilizavel mencionada pelo
autor é imprescindivel de ser formada a orientagdo cultural humana — esta
estrutura pode ser pensada a partir da representacdo de unidade temporal
forjada na e pela narrativa histérica, articulando os processos mentais da

consciéncia histérica —, para tanto, deve-se considerar as ideias historicas

2 O desenvolvimento de ideias histéricas sofisticadas refere-se a possibilidade de desenvolvé-
las na e pela aprendizagem histérica por meio dos conceitos de natureza histérica, ou seja,
préprios a qualquer conhecimento histérico, denominados também de segunda ordem e
metahistdricos. (SCHMIDT; BARCA; GARCIA, 2011) (BARCA, 2011)

3 As pesquisas realizadas por Lee das relagdes entre conceitos substantivos e ideias de
segunda ordem, fundamentaram a elaboragdo da categoria literacia histérica, sendo esta
definida, como um conjunto de competéncias de interpretagcdo e compreensao do passado que
permite ler o mundo historicamente. (KMIECIK; FERREIRA, 2018, p. 29)



(investiga-las) e pensar qual € o passado que os alunos acessam, ou seja,
refletir “sobre o tipo de substancia que a orientagcdo necessita e o que as
compreensoes disciplinares devem sustentar naquela orientagdo.” (LEE, 2006,
p.148). Isso explica a relagao que o autor estabelece entre as possibilidades de
fomento e desenvolvimento da aprendizagem histérica a partir das categorias e
conceitos histéricos da propria ciéncia de referéncia, assim como dos
conteudos substantivos referentes a construgcdo de uma narrativa histérica que
seja uma estrutura construida com significancia atribuida pelos proprios alunos,
sendo eles capazes de apreender a possibilidade de ser “modificada, testada,
aperfeicoada e mesmo abandonada, em favor de algo mais .” (LEE, 2006, p.
145)

A Educacao Historica parte do entendimento de que as ideias
historicas dos alunos devem ser investigadas, pois € a partir delas que se
conhece as suas narrativas historicas e a significagao atribuida as mesmas,
assim como suas caréncias de orientacdo as quais vao impulsionar a formacéao
da consciéncia historica, portanto, através do resultado da investigagdo é
possivel conhecer a consciéncia histérica dos alunos, de modo que os
professores possam intervir nela com os mesmos. Ademais, por meio do
conhecimento historico, da compreensao e pratica do método historico e dos
procedimentos relativos a ciéncia histérica, pode-se transformar as ideias
historicas dos alunos, quando de inicio investigadas, em ideias mais
sofisticadas e em uma consciéncia histérica mais complexa, na perspectiva do
desenvolvimento estrutural desta ultima, ou seja, em uma consciéncia historica
de tipo ontogenético. A transformacgéao destas ideias articuladas as expectativas
de futuro faz com que o conhecimento histérico alcance sua fungdo a vida
pratica, de forma a poder contribuir no processo de apreensdo do que se
aprende e como se aprende, ou seja “O modo de pensar n&o significa somente
a relacdo com os conteudos, mas a maneira como o pensamento histérico
funciona. Essa racionalidade é propria da Educacao Histérica.” (GEVAERD;
SILVA; TORRES, 2018, p. 60)

Ha que se pensar que para os professores investigarem as ideias
histéricas dos alunos, as quais fardo com que emerjam suas caréncias de

orientagdo, ou seja, as demandas e necessidades proprias ao seu viver



matizadas pela cultura histérica de seu tempo, faz-se necessario que eles

tenham um conhecimento significativo da epistemologia da Historia.

Na matriz do pensamento histérico, defendida por Rusen, a
realizagdo da pesquisa nas aulas de Historia é o resultado da soma
de questdes especificas que passam, primeiramente, pelo dominio da
teoria da Histéria, ou da historiografia, por parte dos professores de
Historia. (SOBANSKI; CARAMEZ, 2018, p. 136)

O método da Histéria € tomado como essencial ao processo de
aprendizagem historica na perspectiva da Educagao Historica, pois € possivel,
mediante procedimentos histéricos trabalhar com as fontes histéricas em
articulacdo com os modelos interpretativos — produtos da ciéncia da Historia —
e a experiéncia do tempo presente dos alunos. Assim, os alunos se apropriam
e interpretam as construcdes de sentido empreendidas pelos historiadores, as
quais constituem-se numa multiperspectividade que abrange diversas
narrativas histéricas e que “mediante suas regras metddicas, cuida de que as
pretensdes de validade das sentengas que enuncia sejam bem sustentadas
argumentativamente.” (RUSEN, 2001, p. 97)

O caminho percorrido pelos alunos, de trabalho com as fontes
histéricas e sua interpretacdo conjuntamente aos modelos de interpretacéo da
Histéria e a experiéncia que causa a ruptura temporal em que se levantam
questdes sobre quem sdao e de como devem agir, referencia-se na
epistemologia da Histéria e considera a aprendizagem histérica como
possibilidade de constituicido de sentido mediante as operacbes mentais da
narrativa historica. Ou seja, aprender Histéria, na concep¢do da Teoria da
Aprendizagem Historica de Rusen, realiza-se no “processo de construgao de
sentidos, a partir do conhecimento que produz o envolvimento dos sujeitos no
seu préprio autoconhecimento, no conhecimento do outro e do mundo.”
(SCHMIDT, 2017, p. 64)

Pensa-se em um ensino de Histdéria, na perspectiva da Didatica da
Historia ruseniana incorporada aos pressupostos da Educagao Histdrica, a
aprendizagem histérica preza pelo desenvolvimento dos processos mentais da
constituicdo de sentido da consciéncia historica — experimentar/perceber,

interpretar, orientar e motivar —, compreendidos como competéncias



especificas a serem fomentadas na e pela aprendizagem da Historia, com base
numa concepg¢ao evolutiva, na qual sejam potencializadas as formas de
aprendizagem — tipos da constituicdo historica de sentido — em que a de tipo
genético venha a prevalecer sobre os demais (RUSEN, 2015). Em vista disso,
pensar historicamente ndo corresponde a resultados a serem alcangados
mensuradamente, na contramio deste entendimento, aprender Histéria
significa um percurso vivaz, no qual ndo se pretende pela Educagao Histdrica,
quantificar informagdes (datas, periodos, figuras historicas e fatos historicos).
De acordo com Barca (2001, p. 14) as pesquisas da Educagédo Historica se
“‘distanciam de uma ideia de aprender histéria em quantidade, baseada
simplesmente numa compreensdo mecanicista de nocgoes estereotipadas (que,

”

para muitos, se confunde com ‘pensamento abstracto’).” Intenciona-se
investigar as ideias histéricas dos alunos, a fim de nelas poder intervir, com
ganhos de autoconhecimento e na formagédo da consciéncia histérica de tipo
critico-genético.
E nosso interesse entender como se formam as ideias histéricas dos
alunos. Em primeiro lugar, porque sé se pode mudar aquilo que se
conhece e, em segundo lugar, para promover situa¢des de ensino de
histdria que desenvolvam a consciéncia histérica e que nao valorizem
apenas a reprodugdo pouco refletida de tematicas curriculares.
Assim, entende-se a consciéncia histérica como uma atitude de

orientacdo de cada pessoa no seu tempo, sustentada pelo
conhecimento da histéria. (CAINELLI; BARCA, 2018, p. 3-4)

A aprendizagem historica na concepg¢ao de Jorn Rusen (2012) € um
devir de demandas da vida impulsionadoras das atividades mentais da
consciéncia historica, responsavel pela construcdo de uma representacdo de
continuidade temporal de sentido. Representagdo esta que interconecta o
presente, a partir das experiéncias do tempo presente — as caréncias de
orientagado oriundas do viver dos sujeitos consigo mesmos e com os demais —
na busca de como devem se posicionar e agir frente as rupturas temporais
desafiadoras que os perturbam, de modo que o passado se insere enquanto
possibilidade de respostas — ndo prontas, modificaveis, revisitadas sempre que
necessario pelas demandas da vida pratica — na busca da experiéncia do

tempo, com vistas a interpreta-la a luz de sua subjetividade em articulagédo com



as intengdes no tempo, beneficiado pelo trato da experiéncia temporal com

ganhos de significado/sentido ao reforgo identitario e ao agir humano.

1.4.2 Formacédo histérica: resultado de uma aprendizagem histérica que
objetiva o desenvolvimento das competéncias histéricas

A consciéncia histérica € compreendida por Jorn Rusen (2011c) como
chance e processo de aprendizado historico no ensino de Histéria, trazendo
ganhos a subjetividade dos alunos, ao desenvolvimento de suas competéncias
de experiéncia, de interpretacao e de orientacdo, a expansao de seu horizonte
quanto a si mesmo e ao outro e a liberdade para pensar e criar por meio dos
principios racionais do pensamento histérico. O aluno passa a ter uma atitude
de sujeito de seu conhecimento, de sua vida, agente que desconfia das
interpretacdes ao invés de aceita-las como suas quando estas nem mesmas se
tornaram parte de seus processos cognitivos concernentes a sua interpretacgao.
Por conseguinte, entrar no campo abrangente do aprendizado histérico,
percorrendo especificamente o aprendizado tipicamente formal — formacéao
histérica — que se desenvolve nas escolas, intencionalmente, faz-se necessario

adentrar aos meandros da consciéncia historica.

A Didatica da Histéria se pergunta pelas chances de ganho desse
aprendizado histérico, quando se embasa na Teoria da Histéria, para se
apropriar de parte dos fundamentos da ciéncia da Histéria como ja foi
enfatizado, a fim que as operacdes da consciéncia historica possam ser
estimuladas e mobilizadas com os alunos, com vistas ao desenvolvimento da
competéncia narrativa. As dimensdes da consciéncia histdrica, que se
articulam numa espécie de fio condutor que se caracterizam como operacgdes
do aprendizado historico — experiéncia, interpretacdo e orientacdo -,
possibilitam que os individuos, no que tange a operagdo da experiéncia,
ampliem o seu quadro de conhecimento sobre o conteudo experiencial; o
desenvolvimento da competéncia de interpretagcao histérica aumenta a eficacia
de saber utilizar os modelos interpretativos para constituir sentido as

circunstancias de sua vida, fornecendo condi¢gdes ao desenvolvimento da



competéncia para se orientar temporalmente frente as possibilidades e

dissensdes proprias da vida humana.

Segundo Rusen (2011c), é frequente que se negligencie a
competéncia de interpretacdo e orientagcdo em beneficio dos componentes do
saber empirico. Quase sempre se deixa de lado que o saber histérico é um
produto da experiéncia e da interpretagao, resultado, pois, de sintese, e nao
mero conteudo pronto a ser decorado. Ocorrem, com frequéncia, desequilibrio

na relacao dos trés componentes.

O ponto nodal nao é privilegiar um componente em detrimento de outro
ou outros, mas articula-los numa unidade temporal abrangente, ou seja, de
compreender que o contato com a experiéncia historica se da desde que se
nasce, logo, as tradicdes estdo presentes em todo a experiéncia de vida dos
sujeitos. O individuo esta inserido na cultura historica de seu tempo e é
determinados por ela em varios sentidos enquanto forma sua identidade, neste
caso, tudo que se encontra no presente enquanto passado € um campo muito
vasto para desnudar e interpretar, portanto, a ida a experiéncia do tempo,
como um processo de interdependéncia entre a objetividade e a subjetividade,
nasce do intimo do ser humano. Isto significa que nao existe possibilidade de
pensar a formagao histérica a partir dos trés componentes do aprendizado
historico, como se os saberes histéricos cientificamente constituidos e
construidos ja trouxessem em si mesmos todas as perguntas e respostas

prontas a serem absorvidas.

Afirmar que as problematicas partem do proprio individuo, no sentido
de suas aflicbes e caréncias, néo significa também explicitar que ele é o centro
do da aprendizagem histérica como se somente existissem suas demandas
pessoais e suas questdes particulares importassem — pois pensa-se aqui no
individuo inserido numa totalidade —, mas que, da realidade objetiva em que
ele se encontra, e que é determinado ao longo do tempo de sua experiéncia de
vida e de sua subjetividade (formada por esta realidade, mas ndo somente por
ela), tendo algo de autbnomo, podem se relacionar, numa busca de construgao
de sentido. Em que o individuo necessita entender a si mesmo e ao mundo,

como tais, constituidos, um pelo outro, objetividade e subjetividade, numa



simbiose dialética com fortes potenciais de transformagdo em ambos, que néo
encontra explicagdo em uma unica dimenséo — objetiva ou subjetiva — da vida

humana, nem mesmo valora uma acima da outra.

A linha de continuidade que se estabelece entre as temporalidades
histéricas — passado, presente e futuro —, partindo do contemporaneo para a
experiéncia do tempo passado, faz-se a partir do impulso das caréncias de
orientacdo que perspectivam a realidade para além do que ela propriamente €,
ou seja, a vontade e a necessidade de lidar consigo mesmo e com vida no
fluxo do tempo presente e futuro, desencadeiam expectativas carentes de uma
orientacao do agir. (RUSEN, 2007a)

A historia objetivada que esta dada nas circunstancias proprias do
tempo presente nao importa como fim em si mesma, resolucdo de um passado
que subsiste no presente em forma de memoéria historica ou de dados
documentados, o que faz o individuo se valer da histéria € a forma de lidar com
ela, de questiona-la, de perscruta-la, de inqueri-la quanto as questdes que lhes
sao pertinentes — as quais néo estao dissociadas da cultura histérica de seu
tempo, reiterando — e, para isso, utiliza-se da subjetividade como forma n&o de
conformacao de sua identidade sem qualquer possibilidade de conhecimento
desta, ou melhor, autocompreensdo que o faz desnaturalizar sua

caracterizacao interna ao se aperceber de outras identidades. (RUSEN, 2007a)

No conhecimento da alteridade e de seu entendimento de estar no
mundo e com o mundo como uma das formas possiveis de construir e
transformar a si mesmo e a objetividade histérica, o individuo pode se
vislumbrar como constru¢ao social de seu tempo, do espagco em que vive e dos

valores presentes nessas duas dimensoes.

Formacao histérica, no movimento de aprendizado da objetividade
para a subjetividade, significa também uma flexibilizagdo fundamental
dos proprios pontos de vista do sujeito, ao apropriar-se
interpretativamente da experiéncia do passado. Posigbes
originalmente s6 afirmadas, com suas percepgdes seletivas, rigidos
modelos de interpretagdo e hirtas pretensdes de validade, sao
capacitadas a transformar-se pela argumentagéo aberta. Isso requer
0 aumento da capacidade de empatia e a disposicédo para perceber a
particularidade de sua prépria identidade histérica, dentro de cujos
limites, porém, haja espaco, para a alteridade dos demais sujeitos,
com o0s quais e contra os quais as afirmacbes de cada um, nas
orientacdes historicas, tém de lidar e manter-se. O autoconhecimento



no espelho do passado esta formado quando inclua a autocritica
como aptiddao para perceber os limites que separam sua prépria
identidade da alteridade dos demais. Nessa percepgéo, devem estar
presentes tanto o entendimento como a aceitacdo do ser outro.
Autocritica como chance de reconhecimento. (RUSEN, 2007a, p. 109)

Rusen (2007a) enfoca a historicizagdo e a temporalizagdo da vida, do
préprio sujeito, da consciéncia histérica, do mundo, das condi¢gdes proprias da
vida. Nesse processo de ir ao passado para compreender o presente e
perspectivar o futuro, conclui-se que, como construgdo social, 0 mundo ja foi
outro e que, se existe liberdade de criagcdo humana que se instaura como
cultura histérica, as mudangas através das brechas e das lutas se tornam

possiveis de serem realizadas.

1.4.3 A funcao da Histéria de orientagao cultural a vida pratica humana

A Teoria da Historia de Jorn Rusen coloca a vida em um lugar
privilegiado quando, ao construir a matriz disciplinar da Histéria, estabelece as
caréncias de orientagdo como o primeiro fundamento que impulsiona o
interesse cognitivo pelo passado por meio das perspectivas que direcionam o
olhar para as experiéncias pretéritas, sendo o quinto e ultimo fundamento do
conhecimento historico-cientifico as fungcbes de orientagcdo, as quais estao
justapostas a cultura historica, na qual “Desse contexto emergem as questdes
fundamentais da orientacdo tempo” (RUSEN, 2015, p. 75), assim como

configura-se a expressao da consciéncia historica.

Na passagem que seguira, a relacdo estabelecida entre a construgao
do conhecimento histérico enquanto ciéncia e vida pratica, enfatizando o
estimulo a sua producgao, traz luz ao entendimento de que nao se pode
escrever sobre aprendizagem histérica, ancorada na teoria ruseniana — a qual
destaca os cinco fatores fundamentais do pensamento histérico cientifico
(caréncias de orientacdo; perspectiva de interpretacdo; conteudos
experienciais; forma historiografica; orientagdo histérica) — se nao se
considerar estes elementos minimos que o constituem e, principalmente, o
fator que desperta/gera o interesse pela experiéncia do tempo, articulando-

se as



perspectivas historicas*, fazendo com que os individuos queiram buscar no

passado respostas as questdes que os afligem no presente

Todos os fatores estdo, desde o inicio em uma relagdo de
interdependéncia sistematica. Essa relagcdo pode ser pensada,
entretanto, como orientada temporalmente, ou seja, de um inicio (o
da pergunta histérica) até um fim (o da resposta historiografica e de
sua influéncia sobre a vida pratica). Um olhar sobre essa dinamica
temporal deixa claro porque o pensamento histérico se encontra em
um constante fluxo, porque a histéria precisa ser sempre reescrita e
jamais pode ser fixada em conhecimento definitivos. Do enraizamento
constitutivo do pensamento histérico na caréncia de orientagdo da
vida humana pratica s&o-lhes postas incessantemente nossas
perguntas, que necessitam, pois, ser respondidas de novo. (RUSEN,
2015, p. 74-75)

O saber historiografico € um tipo de pensamento histérico que pode se
configurar por meio das tipologias de constituicdo histérica de sentido
elaboradas por Rusen (2015) — ao discorrer sobre as trés dimensdes da
Histéria, empirica, formal e funcional —, sendo a empirica relacionada a
experiéncia, a formal a interpretacédo e a funcional a orientacao cultural interna
e externa, oriunda dos produtos obtidos da ciéncia da Historia, sendo estes
compreendidos como narrativas historicas tipologicamente estruturadas na
tradicdo, na generalizagdo, na negagao ou/e na transformagao. Desse modo,
0s saberes historiograficos auxiliam os individuos a compreenderem a si
mesmos e o mundo circundante, os quais estdo repletos de respostas as
caréncias sociais ja internalizadas, a priori, pelos historiadores — se
conformando em modelos de interpretacdo histérica — que articulam o seu
trabalho as demandas da vida pratica humana, ou melhor, que o impulsiona a
partir delas e retorna a vida pratica tendo uma fungdo de orientagdo aos

destinatarios.

A orientagdo externa esta imbricada ao agir e a interna a identidade
humana, a partir do sentido constituido nos saberes historiograficos, que esses
processos para fora e para dentro dos individuos podem se desenvolver ja que

“A caréncia de sentido, que caracteriza o homem como ser cultural, inclui

4S30 perspectivas orientadoras, pois conduzem a forma como os individuos devem olhar para
a experiéncia do tempo materializada nas fontes histéricas, constituem-se em modelos de
interpretacdo ja consolidados, que permitem apreender o objeto cognoscivel a partir de
concepgdes heuristicas que direcionam a constru¢do do conhecimento histérico. (RUSEN,
2015)



sempre a questdo sobre quem se € (uma vez mais: pessoal e socialmente, ao
mesmo tempo).” (RUSEN, 2015, p. 116)

O saber historico configurado historiograficamente por meio de
elementos estéticos, referentes a criacdo simbdlica de seus significados ndo se
restringe a forma de apresentacéo, engloba também a fungcdo de orientagao
deste saber para poder ser utilizado na vida pratica, ou seja, orientar
culturalmente o agir humano, inclusive na cultura politica vivenciada pelos
individuos. Portanto, as estratégias da retérica com vistas a constituigdo do
saber histérico, assim como as estratégias estéticas — que tem sua liberdade
de criagao condicionada pelo uso pratico do saber — sdo essenciais, pois sao
elas que servem a orientagédo histérica da vida pratica humana. Ou seja, “A
estratégia retérica da orientagéo histérica media entre o resultado cognitivo da
pesquisa histérica e a vida pratica. Sem essa mediagdo o conhecimento
histdrico seria, afinal, sem sentido.” (RUSEN, 2015, p. 87-88)

Rusen (2007a) afirma que a pesquisa histérica e a historiografia se
deram na realizacdo de uma direcdo formativa, entretanto, este carater de
formagdo n&o significa que o saber historiografico deva ser incorporado de
forma mecanica, ja que os historiadores pensaram sobre todas as questdes e
as responderam como unica possibilidade de interpretagao das experiéncias do
tempo. A formacao histérica faz com que as perspectivas dos especialistas
sejam confrontadas umas com as outras, apropriadas pelos alunos com as
suas caréncias de orientagdo do agir, respaldando/direcionando a interpelagao
do material empirico do passado. N&o condiz também a formar
pseudohistoriadores, mas ao entendimento de que o saber produzido pela
pesquisa historica e formatada pela historiografia ira ser compreendido
enquanto construcao/perspectiva, sendo, assim, histérico, dindmico. Também
nao significa que o ensino de Histéria deva ter por objetivo desenvolver
competéncias proprias aos processos cognitivos da pesquisa historica
realizada pelos especialistas, mas que os alunos saibam como esses
processos se desenvolvem, que a Histdria interpretada por ele, a partir do
contato com a historiografia, esta relacionada a totalidade, a experiéncia e a
subjetividade (RUSEN, 2007a). Esse saber produzido € um dos possiveis

saberes que podem contribuir para a sua interpretagdo do mundo e sua



autocompreensdo, ou seja, 0 conhecimento historico a questbes que se

impdem ao individuo no percurso temporal de sua vida.

Nado existe possibilidade de desenvolver a competéncia narrativa
necessaria a orientacdo da vida pratica sem que a experiéncia do tempo seja
interpretada pelos sujeitos do processo de ensino e aprendizagem da Histéria
mediante as narrativas histéricas dos historiadores como possibilidades de
respostas aos problemas existenciais dos alunos — de forma a selecionar as
experiéncias temporais pertinentes a serem trabalhadas — , transformando as
caréncias em interesse cognitivo pelo passado no respaldo ao trabalho com as
evidéncias histéricas perspectivadas como fontes histéricas. Para tanto, a
ciéncia da Histdria deve colaborar com o entendimento de que seus principios
universais (RUSEN, 2007a) é o que a justifica e a legitima, ou seja, seu viés
pratico atrelado as formas e fungdes do saber histérico em sua formatagao, em
conformidade com sua racionalidade metédica no trato com as experiéncias
passadas, servindo de orientacdo existencial na construgao/transformacao dos

sujeitos — identidade — em relagcdo com os demais e seu agir no mundo.

Os conteudos historicos organizados em forma de narrativas historicas
sao oriundos de um campo no qual os especialistas refletiram sobre
problematicas proprias de seu tempo, de seu contexto e de suas vidas.
Caréncias que se originaram no seu viver, entrelagadas as suas experiéncias
profissionais e pessoais, refletidas como caréncias sociais. Nesse sentido, as
caréncias dos alunos devem ser pensadas dentro deste horizonte maior, isto
significa, possibilitar que elas se sobressaiam e que elas sejam a mola
propulsora que instituira as perguntas, podendo descobrir que algumas de suas
indagacdes ja foram formuladas e respondidas por outros individuos —
especialistas — e que conhecé-las é necessario se se quer ficar nelas ou ir para
além delas. Sendo assim, a discussao diz respeito a uma racionalidade
universal, isto &, formas especificas de lidar com o conhecimento como uma
construgéo e que busca garantir a validade de seus saberes com as demandas
do tempo presente. Segundo Rusen (2007a), o tempo presente &
impulsionador da construcdo dos saberes historicos e a elaboracdo desses
saberes, por terem se originado de questdes/problemas préprios do contexto

social dos especialistas, possuem um sentido formativo podendo ser



compreendidos em sua légica, suas inquietagbes engendradoras e em sua

formacao/construcgao.

As perspectivas historiograficas sdo respostas aos problemas gerados
dentro do contexto de vivéncia dos individuos — cultura histérica de seu tempo,
para tanto, necessitam apreender a conjuntura em que emerge a problematica,
interpretar o mundo em que se encontram, no sentido de desnuda-lo e
desenvolver sua autocompreensdo, sendo que esses processos (RUSEN,
2007a) se desenvolvem pelo pensamento historico com base na racionalidade

cientifica.

Esse efeito pode estar baseado em intengdes mais ou menos
conscientes dos historiadores, mas o esta também nas expectativas,
desafios e incitamentos que experimentam no contexto social de seu
trabalho. Com seu trabalho, os historiadores podem e querem
produzir efeitos. (...) Como por principio ndo existe uma neutralidade
valorativa do conhecimento cientifico, o trabalho do historiador
sempre esta permeado e determinado pelas relagbes a pratica, essas
relacdes devem ser geridas com consciéncia, longe da atitude
equivocada da neutralidade ou da atitude irrefletida quanto a relagcao
a pratica. (RUSEN, 2007a, p. 86)

A historiografia faz parte da matriz disciplinar da ciéncia da Historia,
pois a formatagcao tépica e estética do saber historico relaciona-se com a
ciéncia mediante a apropriagcdo de trés pontos de vista cientificos: a
experiéncia, a perspectiva histérica e a identidade humana (RUSEN, 2007a).
Conforme o autor alemao, a relacdo entre cientificidade e formatacao
historiografica n&do exclui a rigorosidade metdédica da primeira e nem o
potencial de constituicdo de sentido da segunda na constru¢cdo do saber
historico, apesar de suas diferengas: a pesquisa volta-se ao conteudo
experiencial do passado e a apresentagao historica, por sua vez, volta-se ao
publico destinatario. A historiografia se desenvolve a partir daquilo que foi
produzido pela pesquisa historica, isto €, esta atrelada aos critérios de validade

préprios a racionalidade cientifica.

Em contrapartida,

As questbes resolvidas pela pesquisa estdo sempre enquadradas em
historias. Elas servem para esclarecer processos temporais em
contextos abrangentes de uma apresentacao que articula o passado,
o presente e o futuro em um construto significativo que funciona como
referéncia pratica de orientagdo no tempo. Inversamente, ndo ha



historiografia que nao pretenda ser verdadeira, o que a remete a
pesquisa. (RUSEN, 2007a, p. 21-22)

A forma cognitiva que o conhecimento histérico assume por meio da
pesquisa historica, para Rusen (2007a), desemboca na forma expressiva da
formatagao historiografica, apesar de tal afirmagdo, a apresentagdo dos
resultados da pesquisa ndo possuem um carater meramente funcional de
expressar linguisticamente em forma de narrativa a experiéncia do passado
interpretada anteriormente, pois a pesquisa somente se conclui com a
historiografia em que a interpretagdo da facticidade do passado transmuta-se
na relacao estabelecida entres os fatos historicos, ordenados numa estrutura
historica em que as trés dimensdes temporais possam ser visualizadas a partir

de sua fungéo de orientagao cultural:

O que torna especificamente histérico determinado saber? Nao é seu
conteudo factual sozinho. Tampouco é a interpretagcédo explicativa do
acontecimento efetivamente passado, que a experiéncia processada
metodicamente torna histérico. Sem o enquadramento em um modelo
interpretativo (temporalmente perspectivado\), as informagbes e
explicagdes do acontecimento passado ainda ndo sao histéricas. Elas
sO se tornam histéricas quando enquadras na representagdo de um
processo temporal que articula, com sentido e significado, o passado,
ao presente e ao futuro. Esse enquadramento se Ihes é dado quando
inseridas em uma “histéria”, em uma apresentagdo histoérica.
(RUSEN, 2015, p. 80)

A atribuicao de sentido realizada pelo narrar, que ocorre na formatacao
historiografica, possui algo de especifico, peculiar seu, de outro modo, ndo é
meramente a reproduc¢ao dos acontecimentos passados. Na escrita da Historia,
a constituicdo historica de sentido desponta o trabalho criativo de significagéo,
no qual os acontecimentos historicos estdo interligados por conexdes de
sentido, portanto, a narrativa histérica dos historiadores traz em si uma dose de

imaginacao correspondente a comunicagao explicativa (RUSEN, 2015).

A “atribuicdo” da carga de sentido que o narrado adquire mediante o
narrar vai além da facticidade do narrado. Ela se insere na
representacdo de um contexto de acontecimentos que possui sentido
e significado para o narrador e seus ouvintes. A insergdo em tal
representacdo chama-se imaginagdo. (...) Imaginagdo ndo &
reproducdo, mas sim uma transposi¢do, uma transformacgao, na qual
0 acontecido é elaborado interpretativamente — e com isso perde em
qualidade de experiéncia para ganhar em qualidade de significado.
(RUSEN, 2015, p. 195)



Essas dimensdes estética e retdrica do saber histérico, que se
apresentam na forma de discurso historico, constituem o carater narrativista
que a Historia possui na teoria ruseniana e possibilitam uma tensao interna da
historiografia, a qual se da por intermédio do tipo critica de constituicdo
histérica de sentido, corroborando para que as correlagdes tipoldgicas da
formatagao historiografica entrem em conflito a partir de um aspecto de
negatividade. Segundo Rusen (2007a), esse aspecto confere a historiografia
um carater dindmico, de mudanca, de possibilidade de vir a ser, isto é,

propriamente historico, aberto a construgéo e a argumentacéo.

Os modelos interpretativos ja consolidados ndo se colocam enquanto
canones, pelo contrario, possibilitam, no desenvolvimento histérico da
historiografia o entendimento de que os individuos podem contesta-
los/questiona-los e critica-los, com vistas a sua transformacao. A transmutagao
entre os tipos de constituicdo de narrativa de sentido se da a partir de
principios que devem garantir validade a narrativa histérica, isto é, o carater
racional do pensamento histérico se estabelece mediante o “aprofundamento
sistematico do conteudo experiencial, uma ampliagdo sistematica da
perspectiva histérica vinculada a pontos de vista e um reforgco sistematico da
formagdo da identidade humana mediante pensamento historico.” (RUSEN,
2007a, p. 68) Dessa maneira, as tipologias de constituicdo historica de
sentido, numa inquietagdo argumentativa como denomina o autor, por meio
desses trés principios, passam por processos de transformacdo que as
configuram em um outro nivel de constituicdo historica de sentido, por

exemplo, da tradicional a exemplar e desta ultima a genética.

O historiador alemao destaca que a ciéncia precisa da tradicao para
refletir sobre ela, para trabalhar com seus substratos, isto implica numa
reelaboracdo do pensamento sobre a tradicdo interpretada, possibilita a
construgcao de um sentido a tradi¢do, ao desnuda-la enquanto tal, parte de um
passado que persiste no presente. Traz a tona os valores submersos,
naturalizados, trabalha com a memodria historica, a fim de racionalizar o pensar
e o agir. Desse modo, a ciéncia nao objetiva negar a tradigdo sem antes “ouvir”
0 que ela tem a dizer, sem antes perscrutar seus intersticios, suas razdes, suas
formas, suas garantias de validade para o presente e, para tanto, necessita

que



ela sobressaia, isto €, “A ciéncia pode revelar tradigdes sepultadas, pode ser
um meio de um cuidado consciente da tradicdo e pode, enfim, obter novos
potenciais de sentido da memodria histérica.” (RUSEN, 2007a, p. 70) Portanto, a
constituicdo critica de sentido se configura enquanto cientifica exatamente pelo
fato de impulsionar o aumento da capacidade discursiva/argumentativa, sem
ignorar o que nega, “ela nao deixa fora de si aquilo contra o que se volta, mas
leva-o consigo para outras formas de constituicdo histérica de sentido, como

fator da forca argumentativa especifica da ciéncia.” (RUSEN, 2007a, p. 73)

O processo cognitivo de alargamento da experiéncia temporal, por
meio da interpretacdo das tradi¢des histéricas que se da na forma critica,
permite que os individuos se entendam, como ele afirma, coautores
conscientes delas ao serem colocadas em questdo pela historiografia. A
autonomia e liberdade dos individuos reside neste ponto, de autocompreensao
de si e compreensido do mundo, a primeira esta imbricada a formacéo de sua

identidade, que lhes permitem conhecé-la e decidir sobre ela.

As perspectivas que servem a orientagcdo da vida pratica se constroem
na formatagdo historiografica, segundo Rusen (2007a), pois somente na
regulagdo metddica ndo é possivel constituir sentido, faz-se necessario que as
garantias de validade proprias de procedimentos cientificos estejam
interligadas aos conteudos, e estes por sua vez, sao elaborados pela
historiografia, desse modo, a racionalidade metddica garante plausibilidade
para a interpretacdo das experiéncias do tempo. Essa relacdo estabelecida
entre a racionalidade cientifica e a constituicdo de sentido, ou melhor, o que o
autor denomina de rememoracdo de sentido, ocorre pela formatacao
historiografica, ou seja, os saberes historicos s&o elaborados e tém de ser
justificados, isto é, a razéo cientifica imbricada aos saberes histéricos, precisa
estar explicitada na historiografia como forma de sentido para o presente.
(RUSEN, 2007a)

A historiografia recebe o selo de cientificidade, quando ao narrar uma
historia, narra igualmente o modo como lidou cientificamente com ela,
e de maneira que esta integre aquela. A razdo do pensamento
historico, que a ciéncia da historia reivindica para si, tem de deixar
reconhecer, nos conteddos apresentados, sua cientificidade. De outra
maneira, ficando meramente formal-abstrata, permaneceria fora do
que interessa aqui, que € a orientagao historica da vida humana
pratica. Ela precisa inserir-se nos contetudos da experiéncia histérica,



refletir-se neles ou transparecer neles, de modo a tornar-se
efetivamente parte integrante da histéria narrada (e nao ficar
entrincheirada no mero aparato das notas, que distraem do texto.)
(RUSEN, 2007a, p. 76)

A historiografia por ndo criar sentido, mas rememora-lo, no que diz
respeito aos significados ja constituidos nos conteudos da meméaria histérica,
nao permite, assim, que essa constituicao histérica de sentido se dé de uma
forma arbitraria, ao bel prazer do historiador, pelo contrario, ele precisa voltar-
se ao passado mediante o aprofundamento da experiéncia temporal, e esta
volta se da a partir do presente, no qual encontram-se os substratos do

passado, como assevera o historiador alemao:

A unidade de forma e conteudo produzida pela historiografia, ja esta
pré-formada pela experiéncia historica. A memoria histérica preserva
do passado apenas o que |Ihe parece — seja como for — consentaneo
com o significado do agir humano. (RUSEN, 2007, p. 79)

O autor denomina de conteudo prévio da memoria histérica o conteudo
que sera interpretado na forma e tipos (topoi) criticas, a fim de que os saberes
histéricos especificamente cientificos ganhem relevancia nesse processo de
rememoragao de sentido fundamental a formagéo da identidade historica dos

individuos.

A partir do quatro tedrico construido acima sobre o campo da
Educacao Histérica e o encontro epistemolégico com a Didatica da Histéria
ruseniana, pautada em sua Teoria da Historia, conclui-se que a concepgao de
Histéria revelada pelos subsidios tedricos explicitados que influencia as
propostas do ensino de Histéria, trazem a especificidade das operagdes
historicas no que se refere a ancorar todo e qualquer pensamento historico,
desde o modo mais elementar/comum até o cientifico, na unidade de

constituicdo da narrativa historica.

A proposta de ensino de aprendizagem da Educacao Histérica com
base em Rusen propde a centralidade da consciéncia histérica, isto €, suas
operagbes mentais, as quais configuram-se em competéncias historicas de
experiéncia, interpretacdo e orientacdo devem ser mobilizadas e influenciadas

no processo do estudo da Historia.
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O entendimento de um individuo historicamente letrado propde a
articulagao dessas operagdes, numa unidade temporal abrangente que cumpra
sua funcao de orientagdo. Sendo a orientagao historica de sentido genético a
que se configura dentro dos quadros da modernidade e a que se pretende

desenvolver no ensino e aprendizagem da Historia.

Portanto, na esteira do desenvolvimento da fundamentagao tedrica
construida, e a luz destes aportes tedricos, realizar-se-a a interpretacao das
propostas curriculares a nivel estadual e nacional no que toca a concepcéao de
ensino e aprendizagem Histéria orientada pela concepg¢ao de Historia e sua
l6gica de selecdo e organizacdo dos conteudos histéricos. O contexto de
producado e as condigbes, bem como os agentes envolvidos no processo seréo
destacados, a fim de que na anadlise de conteudos empreendida, sejam

captados os interesses subjacentes as propostas, os quais direcionam-nas.

2. UM CAMINHO DE INTERPRETAGAO DOS DOCUMENTOS
CURRICULARES PAUTADO NA ANALISE DE CONTEUDO

A partir da andlise das informagbes contidas nos textos curriculares,
através de uma metodologia de cunho qualitativo (LUKDE; ANDRE, 2018), foi
possivel compreender a conexdo estabelecida pelo Referencial Curricular do
Parana (2008) entre as Diretrizes de Histéria do Parana (2008) e a Base
Nacional Comum (2018), no tocante as suas possiveis convergéncias e seus
caminhos dissonantes em relagdo ao ensino e a aprendizagem da Historia e a
concepgao de Historia que direcionou e demarcou a selegao e a organizagao
dos conteudos historicos no ajustamento construido. Para tanto, foi necessario
perscrutar as DCEH (2008) e a BNCC (2018) a fim de compreender a
composicao tedrica e seus critérios didaticos que respaldam e legitimam a

Histoéria no curriculo.

De acordo com Menga Lukde e Marli André (2018), a abordagem
qualitativa se caracteriza pela relagao que estabelece entre o objeto de analise
e 0 pesquisador, isto é, a sua subjetividade no processo de interpretacao
ganha em espacgo de importancia. Nessa dire¢cao, os caminhos construidos de

uma pesquisa qualitativa compreendem que a objetividade total € impossivel,



no entanto a subjetividade pode ser controlada para que a primeira néo

desapareca:

Uma postura mais equilibrada parece ser a daqueles que,
reconhecendo a impossibilidade de separar os valores pessoais do
processo de pesquisa, sugerem alguns cuidados especais no sentido
de controlar o efeito da subjetividade. Uma das formas de controle é a
revelagcdo, pelo pesquisador, de seus preconceitos, valores,
pressupostos, de modo que as pessoas possam julgar o seu peso
relativo no desenvolvimento do estudo. (LUKDE; ANDRE, 2018, p.60)

Procurou-se, assim, apreender os reais sentidos imbuidos nas
comunicacdes, 0s quais no processo de interpretacdo sao evidenciados de
modo que as significagcbes se tornam aparentes por meio de uma vigilancia
critica como assevera Laurence Bardin (1977) sobre a postura de desconfianca
frente ao objeto de estudo. E a exigéncia de uma atitude que carrega a duvida
como pré-condicdo para se aproximar da certeza, desse modo, precedente a
aceitagdo, inscreve-se imperativa na leitura dos documentos uma pratica
hermenéutica que nao pode deixar de contemplar o olhar reiterado sob o objeto
de analise. A priori, o texto tem de ser descrito analiticamente com suas
caracteristicas, depois tratadas, constituindo-se a 12 fase do procedimento da
analise de conteudo. (BARDIN, 1977). Posterior a descrigao analitica, a pratica
hermenéutica se realiza na atribuicdo de significado as mensagens descritas,
tendo como fase intermediaria entre as duas mencionadas a inferéncia, as

quais se concretizam nas dedugdes logicas.

Em consonadncia com a problematica explanada, as hipoteses
levantadas concernentes a relacdo entre o curriculo de Histéria das duas
propostas curriculares, construida pelo RC (2018), necessita-se empreender
uma atitude heuristica no tocante aos conteudos das mensagens, selecionadas
como unidades de registro, isto &, nucleos de sentido recortados em formas de

unidades tematicas, atitude pautada na problematica tedrica. (BARDIN, 1977)

A teoria, assim como o meétodo, orienta os caminhos no trato das
informagdes e no trabalho da significacdo. Na presente pesquisa a Teoria da
Historia de Jorn Rusen, na qual se inscreve sua teoria da consciéncia histérica,
e sua Teoria da Aprendizagem Histérica tendo como nucleo central o

aprendizado historico, uma das expressdes da consciéncia histdrica, explicitam



a funcdo de orientagdo da Historia e de como se desenvolve o processo de

formacao historica.

A conexao imprescindivel entre a ciéncia e a vida pratica, na qual a
praxis dos historiadores se legitimam quando impulsionadas pelas caréncias de
orientagcdo, desemboca numa Didatica da Histéria, no campo do ensino de
Historia, que esclarece os objetivos da Educacao Histérica a partir da ideia de
que o aprendizado se efetua na e pela consciéncia histérica, sendo assim, esta
ultima pode ser compreendida como processo de aprendizado historico. O
campo teédrico da Educagao Histérica, na apropriagdo da teoria da consciéncia
histérica ruseniana e respaldado em sua Teoria da Historia e na Filosofia da
Histéria que subsidia seu pensamento, orienta a significagcdo na analise de
conteudo quando estabelece os objetivos do ensino de Historia com base na
ciéncia de referéncia, considerando que aprender Historia significa aprender a

pensar historicamente, de modo que a

finalidade da aprendizagem é a construgdo do pensamento histérico e
formacdo da consciéncia histérica complexa (...) O objetivo € uma
consciéncia critico-genética, onde a relagdo presente e passado seja
fundamentada em narrativas mais complexas, que se prestem a uma
orientagdo temporal para a vida presente. (SCHMIDT; URBAN, 2018,
p. 14-15)

Para poder interpretar os conteudos presentes nos textos, o campo
tedrico da Educacéo Histérica no Brasil, estruturado a partir de contribuicdes
rusenianas, também auxilia como fundamentagao no confronto as proposicdes

curriculares, como resposta a problematica tedrica.

A contextualizagdo da produgédo das DCEH (2008) e da BNCC (2018),
no que se refere aos agentes que estiveram envolvidos direta ou indiretamente,
articulados, na construcao das propostas, favorece o olhar sobre as intengoes,
interesses e valores que se encontram inscritos nos documentos. Devem ser
consideradas assim as condigbes de produgdo do objeto de analise, como
fatores determinantes em sua elaboragdo por constituirem-se estruturas
sociais, culturais e ideoldgicas responsaveis por influirem na organizacao,
selecdo e fundamentagdo do conhecimento histérico, desvelando as relagdes

de poder implicadas.



2.1 A producéo dos curriculos do estado do Parana nas quatro ultimas décadas
A producao de curriculo esta relacionada as caréncias préprias de uma
sociedade, absorvidas pelo Estado, referente a um periodo histérico especifico,
isto implica em escolhas que estdo articuladas a impulsos que mobilizam a
estruturacdo e fundamentagao curricular de acordo com as necessidades que
se originam da realidade social a nivel local, regional e nacional. O Curriculo
Basico para a Escola Publica (1990) comegou a ser produzido no Parana no
inicio da década de 1980, percorrendo os mandatos de José Richa (1983-
1986) do Partido do Movimento Democratico Brasileiro (PMDB), de Alvaro
Fernandes Dias e de Roberto Requidao de Melo e Silva, sendo concluido e
implementado a partir da década de 1990, sendo que em seu desenvolvimento
ocorreram embates, continuidades e descontinuidades que estdo presentes no
processo de qualquer formagédo de um curriculo, ainda mais quando ele passa
por governos que, apesar de estarem alinhados a uma mesma base ideoldgica,

podem dar énfase ou negligenciar determinados aspectos.

O contexto histérico que impulsionou a produgcdo do CB (1990),
iniciando-se em 1981, se deu num momento em que o Brasil ainda estava
vivenciando uma Ditadura Civil-Militar (1964-1985), pois o Regime Militar
somente chegara ao fim em 1985, impulsionado pelo momento de abertura
politica decorrente da efervescéncia dos movimentos sociais, de mobilizagcao
das camadas médias e daqueles que, inclusive, apoiaram o Golpe de 1964,
“‘liderancgas liberais, politicas e empresariais, adensaram um discurso da
esquerda moderada, ou seja, aquela que nao advogava a luta armada e a
radicalizacdo das acbes de massa.” (NAPOLITANO, 2014, p. 316) Estes
ultimos perceberam que nao estavam sendo mais beneficiados pela Ditadura,
se alinharam ao discurso e as vozes daqueles que se contrapuseram a
violéncia, a censura, a tortura e as violagdbes do Regime Militar, sendo
decisivos para que os militares perdessem cada vez mais forgcas no jogo
politico, ainda mais se tratando de um periodo em que a Crise do Petrdleo
(1973) desmancha a economia do denominado Milagre Econémico (1968-
1973).



Como afirma Schwarcz e Starlin (2015) as consequéncias as camadas
populares do crescimento econdmico brasileiro foram amargas, pois ele foi
pautado na abertura de investimento estrangeiro, menor intervencdo do
Estado, com incentivo as exportagdes mediante a desvalorizagdo da moeda
nacional no que diz respeito ao dodlar, além de uma “dura politica de
estabilizagdo: controle dos salarios, reduc¢ao da idade legal minima de trabalho,
fim da estabilidade no emprego através da criacdo do Fundo de Garantia do
Tempo de Servigo (FGTS), repressao aos sindicatos, proibicdo de greve.”
(2015, p. 451)

Os salarios foram congelados e a concentragédo de renda se acentuou,
isto significa que as benesses foram desfrutadas pelas classes detentoras do
capital, e que os trabalhadores ndo puderam usufruir dos efeitos de um
crescimento em que eles foram determinantes como forgca de trabalho no
processo produtivo de geragao dos lucros. Importante salientar que, o periodo
em que vigorou a Ditadura Civil-Militar (1964-1985), houve um aumento
exponencial da divida externa, inclusive para realizar as obras faradnicas que
os militares discursavam como avang¢o e modernizagao, um exemplo pertinente
foi a construgdo da Transamazonica®, dentre outras obras publicas. Entretanto,
os efeitos aos mais pobres pelo endividamento externo, a inflagdo galopante e
o0 desemprego, gerou ainda mais pobreza, sendo que, grande parte dos
recursos teve de ser destinado ao pagamento dos juros de uma divida que se
perdura até os dias atuais e que € responsavel por destinar grande parte da

receita da Unido ao pagamento de seus juros. Conforme Schwarcz e Starling,

os brasileiros s6 iriam acordar para o tamanho dessa vulnerabilidade
apos 1972, quando a Organizacdo dos Paises Exportadores de

5 Houve consequéncias negativas para os povos que viviam e ainda vivem préoximo da rodovia.
Muitas partes da rodovia foram construidas sem o devido licenciamento ambiental e sem a
preocupagdao com aqueles que se localizavam nas proximidades e de como suas vidas
poderiam ser afetadas. Segundo jornal O Globo (2017), o Departamento Nacional de
Infraestrutura de Transportes (Dnit) foi condenado pelo Ministério Publico Federal do
Amazonas (MPF/AM) em 10 milhdes de reais, além de obrigagbes como reflorestamento,
recomposicdo da vegetagdo, despoluicdo dos rios, por ter sido negligente frente as
consequéncias desencadeadas na construcdo de parte da Transamazbnica — entre os
quildmetros 400 e 690 —, afetando a vida das sociedades indigenas Tenharim e Jiahui, os
quais vivem no sul do estado. De acordo com a reportagem: “A construgdo da rodovia destruiu
cemitérios indigenas tradicionalmente ocupados pelos mortos dos povos Tenharim Marmelo e
Diahui, a construgdo da rodovia trouxe garimpeiros e exploracao ilegal de minérios, o que
resultou na contaminagédo dos recursos hidricos e dos mananciais de peixes, prejudicando a
alimentagédo dos povos indigenas, a construgdo da rodovia trouxe a chegada de madeireiros
ilegais.”



Petroleo (Opep) reduziu a oferta de petréleo, o preco do produto foi
multiplicado por quatro, ndo havia alternativa senao continuar
comprando, e o milagre finou. (2015, p. 453)

Sendo assim, a situagao econdmica brasileira se agravou de forma
que a inflagdo bateu na casa dos 110% em 1980, o desemprego chegou a
niveis muito baixos, a renda dos brasileiros mais pobres e da classe média
despencou, chegou-se a um ponto em que a realidade social evidenciou um
salto de 17 milhdes de pessoas com um rendimento inferior a 1 ddlar por dia
entre 1977 e 1983 para 30 milhdes de pessoas. (SCHWARCZ; STARLING,
2015; PRIORE E VENANCIO, 2010)

O discurso era de que o bolo precisava crescer antes de dividi-lo, mas
questdo € que esta divisdo nunca ocorreu, pelo contrario, o desenvolvimento
econdmico nao teve como finalidade o desenvolvimento social, com vistas a
assegurar os direitos sociais minimos da populacéo brasileira, a condigdo da
classe trabalhadora se alterou para pior, pois as greves eram duramente
combatidas e seus salarios ndo acompanhavam o aumento dos pregos, nem

mesmo no periodo de grande crescimento econémico foram privilegiados:

A medida que a distribuicdo diferenciada de renda se intensificou, o
fendbmeno da desigualdade social destacou a nacgdo brasileira no
cenario mundial. Contrario a propaganda estatal, a participagao dos
trabalhadores nos beneficios do desenvolvimento econdmico nao
ocorria. Os salarios ndo subiam em compasso com 0 aumento da
produtividade social do trabalho. Lago e Resende (1992; 1992)
pontuaram que, ao coibir as atividades sindicais, o governo interviu
na resolugao dos dissidios. Isto tornou as reivindicagbes trabalhistas
praticamente nulas. A burguesia, de posse da norma disciplinadora,
do arcabougo legal restritivo e bem definido da politica salarial,
reinvestia nos lucros ao passo que aumentava a producdo e
arrochava os salarios. (TONIDANDEL, 2014, p. 29-30)

Com a Crise do Petréleo (1973) e a guinada na economia, o Regime
Militar vai perdendo legitimidade, ja que a propaganda politica foi
imprescindivel para que os “efeitos econdmicos” e o Produto Interno Bruto
(PIB) brasileiro acima dos 10% fossem enfatizados com vistas a angariar apoio
popular. Sabe-se, como afirma Schwarcz e Starling (2015), que um regime

autoritario ndo consegue se manter por muito tempo somente através do poder



coercitivo e da violéncia, ele precisa, também, legitimar-se e justificar-se a

populacdo como necessario.

A abertura politica comega com o governo Ernesto Geisel (1974-1979),
fundamentada na politica de distensédo “lenta, gradual e segura” do general
Golbery do Couto e Silva, processo o qual ird se aquecer com 0 movimento
das “Diretas Ja” em 1984 e que culminara com o primeiro presidente civil
depois da Ditadura Civil-Militar no Brasil, Tancredo Neves — o qual morreu
antes de tomar posse, passando a faixa para José Sarney, membro da Arena,
partido de apoio ao Regime Militar — sendo eleito em 1985, sem ser um militar
apos 21 anos, visto que a eleicdo foi indireta, apesar da empolgacao da
populacdo que saiu as ruas na luta pela redemocratizacéo e o direito de votar,
pois as eleicdes para presidente sé se tornaram, de fato, diretas, na eleicdo de

Fernando Collor de Melo.

O governo de Collor, quando assume o poder em 1990, aderiu as
recomendagdes do Consenso de Washington, que, por sua vez, foi realizado
de 1989, com a participacdo de paises interessados, para que fosse feito um
balango de como os paises vinham adotando as medidas neoliberais até entao,
portanto, o que foi preconizado, era continuar realizando medidas por parte dos
governos que incorporavam o receituario neoliberal, ndo prevendo algo
especificamente novo. Na definichio de Noda e seus efeitos as politicas

educacionais:

O Consenso de Washington e a adogdo do modelo Thatcher de
governar sao posicionamentos politicos adotados pelos governantes
brasileiros na esfera federal na década de 1990, que evidenciaram a
direcdo que seria tomada quanto aos ajustes a serem efetivados na
educagcdo para aparelha-la como suporte para o crescimento
econdmico. Bem lembram Shiroma, Moraes e Evangelista (2011, p.
47), “[...] retomando aspectos da Teoria do Capital Humano, muito em
voga nos anos 1970 [...] afirmava ser a educacdo um dos principios
determinantes da competitividade entre os paises”. A educagao seria
0 meio pelo qual o pais passaria a frente na eficiéncia mercadoldgica.
(2014, p. 40)

No tocante a esfera estadual, esta estava de acordo com o que era
preconizado pelas organizagdes internacionais, ja que, por meio do governo
federal, recebia empréstimos do Banco Internacional para a Reconstrugdo e

Desenvolvimento (BIRD) e do Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID)



como destaca a autora. Durante os governos Jaime Lerner de 1994 a 1999 e
1999 a 2003, as agéncias multilaterais realizaram empréstimos e exerceram
grande influéncia sobre os ambitos educacional, politico e econémico do

estado do Parana.

Este ponto é importante ser analisado, particularmente porque, de
1987 a 1994, houve negociagdes dos conteudos dos projetos
educacionais financiados por estes organismos internacionais e,
embora de forma timida, j& apresentava um ajuste em diregdo aos
interesses neoliberais, diferentemente do que veio a ocorrer de 1995
a 2002, momento em que, no contexto das reformas neoliberais, a
aceitacao das ideias desses 6rgdos esteve presente nas politicas do
estado do Parana (GONCALVES et al., 2003). (NODA, 2014, p. 26)

Nesse sentido, em relacdo a implantacdo do Curriculo Basico para
Escola Publica do estado do Parana (1990), esta ocorreu de forma que podem
ser elencados varios fatores que vieram a contribuir para que o curriculo néo
fosse, de fato, compreendido por grande parte do professorado e nem mesmo
internalizado por eles na elaboragdo de sua pratica. Sendo estes fatores a
construgao do curriculo de maneira distanciada da classe trabalhadora, os
seus pressupostos teoricos cientificos mal explicitados no documento, as
condicbes de trabalho do professorado tendo se mantido, de acordo com
Baczinski (2008).

De modo que, no cenario de alinhamento as politicas neoliberais e de
auséncia de propostas para a educagéo por parte do ultimo governo Jaime
Lerner (1995-2002), além de seu incentivo, houve a incorporagao por parte dos
professores, dos Parametros Curriculares Nacionais (1998), de modo
incompreendido por muitos, por ndo entenderem a proposta, tendo sido
utilizados pelos professores da rede publica de ensino paranaense até 2002
segundo Noda (2014), a qual destaca o discurso de contraposigdo construido
pelo governo Roberto Requido (2003-2010) as politicas educacionais

neoliberais vigentes até entdo no governo anterior.

2.1.1 Curriculo Basico para a Escola Publica do Estado do Parana (1990)
A ideia da construgdo de um curriculo no Parana que se opusesse ao
que foi implementando na época da Ditadura Civil-Militar (1964-1985)

comegou, como ja mencionado, em 1981 tendo como principal articuladora



Lilian Anna Wachowicz, docente da Universidade Federal do Parana (UFPR) —
a qual tinha sido orientada no doutorado por Dermeval Saviani —, que, segundo
as analises de Tonidandel (2014), foi responsavel por escrever os “Subsidios
para a elaboragcdo de diretrizes para um programa de governo do PMDB: a
educacéo no Parana”, que depois se tornou uma das 11 diretrizes do programa
de governo do PMDB que se langava José Richa a governador do estado do

Parana.

Acresce que as discussbes em torno da construgdo de uma Pedagogia que
superasse as Pedagogias burguesas eram iniciais. Somente em 1984 a PHC
adquiriu formulagdes mais sistematicas. No Parana, a grande maioria dos
professores nao possuia, e nao possuem, o dominio desta teoria
educacional. Isto dificultou em transformar a pratica pedagoégica a
perspectiva de luta da classe trabalhadora. Logo, o processo educativo
seguiu mediando conteudos abstratos para alunos igualmente abstratos. Nas
palavras de Baczinski, “apesar da tentativa de unificagdo das praticas
educacionais, durante o governo Richa, os professores permaneceram
atuando de forma isolada, e até antagbnica” (2011, p. 37). (TONIDANDEL,
2014, p. 147)

A Pedagogia Historico-Critica se coloca em oposi¢cdo as Pedagogias
Burguesas, constituindo-se contra-hegemoénica. A contextualizagdo de sua
producao, num momento de abertura politica e de expansao de espaco para as
vozes das forgas progressistas no campo da educacdo e “a insercdo de
intelectuais em defesa desta teoria nos partidos politicos, a partir de 1983, nos
postos de diregdo da Secretaria de Estado da Educagdo (SEED) e das
Secretarias Municipais de Educacdo (SMEs), influenciaram o debate e a
proposi¢cao da PHC no Estado.” (TONIDANDEL, 2014, p. 17)

A PHC foi desenvolvida por um grupo de mestrandos e doutorandos do
Programa de Pods-Graduagdo da PUC-SP®, tendo destaque o nome do
professor Dermeval Saviani, sendo fundamentada a partir da critica as
Pedagogias Tradicional, Nova e Tecnicista, denominadas de burguesas. A
ultima, por sua vez, tinha sido amplamente implementada no periodo de
vigéncia do Regime Militar:

Conforme Saviani, a Pedagogia Tecnicista advogou a reordenagao do

processo educativo, de maneira que o tornou objetivo e operacional.
Com os pressupostos da neutralidade cientifica e, inspirada nos

6 Guiomar Namo de Mello, Carlos Roberto Jamil Cury, Neidson Rodrigues, Luiz Antonio
Constant Rodrigues da Cunha, Paolo Nosella, Gaudéncio Frigotto, Lucilia Regina de Souza
Machado, Selma Garrido Pimenta, Paulo Ghiraldelli Junior, José Carlos Libaneo, Lilian Anna
Wachowicz, Sonia Kramer, Acéacia Zeneida Kuenzer e Olinda Evangelista.



principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade, buscou-se a
objetivacéo do trabalho pedagdgico, independente dos trabalhadores
da educagéo. Professor e aluno, subordinados a organizagao racional
e sistematicamente parcelada dos meios, deviam adaptar-se.
Introduziu-se a rotatividade da “mao-de-obra” docente de maneira
que o “novo agente [professor] se integraria no mesmo processo
executando operagdes previamente definidas”, sem prejuizos ao
processo de ensino (1982a, 1984b, p. 82). (TONIDANDEL, 2014, p.
84)

A Pedagogia Tecnicista tinha por objetivo a reproducao do status quo,
para que a insercao dos individuos no mercado de trabalho se desse de modo
a aceitar suas condigdes e sua organizagdo. A dinamica da fabrica foi
estabelecida dentro das escolas e as finalidades destas imbricavam-se ao
processo produtivo, ndo havendo espacgo para a constru¢ao do conhecimento
no processo de ensino e a aprendizagem, restringindo a autonomia, a
criatividade e a liberdade dos sujeitos responsaveis pela pratica escolar. Uma
Pedagogia restrita a reprodugédo de uma “cartilha” do que deveria ser ensinado
e do que deveria ser aprendido, a fim de que o conhecimento cientifico fosse
absorvido, para que os individuos inseridos no processo de escolarizagao

pudessem se constituir em mao de obra qualificada.

Em contrapartida, PHC destaca o papel da escola enquanto instituigao
mediadora para a apropriacdo do conhecimento historicamente sistematizado
pela humanidade em fungdo do desvelamento dos determinantes sociais,
problematizando a realidade social a fim de transforma-la dentro das margens
de autonomia que podem ser desenvolvidas no processo de ensino e
aprendizagem. Como afirma Tonidandel (2014), a fundamentacado tedrico-
metodolégica e os pressupostos filoséficos da PHC baseavam-se no
materialismo histérico dialético.

Destarte, as concepg¢des de mundo, homem e sociedade, que estao
na base da PHC, explicitadas, sobretudo, por Saviani, reportam aos
escritos desses autores, sobretudo o “Livro I” de “O capital” (1968) e
“capitulo VI” inédito (1978); “Método da economia politica”, presente
no livro “Contribuicdo para a critica da economia politica” (1973); “A

ideologia alema” (1974); “Critica ao programa de Gotha” (1977),
“Manuscritos econdmicos filoséficos de 1844”. (2014, p. 93)



No processo de constituicio do CB, o discurso do Partido do
Movimento Democratico Brasileiro (PMDB), no inicio da década de 1980 em
defesa de uma “educacao ‘“libertaria” para todos, critica, democratica, publica
que, na mediagao dos conteudos escolares (...)” (TONIDANDEL, 2014, p. 124)
em que o aluno é colocado como sujeito fundamental do processo de ensino e

aprendizagem, comega a ser amenizado para um discurso em que

Suprimiu-se a fundamentacgao teérica e critica do modo de producéao
capitalista, produtor da precarizagdo do trabalho docente, da
ineficiéncia do sistema de ensino, do analfabetismo, da quase “nula”
oferta da pré-escola, da “precaria” e “esparsa’ oferta da educacgao
especial, dos limites da oferta do 1°, 2° e 3° Graus. Em suma, do
afastamento dos filhos dos trabalhadores do acesso ao conhecimento
cientifico (TONIDANDEL, 2014, p. 125)

Segundo a concepgao de Baczinski (2008), a PHC foi apropriada pelas
politicas educacionais em que foi gestado o CB (1990) com a finalidade da
retomada hegemoénica do capital, posterior a crise econdbmica duramente
sentida, principalmente, durante as décadas de 1970 e 1980, pois os
pressupostos tedricos e filosoficos do materialismo histérico dialético néo
tiveram espaco na fundamentagcdo do curriculo, tendo sido estruturado e
fundamentado na PHC sem considerar a necessidade dos professores se

apropriarem das bases em que a mesma se construiu.

Sao inumeros os fatores que nos possibilitam afirmar que a
implantacdo da Pedagogia Historico-Critica, no estado do Parana no
periodo de 1983 a 1994, ndo passou do discurso. Dentre eles
podemos destacar que tal implantacdo se deu de cima para baixo,
nao tendo origem no seio da classe trabalhadora, além de ndo terem
sido alteradas as condigbes de trabalho docente, nem mesmo a carga
horaria assumida em sala de aula. E, ainda, destacamos a
apropriagdo superficial da Pedagogia Historico-Critica apenas como
um método pedagdgico, em supressdo dos seus pressupostos
tedricos e cientificos. (BACZINSKI, 2008, p.149)

Sabe-se que para uma proposta curricular possa ter as minimas
possibilidades de alcancar éxito, os professores necessitam ter um
conhecimento significativo sobre o embasamento teorico, com vistas a
entender qual a concepg¢ao de mundo, sociedade, de homem e de educagao
encontra-se presente no documento. Ja que, como afirma Tonidandel (2014) o

processo de elaboracéao foi feito de cima para baixo e de sua implementagao



falhou em varios pontos, o principal deles foi a ado¢ao de uma pedagogia de
carater marxista — a qual nao ficou explicitada em seus fundamentos tedricos e
filosoficos, pois estes foram negligenciados — que nao esteve, de modo algum,
atrelado aos interesses das classes trabalhadoras. Dessa forma, para a autora
supracitada, houve uma apropriagdo por parte do Estado da pedagogia
proposta, depois de ter abafado os pontos em que as contradicbes do sistema
do capital poderiam se mostrar evidentes quando do espago dado aos
educadores para discutir uma educacao que se contrapusesse ao que estava
posto, o aparelho estatal suprimiu a partir de seus tedricos os efeitos de uma
PHC que contrariaria os interesses das classes dominantes no Parana, o que
nao era querido pelo governos do PMDB que se sucederam, ja que eles

entravam em seu jogo.

2.1.2 O contexto de producdo e o processo de elaboracdo das Diretrizes
Curriculares da Educacéao Basica de Histéria do estado do Parana (2008)

A elaboragdao das Diretrizes Curriculares da Educacado Basica de
Histdria do estado do Parana (2008) ocorreu numa conjuntura politica em que,
conforme Marisa Noda (2014), ao analisar o documento paranaense, a
justificativa por parte da Secretaria de Educacdo do Estado (SEED/PARANA)
para a criacdo de um novo curriculo era de que o governo objetivava combater

a concepgao neoliberal no campo da educagao:

No documento Reformulagdo Curricular nas Escolas Publicas do
Parana (20057), a SEED enfatizava que tinha havido, nos ultimos oito
anos, “[...] uma politica educacional fortemente marcada pela
concepgao neoliberal, que passou a propor para as escolas uma agao
pedagégica voltada para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades” (PARANA, 2005a, p. 1), que ndo seria mais encampada,
por ter desconsiderado os conteudos disciplinares das areas de
referéncias. (2014, p. 100-101)

Além do posicionamento contrario que a SEED/PARANA assumia
frente ao que o governo anterior vinha desenvolvendo na educacdo, a
perspectiva era de constituicdo de um curriculo que privilegiasse a base

disciplinar como afirmou-se:

A proposta curricular do Estado do Parana tera, a partir desta
discussdo, a base disciplinar, ou seja, a énfase é nos conteudos



cientificos, nos saberes escolares das disciplinas que compdem a
grade curricular, e ndao em competéncias e habilidades, como
anteriormente. (NODA, 2014, p. 101 apud PARANA, 20053, p. 7).

A partir do que se pode compreender, o discurso para a elaboragao das
Diretrizes por parte da SEED/PARANA, estava na contramao dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), todavia reconhecia alguns aspectos positivos

no que refere ao ensino fundamental.

Nos PCN, a disciplina de Histéria foi apresentada de forma
pragmatica, com a fungdo de resolver problemas imediatos e
préoximos ao aluno. Ressaltou-se a relagdo que o conhecimento deve
ter com a vivéncia do educando, sobretudo no contexto do trabalho e
do exercicio da cidadania. Essa perspectiva abriu espago para uma
visdo presentista da Historia, porque ndo se ocupava em
contextualizar os periodos histéricos estudados. Além disso, muitos
conceitos referenciais da disciplina foram preteridos em nome da
aquisicdo de competéncias. Apesar dos PCN proporem uma
valorizagdo do ensino humanistico, a preocupagdo maior era de
preparar o individuo para o mercado de trabalho, cada vez mais
competitivo e tecnolégico, principalmente no Ensino Médio.
(DCEH/PARANA, 2008, p. 43)

Percebe-se acima que a critica aos PCNs (1998) por parte das
Diretrizes do Parana (2008) recaem sobre a proposta do primeiro documento
se preocupar com questdes cotidianas da vida dos alunos, mais pragmaticas, e
nao com o conhecimento histérico como resultado de um fazer historiografico,
no sentido de compreender os processos proprios da ciéncia de referéncia e de
como o passado, como objeto de estudo por parte dos alunos, em consonancia
com os principios cognitivos da Histéria, deve poder orienta-los quanto a si
mesmos e ao mundo. O documento paranaense ressalta o presentismo dos
PCNs (1998) de modo que a relagao entre as temporalidades histéricas nao foi
destacada no processo de ensino e aprendizagem da Histéria, colocando a
aquisicao de competéncias como objetivos maiores com vistas ao mercado de

trabalho.

Mas, continuam as Diretrizes do Parana (2008) sobre os PCNs do

ensino fundamental:

entretanto, apresentavam alguns aspectos positivos, quais sejam: um
histérico da disciplina no Brasil; a historiografia sugerida era
atualizada; e houve uma tentativa de aproximacéao entre o ensino e a
pesquisa em Histéria. Uma nova racionalidade nao-linear pautada em
novas temporalidades, novos objetos, novas perspectivas, novas



metodologias presentes na discussdo académica foram incorporadas
ao documento, tais como: tempo, memodria, fontes histéricas,
patrimbénio histérico, bem como o incentivo a pesquisa e a
diversificagdo de metodologias de ensino, de modo que estimulou a
superacéao do ensino de uma racionalidade linear. (2008, p. 44)

O documento paranaense ressalta a preocupagdo dos PCNs (1998)
com a historiografia atualizada, destacando também a aprendizagem da
Histéria atrelada a pesquisa, trazendo para a discussao as fontes historicas, o
conceito de tempo histérico, de memdria e de uma racionalidade linear,
entretanto, com uma abordagem, segundo as Diretrizes (2008), psicologica e
socioldgica dos conteudos atitudinais, conceituais e procedimentais. Destaca,
assim, o documento do Parana (2008) na parte dos “Fundamentos Teoricos”,
denominada “O curriculo vinculado as subjetividades e experiéncias vividas
pelos alunos”, que foram dois momentos em que a Pedagogia da Escola Nova
apareceu nos curriculos brasileiros, sendo um deles a década de 1990, com os
PCNs (1998), os quais representavam a légica neoliberal sendo implantada na

educacao.

Noda (2014) ressalta que os PCNs (1998) se pautavam numa
concepgao de desenvolvimento de habilidades e competéncias alinhavados
aos valores que eram disseminados na década de 1990 pelos organismos
multilaterais, responsaveis por elaborar recomendag¢des aos paises desejosos
de fazer parte da economia mundialmente globalizada. Logo, os valores
propagados nas escolas estavam de acordo com a logica capitalista, tendo
como foco principal a empregabilidade no desenvolvimento de determinadas
competéncias e habilidades, negligenciando as ciéncias de referéncia e o

campo epistemologico de cada area do conhecimento.

Noda (2014) analisa o artigo de Luis Fernando Cerri “A Historia e a
elaboragao de Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental no Parana —
reflexdes iniciais” (2004), em que, segundo a sua leitura, os curriculos podem
se transformar a partir de dois impulsos: um advindo da base epistemologica e
outro da base publica e social. No caso das DCEH (2008), com base em Cerri
(2004) Noda (2014, p. 117) afirma que “apds a eleicdo de 2002, a prépria

realidade histérica influenciou na alteragdo, a medida que saiu vitorioso do



embate eleitoral um candidato que se dispunha a combater as politicas

neoliberais em vigor até entdo.”

Luis Fernando Cerri, em seu artigo “Construgdo Curricular como
educacao de professores — O caso das Diretrizes Curriculares Estaduais de
Histéria no Parana” (2007), refere-se aos impulsos para a transformacao do
curriculo ao explanar como ocorreu o processo de elaboragcédo das Diretrizes e
em qual contexto ele se deu ao destacar os fatores principais que contribuiram
para seu resultado, considerando sua participacdo em parte do processo a
partir de anotagdes que realizou, assim como os documentos que foram
produzidos pelos professores e os documentos finais apresentados. De acordo

com o autor:

Ao mesmo tempo, o debate educacional € o debate tedrico e
metodolégico em cada uma das ciéncias que referenciam as
disciplinas escolares avangou significativamente desde a publicagdo
da primeira versdao do Curriculo Basico para Escola Publica do
Parana, em inicios da década de 1990. (CERRI, 2007, p. 6)

Esta analise realizada pelo autor, ao destacar ndo somente o fator
politico de contraposicdo do governo Requido (2003-2010) as politicas
educacionais implementadas no governo anterior de Jaime Lerner (1995-2002),
em consonancia com o governo federal, de Fernando Henrique Cardoso (1995-
2003), traz a baila a importancia da dinamicidade e da construgdo permanente
de uma area do conhecimento, por conseguinte, a Historia como ciéncia em
suas transformacdes e avancgos, contribui para que a disciplina escolar, nédo
entendida aqui como vulgarizagdo da ciéncia de referéncia, mas o
entendimento de sua historicidade no que concerne as contingéncia
engendradas na e pela cultura histérica, se transforme também. As
transformacgdes ocorridas no campo epistemoldgico da ciéncia, as quais foram
apropriadas pelo campo do ensino de Histéria para pensar metodologias do
ensino de Histéria a partir dos processos cognitivos proprios ao da Historia,

foram encampadas. Nessa diregéo, Cerri (2007) faz ressalvas:

O paragrafo acima trata de uma questao de fundo: se o poder publico
pretende elaborar o curriculo mais avangado / atualizado / sofisticado
possivel dentro do critério do debate académico em Educagdo, o
processo discutido nesse texto é dispensavel, prejudicial ou
enganador, uma vez que a interlocugédo ocorre em forma de consulta



e nao define os rumos do curriculo, podendo mesmo ser entendida
como simulacro de participagdo democratica. (2007, p. 10)

Ou seja, as mudangas referentes ao campo epistemolégico da Histéria
devem ser consideradas a medida que estdo em dialogo com as reais
necessidades de uma sala, assim como ao conhecimento dos professores em
relacdo aos fundamentos tedrico-metodoldgicos da ciéncia de referéncia.
Nesse sentido, o autor destaca as dificuldades que os professores revelaram
quanto aos debates recentes do campo de conhecimento de referéncia,

alertando que

esses debates modificam o campo de tal modo que o professor passa
a ter dificuldade de reconhecimento e orientagao dentro dele. Esse
tipo de dificuldade atinente a educacao continua dos professores nao
é de facil solugao, e foi enfrentado de forma proviséria e meramente
instrumental com as atividades formativas descritas acima,
especialmente a distribuicdo de textos referentes aos assuntos
inicialmente propostos, bem como sobre as questbes que surgiam no

curso do debate mais amplo. (CERRI, 2007, p. 11)

Percebe-se a critica do autor referente a questdo da educacédo
continua dos professores, em seu entendimento, trabalhada de forma
equivocada no que se refere a possibilidades reais dos professores
compreenderem os processos de transformacdes e os avangos da ciéncia de
referéncia e de como eles podem vir a influir na elaboracdo dos curriculos
como sujeitos autbnomos, tendo suas praticas e vivéncias com os alunos
trazidas a elaboracdo do curriculo por eles. O autor destaca que um dos
problemas enfrentados no tocante as discussbes que se deram de modo
“instrumental”, foi decorrente do fato politico que impulsionou a construcdo do
curriculo, pois este precisava ser elaborado dentro da gestdo Requidao (2003-

2010), por se tratar de uma politica de governo.

Ainda referente as necessidades que originaram as mudancas no
curriculo do estado do Parana, Noda (2014), também destaca impulsos
externos a escola (ao professorado), ao afirmar que ndo partiram dos
professores as demandas iniciais de proposicdo de um novo documento, ja
que, de acordo com as fontes analisadas, 94% dos professores em 2003,

tiveram ciéncia da elaboracido das Diretrizes do Parana por meio do diretor da



escola ou da equipe pedagdgica, evidenciando, assim, que a participacdo no
processo de elaboracdo do documento ocorreu, mas com os professores
assumindo um papel secundario, no sentido de que nao planejaram a
elaboragédo das novas Diretrizes. Continua Noda (2014), que, mais importante
do que saber se os professores participaram da elaboracdo, é ter
conhecimento sobre qual foi sua contribuicdo e como ela se deu. De acordo

com a autora,

parece ter sido um processo que responde a orientagcdes como as
apresentadas pelo Relatério Delors, segundo as quais, deveria “fazer
participar os professores nas decisdes relacionadas com a educagao”
(DELORS, 1998, p.165), como uma forma de se acreditar que as
decisdes nesse ambito sdo tomadas por aqueles que dele participam.
(NODA, 2014, p. 118-119)

Vale pontuar, assim, que o encaminhamento metodoldgico, de acordo
com a autora, ocorreu a partir das instrugdes do Departamento do Ensino
Fundamental (DEF), convergindo com a proposta do Relatério Delors (1998)
(NODA, 2014), o qual propunha que os professores participassem das
decisdes referentes a educacdo de maneira a fazer parecer com que fosse

responsabilidade dos mesmos o resultado.

Na esteira deste entendimento, a autora utiliza a concepg¢ao de modelo
participacionista de Arias (2007) para explicar a forma conduzida pela
SEED/PARANA de participagdo dos professores na elaboracédo do documento
paranaense. Inclusive, Noda (2014) ressalta que a ideia de participagao social,
no sentido de coletividade, foi uma das estratégias politicas utilizadas pelo
governo de Roberto Requido (2003-2010). No entanto, mesmo a gestdo do
governo Requido enfatizar que, por se contrapor ao modelo neoliberal no qual
os professores nao tinham voz, bem como os setores da sociedade como um
todo, a participagdo na elaboracdo das DCEH (2008) ficou restrita aos
professores da rede publica estadual sem abranger a populagdo em seus
diversos segmentos. Deve-se frisar que, a gestdo Requido ao se apropriar de
um discurso contraposto ao que até entdo vigente, no que se refere as
medidas de cunho neoliberal implementadas no campo da educacao, sendo os
PCNS um exemplo claro em que a equipe da SEED/PARANA fez questdo de

explicitar estar na direcdo oposta ao que vinha sendo proposto, a participagao



do professorado, segundo Noda (2014) se deu de forma mais formal do que
propriamente efetiva, no sentido de se sentirem sujeitos responsaveis pela

elaboragao do documento paranaense.

A autora destaca que a participacdo dos professores se deu por meio
da leitura dos textos, discussbes e tarefas nos Encontros Descentralizados
(com professores das Instituicbes de Ensino Superior (IES) e da equipe técnica
da SEED/PARANA, onde foram geradas discussdes e realizadas palestras), as
quais deveriam ser levadas pelos representantes municipais até o
representante dos Nucleos Regionais de Educacédo (NREs), sendo discutidas,
entdo, nos Seminarios Centralizados, trazidas pelo Grupo Permanente,
entretanto, as denominadas tarefas que os professores realizaram, enquanto
contribuicdo da construcdo das Diretrizes, ndo estiveram presentes no

documento, de acordo com a analise empreendida por Noda (2014).

Como ja ressaltado anteriormente, Cerri (2007, p. 10-11) afirma que
parte do professorado ndo conseguia acompanhar as discussodes realizadas,
pois a falta de conhecimento corroborou para que o profissional docente se
encontre desorientado frente as construgdes do campo epistemoldgico da

Histéria, como enfatiza:

As dificuldades de formagdo e atualizagdo que estamos abordando
podem ser exemplificadas no texto de sintese de um NREs, no qual
aparece a declaracdo de que ha uma grande dificuldade dos
professores em conceituar a histéria diante das mudancgas
metodolégicas que estdo ocorrendo, ou seja, a velocidade das
mudancas no campo do conhecimento ndo encontra similar na
capacidade de atualizacdo bibliografica do professor, estruturada em
torno de outras perspectivas de trabalho mais urgentes. Isso néo
significa apenas que o professor ndo conhece os debates mais
recentes em seu campo de conhecimento de referéncia: esses
debates modificam o campo de tal modo que o professor passa a ter
dificuldade de reconhecimento e orientagdo dentro dele. Esse tipo de
dificuldade atinente a educacao continua dos professores ndo é de
facil solugdo, e foi enfrentado de forma proviséria e meramente
instrumental com as atividades formativas descritas acima,
especialmente a distribuigdo de textos referentes aos assuntos
inicialmente propostos, bem como sobre as questdes que surgiam no
curso do debate mais amplo.

Depreende-se, assim, que se o0s professores nao possuem
conhecimento ou ndo se sentem seguros quanto ao desenvolvimento de sua

area de formacao de acordo com as produgdes tedricas e metodoldgicas, a



sensacdo de nao pertencimento a proposta curricular contribui para que o
docente se coloque a parte de sua implementagao por meio da pratica escolar.
Implementacao que, sem duvida, é ressignificada, mas se nem ao menos é
considerada pelas condi¢cbdes atuais de trabalho, pela realidade escolar muito
diversa e pela auséncia entendimento de que as Diretrizes foram construidas a
partir de suas reais necessidades, ou seja, suas caréncias e dos alunos em
situacdo de ensino e aprendizagem, sem considerar a influéncia da cultura
escolar e a forma dos professores da rede basica de ensino do Parana

desenvolveram as propostas dos curriculos anteriores a sua pratica.

As chances de os professores negligenciarem o que esta proposto
como orientagdo por uma praxis condizente ao que experencia em sala de aula
em interagdo com os alunos sao grandes. Ja que, segundo Noda (2014), a
participacdo na elaboragdo das Diretrizes ocorreu de modo formal, com
debates e questionarios destinados aos professores da rede, mas que nao
foram considerados para a construgdo do documento do Parana, logo, o
processo partiu de cima, das instituicdbes do Estado para os docentes,

asseverando estas ultimas a participagdo em conjunto deles.

No processo, os professores ficaram confusos e demonstravam nao
entender o que significava referencial tedrico quando indagados, ndao sendo
consideradas suas dificuldades, nem as discussdes propostas nos roteiros de
estudos, as tarefas que realizaram, as referéncias bibliograficas indicadas que
os auxiliaram nas respostas das questdes, ndo sendo colocadas suas

contribuicdes na versao final do documento como é evidenciado abaixo:

os autores que subsidiaram as discussdes sobre o ensino de Historia
ndo séo os que fundamentam as DCE/H. Autores como Jorn Rusen,
Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli, que dao sustentagéo
tedrico-metodolégica as DCE/H, ndo foram estudados nos Seminarios
Centralizados e, consequentemente, seus textos/ideias ndo foram
objeto de reflexdo nos Encontros Descentralizados. Diante da analise
do produto, DCE/H, apresentado como resultado do trabalho dos
professores de Histdria, tornou-se perceptivel para ndés que as
concepgdes tedrico-metodoldgicas de ensino, conhecimento histérico
e avaliagdo aparecem nos documentos de certa forma como
elementos estranhos ao trabalho do professor, que pode até
conhecé- los, mas nado os reconhece como parte das teorias
trabalhadas nos eventos especificos realizados para a elaboragao
das diretrizes de Histdria. (NODA, 2014, p. 195-196)



Nesse sentido, Noda (2014, p. 201) destaca a jungédo do departamento
do ensino fundamental e do ensino médio, de modo que “houve a sobreposicao
de uma proposta curricular sobre a outra, portanto, ao trazer a consciéncia
histérica figurando como processo de aprendizagem historica “impde ao
professores a leitura de um novo referencial, que inclusive, ndo fez parte das
discussdes encaminhadas a eles durante os Encontros Descentralizados e que

portanto, devera ser estudado.”

Sendo assim, mesmo a gestdo Requido, no processo de elaboragao
das DCEH (2008) terem encampado o discurso de oposi¢ao a légica neoliberal
do governo anterior, a participagcao dos professores se deu de maneira que 0s
coletivos construidos para discussao, a partir dos Seminarios Centralizados e
dos Encontros Descentralizados n&o determinaram a organizagao,
estruturacdo e fundamentagdo tedrico-metodoldgica do curriculo, pelo
contrario, os textos e questdes a serem discutidas e estudados pelos
professores da rede basica de ensino do Parana ja estavam estabelecidos e a
elaboragcdo das Diretrizes ja possuia um direcionamento antes mesmo do
contato com os professores e do conhecimento de suas praticas escolares,
assim como as discussodes iniciais e as contribuicdes dos professores foram

sendo abandonadas ao longo do processo.

Na soma dos entendimentos explicitados sobre o contexto de produgao
e a participacdo dos professores, ou melhor, a forma como se revelou sua
participacdo no processo de elaboragdo das Diretrizes do Parana (2008), tem
de ser ressaltado que, em comparagao as agdes implementadas pelo governo
federal por meio de politicas curriculares, sem sequer dialogar com os
professores e os reunirem em eventos, debates e reflexdes sobre suas
praticas, as demandas proprias da sala de aula, o processo de elaboracdo do
documento paranaense considerou os professores e nao os descartou. No
entanto, a forma como foi conduzida, no espago de tempo em que se realizou o
processo, contribuiu para que os professores tivessem um papel secundario na
elaboracdo das DCEH (2008), evidenciado, assim, que nao somente a

participacao é importante, mas a forma como ela se realiza.



NA

Dentro deste horizonte da historicidade do processo de elaboracéo das
Diretrizes do Parana (2008), o documento paranaense, mesmo com todos o0s
descompassos mencionados referentes a uma participacdo democratica que
ultrapassasse o plano da formalidade e se efetivasse nas agdes e
contribuicdes dos professores da rede publica de ensino do Parana na versao
final disponibilizada pela SEED/PARANA, traz & baila, no que tange a disciplina
de Histdria, posicionamentos e concepgdes: de Historia, de ensino de Historia
e de aprendizagem histérica, correspondentes a realidade social da maior parte
dos alunos da rede publica de ensino do estado, a natureza do conhecimento
histérico e sua fungdo de orientagdo na vida dos alunos, legitimadora da

disciplina de Histéria no curriculo.

2.2. Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica de Histéria do estado do
Parana (2008): perspectiva critica de educagao

As Diretrizes Curriculares da Educacao Basica de Historia do estado
do Parana (2008) se posicionam a partir de uma perspectiva critica, nesse
sentido, é fundamental compreender o significado que essa terminologia
assume no ambito da educacdo. Apesar de nao se posicionar quanto ao
referencial tedrico que embasa sua perspectiva critica da educagao, podem ser

feitas inferéncias sobre.

Uma perspectiva critica esta relacionada ao arcabougo — inserido na
dindmica do tempo — das teorias criticas que compreendem a sociedade como
um projeto, em que relagdes de poder se estabelecem de forma assimétrica,
numa disputa de espagco para que os interesses de determinadas classes
sociais se fagam valer de forma hegeménica. Por sua vez, as DCEH (2008),
como explicitam em seu texto, ndo vém em oposicdo ao CB (1990)
anteriormente adotado como proposta pedagogica fundamentada no
materialismo histérico dialético, inclusive, ela assevera que sua matriz de
referéncia € a mesma do CB (1990), sem discorrer sobre a fundamentagao

desta concepgéo critica.

Uma das contribuigdes importantes das DCEH (2008) se refere ao

destaque dados aos sujeitos da educacgao basica, parte, inclusive, comum a



todas as outras disciplinas referentes a outras areas do conhecimento que nao
a Histéria, como a Matematica, Geografia etc. Na parte denominada “Os
sujeitos da Educacao Basica”, o documento estabelece o perfil dos estudantes
ao destacar que em sua maioria, sao oriundos das classes populares e que
sua presenga no processo de escolarizagao esta se fazendo cada vez maior. O
entendimento do documento sobre a configuracdo das classes populares se
pauta em Frigotto (2004), ao afirmar que s&o “criancas, jovens e adultos, em
geral oriundos das classes assalariadas, urbanas ou rurais, de diversas regides
e com diferentes origens étnicas e culturais” (DCHEH/PARANA, 2008, p. 14)

Desse modo, as DCEH (2008) enfatizam para quem o curriculo se
direciona, ao dar énfase a diversidade étnica, social, cultural e local dos
estudantes. As orientagbes presentes no documento ndo homogeneizam os
sujeitos do processo de ensino e aprendizagem da Historia, ao mesmo tempo
que os classificam dentro uma categoria denominada “classes populares” com
o intuito de afirmar que os individuos que as compdéem possuem algo em
comum, que os identificam enquanto uma formagao social especifica. Preza-
se, segundo o curriculo do Parana, pela compreensao de que esses sujeitos
estdo dentro de uma logica social e econdmica, estabelecendo relagdes sociais
entre si e com os outros, portanto devem ser pensados contextualizados
histérica e socialmente, o que ndo os descaracterizam em sua individualidade,

mesmo que pertencentes a classes sociais/e grupos sociais especificos.

Ao assumir uma concepgao critica de educacédo, o documento traz no
corpo de seu texto o entendimento de que as estruturas sociais necessitam ser
problematizadas a luz das contradigbes que se apresentam nas dimensdes da

realidade social:

Desta perspectiva, propde-se que tais conhecimentos contribuam
para a critica as contradigbes sociais, politicas e econdmicas
presentes nas estruturas da sociedade contemporénea e propiciem
compreender a producao cientifica, a reflexao filosoéfica, a criacéao
artistica, nos contextos em que elas se constituem. (DCEH/PARANA,
2008, p. 14)

E mais além



Nesse sentido, a escola deve incentivar a pratica pedagogica
fundamentada em diferentes metodologias, valorizando concepgdes
de ensino, de aprendizagem (internalizacdo) e de avaliagcdo que
permitam aos professores e estudantes conscientizarem-se da
necessidade de “...uma transformacdo emancipadora. E desse modo
que uma contraconsciéncia, estrategicamente concebida como
alternativa necessaria a internalizagcdo dominada colonialmente,
poderia realizar sua grandiosa missdo educativa” (MESZAROS, 2007,
p. 212). (DCEH/PARANA, 2008, p. 15)

A articulagcdo entre uma concepgao critica de educagdo e o
desenvolvimento de uma contra-consciéncia, pode ser interpretada pela
perspectiva de uma aprendizagem historica para além do capital, como propde
Schmidt (2009b, p. 106) pautada no pensamento de Mészaros (2007)

Nesse sentido, os principios orientadores de uma contra-consciéncia
histérica devem ser absolutamente desatados da légica do capital e
da imposicao da conformidade, incorporando, também, o pressuposto
inegociavel de que qualquer aprendizagem € autoeducacdo e
inseparavel da pratica da autogestao, em que os jovens e as crian¢as
sejam agentes ativos de sua prépria educagéao.

Entende-se, portanto, que existem classes detentoras do poder
econdmico e que possuem seus interlocutores pelo poder cultural que também
exercem, objetivando reproduzir a logica vigente de funcionamento da
sociedade, que lhes privilegia, correspondendo aos seus interesses, de modo
que os valores pautados nas relagdes sociais de produgao estabelecidas sejam
retroalimentados para que as contradicbes das estruturas sociais, politicas e
econdmicas n&o sejam problematizadas, sequer, superadas. As DCEH (2008)
afirmam qual é o papel da escola, como mediadora no acesso aos
conhecimentos historicamente sistematizados, destacando a sua fungdo no

desvelamento das estruturas sociais, politicas e econémicas.

A concepcéo de curriculo das Diretrizes do Parana (2008) é explicitada
como parte comum a todas as disciplinas e denomina-se “Fundamentos
tedricos”, ao ter por objeto de estudo a concepgédo de ensino de Histdéria do
documento paranaense como norte do desenvolvimento da pesquisa, faz-se
necessario conhecer o que se entende por curriculo, no entanto o

aprofundamento ndo se dara pelo campo do curriculo e sim pelo campo do



ensino de Histéria. Em que pese o que foi mencionado, é importante adentrar

alguns pontos referentes a concepgao de curriculo supracitada.

Na parte referente aos “Fundamentos Tedricos”, o documento
evidencia novamente a sua concepcao critica de educacdo que o embasa, ao
salientar que um curriculo transcende sua dimensdo prescritiva, ele se
configura enquanto um projeto de sociedade em que embates politicos
ocorrem. Se o curriculo é definido partindo de entendimentos politicos sobre a
sociedade e o proprio homem, depreende-se que existe um caminho de
direcionamento sobre qual individuo se pretende formar e quais
transformacgdes sociais se colocam como necessarias. Isto implica em um

direcionamento e um entendimento do papel da educacao na sociedade:

Quando se considera o curriculo tdo somente como um documento
impresso, uma orientagdo pedagdgica sobre o conhecimento a ser
desenvolvido na escola ou mera lista de objetivos, métodos e
conteudos necessarios para o desenvolvimento dos saberes
escolares, despreza-se seu carater politico, sua condicdo de
elemento que pressupde um projeto de futuro para a sociedade que o
produz. Faz-se necessaria, entdo, uma analise mais ampla e critica,
ancorada na ideia de que, nesse documento, estd impresso o
resultado de embates politicos que produzem um projeto pedagdgico
vinculado a um projeto social. (DCEH/PARANA, 2008, p.16)

A concepcéo de curriculo proposta refere-se a uma totalidade ao trazer
a perspectiva da transformacao social, sem deixar de considerar e estabelecer
o vinculo entre a materialidade objetiva — podendo ser compreendida aqui
enquanto cultura histérica — que tem por sua expressao as estruturas sociais,

politicas e econbmicas.

As Diretrizes do Parana (2008) destacam dois eixos principais para o
debate sobre o que é o curriculo em sua concepcao: a intengao politica e a
tensdo entre o curriculo prescritivo e a pratica docente. Utiliza-se o documento
paranaense o pensamento de Goodson (1995) sobre a reprodugédo de um
curriculo ja imaginado pelos professores, exercendo forga sobre sua pratica,
mas nao a restringindo a formas ja pensadas, possibilitando a incorporagao de
novas formas e praticas decorrentes destas. Logo em seguida, as DCEH
(2008) destacam que todo curriculo carrega uma concepgao de conhecimento,

dessa maneira, a tensao entre curriculo prescritivo e o curriculo como pratica



pode ser compreendida sob diversos matizes dependendo das matrizes

tedricas de orientacdo que estabelecem a concepcao de conhecimento.

O documento do Parana expde trés matrizes tedricas, sendo a terceira
matriz citada a sua opg¢ao. Primeiro, o curriculo vinculado ao academicismo e

ao cientificismo, o qual traz a disciplina escolar

como decorrente da ciéncia e da aplicabilidade do método cientifico
como método de ensino. Esse tipo de curriculo pressupde que o
‘processo de ensino deve transmitir aos alunos a ldgica do
conhecimento de referéncia. [...] € do saber especializado e
acumulado pela humanidade que devem ser extraidos os conceitos e
0s principios a serem ensinados aos alunos” (LOPES, 2002, p. 151-
152). (DCEH/PARANA, 2008, p. 17)

As criticas a este tipo de curriculo residem no fato de que “ele trata a
disciplina escolar como ramificacdo do saber especializado, tornando-a refém

da fragmentagéo do conhecimento” e

ao aceitar o status quo dos conhecimentos e saberes dominantes, o
curriculo cientificista/academicista enfraquece a possibilidade de
constituir uma perspectiva critica de educagéo, uma vez que passa a
considerar os conteudos escolares tdo somente como “resumo do
saber culto e elaborado sob a formalizagdo das diferentes disciplinas”
(SACRISTAN, 2000, p. 39). Esse tipo de curriculo se “concretiza no
syllabus ou lista de contetdos. (DCEH/PARANA, 2008, p. 17)

A segunda matriz tedrica funda-se na concepgédo de conhecimento
vinculada as subjetividades e experiéncias vividas pelos alunos, segundo as
Diretrizes do Parana (2008),

Numa relagdo comparativa a concepgédo de curriculo cientificista,
centrado em planos de estudos, o curriculo como base de
experiéncias pde seu foco na totalidade de experiéncias vivenciadas
pelo aluno, a partir de seus interesses e sob tutela da escola (...) As
criticas a esse tipo de curriculo referem-se a uma concepgao
curricular que se fundamenta nas necessidades de desenvolvimento
pessoal do individuo, em prejuizo da aprendizagem dos
conhecimentos histérica e socialmente construidos pela humanidade.
Além disso, a perspectiva experiencial reduz a escola ao papel de
instituicdo socializadora, ressaltando os processos psicolégicos dos
alunos e secundarizando os interesses sociais e 0os conhecimentos
especificos das disciplinas. (DCEH/PARANA, 2008, p. 18)

Sendo a terceira matriz teérica do conhecimento que fundamenta a

concepcao de curriculo vinculada as teorias criticas, o curriculo como



configurador da pratica, matriz adotada pelas Diretrizes do Parana como
suporte tedrico para sustentagdo do curriculo disciplinar. Salienta-se que o
documento paranaense se refere a esta concepgao de curriculo, de
perspectiva critica, com vinculos estreitos e se colocando como fruto da

matriz disciplinar do CB (1990) do Parana.

Estabelece assim, as Diretrizes do Parana (2008, p. 18-19) o
entendimento para a sele¢do dos conteudos referentes a cultura historica e
suas dimensoes:

Para a selegcao do conhecimento, que é tratado, na escola, por meio
dos conteudos das disciplinas concorrem tanto os fatores ditos
externos, como aqueles determinados pelo regime socio-politico,
religido, familia, trabalho quanto as caracteristicas sociais e culturais
do publico escolar, além dos fatores especificos do sistema como os
niveis de ensino, entre outros. Além desses fatores, estdo os saberes
académicos, trazidos para os curriculos escolares e neles tomando

diferentes formas e abordagens em fungcédo de suas permanéncias e
transformacgdes.

by

Referindo-se inclusive, o0 documento paranaense, a relagao
estabelecida entre as ciéncias de referéncia e a disciplina escolar, estando em
consonancia os principios cognitivos que regem a constru¢gdo dos processos
proprios a cientificidade de cara area do conhecimento e os que se

estabelecem na elaboragdo do conhecimento histérico enquanto saber escolar.

Na relagdo com as ciéncias de referéncia, € importante destacar que
as disciplinas escolares, apesar de serem diferentes na abordagem,
estruturam-se nos mesmos principios epistemoldgicos e cognitivos,
tais como os mecanismos conceituais e simbdlicos. Esses principios
sdo critérios de sentido que organizam a relagdo do conhecimento
com as orientagdes para a vida como pratica social, servindo
inclusive para organizar o saber escolar. (DCEH/PARANA, 2008, p.
20)

2.3 Os fundamentos tedrico-metodolégicos as Diretrizes Curriculares da
Educacdo Basica de Histéria do estado do Parana (2008): a concepcgao de
Historia a partir da matriz disciplinar da Histéria de Rusen

O documento do estado do Parana comecgou a ser discutido no ano de
2004, pela Secretaria de Educacdo do Estado (SEED/PARANA) sendo
implementado a partir de 2008. E de suma importancia localizar a sua

elaboragao no tempo para a compreensio da fundamentacao tedrica referente



a disciplina de Histdria para o ensino fundamental. J&4 que os subsidios que
pautaram todo o entendimento da disciplina, sdo, em grande parte oriundos do

campo tedrico da Educacgao Historica.

Nesse sentido, o campo da Educacado Histérica teve suas
investigacbes e trabalhos incorporados ao campo do ensino de Histéria no
Brasil a partir da fundamentagao na teoria da Histéria de Jorn Rusen com
sustentacdo principal em sua obra “Razao Historica”, publicada em 1983,
sendo traduzida para o portugués em 2001, primeiro livro da trilogia “Teoria da
Histéria” do filésofo e historiador alemado. Esta obra de Rusen (2001) é
destacada como fundamentagao principal, assim como as contribuicbes de
Isabel Barca (2000) e Maria Auxiliadora Schmidt (2005), no que tange a
investigacdo das ideias histéricas dos alunos e a categoria da consciéncia

histérica como eixo principal de desenvolvimento da aprendizagem histérica.

Na parte denominada “Fundamentos tedrico-metodoldgicos”, Rusen
(2001) é incorporado a partir de sua matriz disciplinar, a qual é responsavel por
embasar a concepgao de Histéria presente no documento paranaense, tendo
sido selecionados os conteudos histéricos a partir da matriz disciplinar,
pautados numa perspectiva critica de acordo com as Diretrizes do Parana
(2008).

Deve-se compreender qual € a concepgao de Historia que fundamenta
o documento paranaense a luz do referencial tedrico ruseniano que o

documento do Parana explicita ao longo do texto.

As DCEH (2008) se posicionam contra as verdades prontas e
definitivas, isto ndo significa que o entendimento sobre o conhecimento
historico para o documento seja o de que tudo pode ser relativizado ou de que
tudo vale, pois, a optar pela matriz disciplinar da Historia de Rusen (2001), as
Diretrizes do Parana (2008, p. 45) fizeram a escolha por uma concepgao de

Histéria especifica, a qual rechaca

as produgdes historiograficas que afirmam nao existir objetividade
possivel em Histéria, e consideram todas as afirmativas igualmente
validas. Destaca-se que os consensos minimos construidos no
debate entre as vertentes tedricas ndo expressam meras opinides,
mas implicam fundamentos do conhecimento histérico que se tornam
referenciais nestas Diretrizes.



Rusen é enfatico nesse sentido:

Todas as histérias enunciam pretensdes de verdade” e elenca quatro
modos de plausibilidade, referente a experiéncia (empiria), a
explicagdo (teoria), ao significado (normas e valores) e ao sentido
(teoria e normatividade, isto &, narrativa). (RUSEN, 2015, p. 64)

Esses critérios sdo entrelagados em um processo discursivo de
fundamentacdo argumentativa. Ganham com isso um carater especifico,
conhecido tradicionalmente como “objetividade.” (RUSEN, 2015, p. 65). E, de
acordo com o autor, é a partir dos procedimentos metddicos que as pretensdes
de verdade, ou seja, a validade das narrativas historicas pode ser confirmada

ou refutada.

Toda narrativa histérica tem a pretensdo de ser verdadeira,
apresentada nas formas historiograficas, leva a um entendimento fundamental:
a funcdo de orientacdo da Historia, se ela pretende ser verdadeira € porque
busca estabelecer uma conexao com o publico-alvo, narrar a ele uma Historia
que fagca sentindo a sua vida pratica. Segundo Rusen (2007a) é na
interpretacéo e apresentagcdo historicas que a ciéncia da Historia realiza a
atribuicdo de sentido, pois, a narrativa historica engendrada dirige-se a alguém.
Na esteira deste entendimento, o saber historiografico direcionado a um
publico-alvo possui uma teleologia retérica que Rusen (2007a) a partir
constituicdes historicas de sentido denominadas de topos, ao tomar a teoria da
narrativa histérica como quadro de interpretacdo das historiografias. Rusen
(2007a, p. 36) ressalta, assim, que “Um topos articula “a intengdo de

sistematizar e a vontade de convencer de maneira nao-impositiva.”

A logica de selegcédo dos conteudos por parte das Diretrizes do Parana
(2008) se realizou por meio da matriz disciplinar da Histéria ruseniana, a partir
da qual o documento curricular estabelece as correntes historiograficas
correspondentes a concepgao critica de educacdo ao elenca-las por
Conteudos Estruturantes: Relagcdes de Poder, Relagdes Culturais e Relagdes
de Trabalho.

Nessa compreensédo tedrica que embasa o documento paranaense, a

historiografia como forma de apresentacédo de uma narrativa historica, sendo



um dos fatores da matriz disciplinar que constitui os fundamentos da ciéncia da
Historia, retorna ao fator das caréncias de orientagcdo, quando o pensamento
historico parte da vida pratica a partir dos interesses cognitivos pelo passado
as perspectivas orientadoras, isto é, as ideias que possibilitam direcionar o
olhar sobre o passado a partir de um recorte e dire¢ao especificos ao investigar
a experiéncia pretérita. Dessa maneira, a Histéria, em seus processos
constituintes, pela pesquisa e pelo fazer historiografico que se complementam
como parte de um mesmo processo, legitima-se no enraizamento que realiza

na vida pratica humana.

A matriz disciplinar da Histéria traz a baila uma concepc¢ao de Historia
em que pensar historicamente transcende o entendimento sobre a ciéncia da
Histéria que prevaleceu no século XIX. Apreende os ganhos, isto é, as

transformacgdes que impulsionaram os processos que abriram as portas para a

By

Histéria no que se refere a sua institucionalizagdo como ciéncia no século
anterior ao XX, sem restringir-se as perspectivas correntes da época sobre a
praxis dos historiadores e o resultado de suas atividades, inclusive,
contestando posicdées e entendimentos da historiografias positivistas e

metodicas, como pode-se perceber no texto das DCEH (2008, p. 46)

Para compreender as mudangcas nas formas de pensar
historicamente trazidas por essas novas correntes, € necessario
indicar algumas caracteristicas das historiografias que elas
combatem, entre elas: a metddica e a positivista, que constituiram a
maneira de pensar historicamente, tipica do ocidente no século XIX.
Elas foram sistematizadas pelo historiador prussiano Leopold von
Ranke (1795-1886) e, posteriormente pelos historiadores franceses
Charles Seignobos (1854-1942) e Charles-Victor Langlois (1863-
1929). Essas historiografias tinham como finalidade construir uma
identidade nacional relacionada a uma histéria que apresentava uma
temporalidade Unica e universal baseada nas ideias de progresso ou
de desenvolvimento continuo da humanidade. Possuiam, portanto,
uma racionalidade histérica linear.

Continuam as Diretrizes do Parana (2008, p.48)

Qual foi, entédo, a contribuigdo da histéria metddica e positivista para o
pensamento histérico moderno? Foi a introdu¢do de um método
historiogréfico racional de critica das fontes e de sua sistematizacao
em uma narrativa histdrica objetiva. Contudo, esse método também
apresentava seus limites. Dentre eles, estava a ideia de que a
objetividade é confundida com neutralidade, ou seja, o historiador
deveria se despir de toda a subjetividade e de toda a reflexdo tedrica,
0 que inviabilizaria uma concepgdo critica dos proprios
acontecimentos narrados.



O documento paranaense reconhece as contribuicdes do caminho
percorrido pela escola metddica e positivista, mas faz ressalvas quanto a se
fechar em entendimentos dogmaticos, indo na contramdo destes
posicionamentos, prefere apresentar os processos cognitivos da ciéncia da
Historia demonstrando sua vivacidade, sua dinamicidade, suas transformacgdes
e consensos dentro de seu campo epistemoldgico. E nesse caminho de
entendimento da Histéria que os conteudos histéricos foram selecionados e
estruturados, a partir de uma racionalidade ndo-linear, segundo as Diretrizes
do Parana (2008), a qual propde uma nova forma de pensar 0s processos
histéricos, considerando sujeitos, temporalidades, fontes e formas de explicar a

realidade novos.

As DCEH (2008) estruturaram e organizaram os processos histéricos
com base nas correntes historiograficas articuladas a concepgédo de matriz
disciplinar de Rusen (2001), sendo que os Conteudos Estruturantes como ja
citados, elaborados sob uma perspectiva critica de educacgédo, abarcam
perspectivas historicas diferentes no que se refere as suas contribuicées, Nova
Histéria, Nova Histérica Cultural, Nova Esquerda Inglesa. No entanto com
posicionamentos em comum, isto €, respaldadas numa concepc¢ao de Historia
que supera a ideia de Histéria positivista e metddica, pautadas na
reconstituicdo do passado por meio de interpretacdo das fontes historicas em
que objeto e sujeito separam-se no processo, ou seja, € possivel extrair da
experiéncia empirica passada a verdade dos fatos, possibilitando a construcéo
de uma Histéria universal, pois o fato histérico se sobrepde sobre a
subjetividade, ndo havendo espaco para a constituicido de sentido, para a

significacdo do passado.

Em contraponto a estas perspectivas, as correntes historiograficas,
dentro de um quadro das bases epistemologicas da Historia, destacadas pelo
documento do Parang, estao explicitadas em suas contribui¢gdes a formacéo do
pensamento histérico, este, a finalidade do ensino de Historia. Dessa forma,
estas perspectivas historicas se colocam como modos de pensar
historicamente que estdao em convergéncia com o que Rusen (2015) denomina
de pensamento historico moderno, isto é, “O pensamento histérico cientifico é

(0]



pensamento histérico moderno, e isso esta determinado, na tipologia da

narrativa, pelo narrar genético” e continua Rusen (2015, p. 214)

O pensamento histérico genético fornece o fio condutor narrativo (a
estrutura da trama) das apresentagdes histéricas especificamente
cientificas. Isso, porém, ndo basta para que todas as apresentacdes
organizadas geneticamente sejam especificamente cientificas. Tal
somente ocorre quando o uso argumentativo do entendimento
humano se engaja também na apresentacdo do acontecimento do
passado e na descrigdo de seu significado para o presente.

Adentra-se, assim, ao campo de produgdo de significados a vida
pratica humana pela praxis historiografica. Segundo Rusen (2001, 2007b), as
funcgdes do saber histdrico para a vida pratica legitimam e justificam a pesquisa
histérica, ndo significa, pois, que os principios que garantem validade as
interpretacdes historicas, isto €, as histérias constituidas mediante os
procedimentos metodicos da pesquisa histérica, estejam distanciados da

producao do saber histérico com vistas a orientagao cultural.

Existe um vinculo entre a pesquisa historica concernente as regras
metodizadas de indagagao, critica e interpretacdo das fontes histéricas,
existindo um leque de procedimentos historicos, a partir do direcionamento das
perspectivas diretoras de interpretacdo da experiéncia do tempo e os impulsos
dos individuos oriundos da objetividade vivenciada, de forma que, para agirem
no mundo e com o mundo, necessitam compreender a si mesmos € o mundo
em que vivem. (RUSEN, 2001, 2015)

As caréncias de orientacdo se configuram numa espécie de interesse
pelo passado (RUSEN, 2001), para além do que esta sendo vivido e das
orientagdes historicas que se agarram as tradicbes como ordenamentos
prévios que devem ser preservados e seguidos. Desse modo, a forma como se
constitui o0 saber histérico, inclinado ao agir humano, assim como sua fungao
de orientacdo a vida pratica, confirma a ciéncia da Historia numa relacdo de
interdependéncia com a objetividade da vida pratica humana, isto significa que
a produgcdo do conhecimento historico cientifico, que se configura nas
correntes historiograficas, deve atender as demandas de orientagdo da
sociedade. Estas por sua vez, sdo absorvidas e internalizadas pelo historiador
que as colocam como forma de pergunta histérica/problematica (RUSEN,
2015, 2007b), o



fazendo retornar ao passado por meio dos vestigios deixados, a fim de,
teoricamente auxiliado, poder realizar os questionamentos, resultado, muitas

vezes, de conflitos no presente.

Evidencia-se, assim, que o saber historico, principalmente sua
elaboragao enquanto parte de um processo cientifico ndo desvincula-se do que
€ compreendido como necessario a vida humana, nao se reveste também de
um carater neutro, pois, na concepgao da teoria da Historia de Rusen (2007a),
pensar que a objetividade pode ser representada por meio das regras
metddicas em que a produgdo do saber histérico estaria determinada pelo
método, numa perspectiva dogmatica de nao refutagcado dos resultados, ja que
eles sdo precisos quanto ao processo controlavel metodicamente, ndo contribui
em nada para a ciéncia da Histéria. Pois se fecharia numa redoma de verdades
inquestionaveis, sem perspectivas de inovagdo, de crescimento, de
transformacdao e sem possibilidades de que sua dindmica contribua para o
entendimento da historicidade dos valores, dos costumes, dos
comportamentos, das regras e dos modelos interpretativos de orientagao

histérica para a vida humana.

Rusen (2007a) denomina de teleologia retérica as intencbes de

orientacao cultural para a vida pratica da apresentacéao historiografica

A topica da historiografia demonstra que modelos culturalmente
elaborados sao utilizados para a interpretacédo do tempo, e de que
modo atuam quando o saber histérico busca ter influéncia sobre seus
destinatarios (RUSEN, 2007a, p. 36)

Sendo assim, as correntes historiograficas elencadas pelas Diretrizes
do Parana (2008) trazem consigo fungcbes de orientagdo correspondes as
tipologias narrativas de constituicao historica de sentido formuladas por Rusen
(2001), sendo elas consideradas de tipo tradicional, exemplar, critico e
genético, sendo que as perspectivas histéricas apresentadas a partir dos
paradigmas historiograficos carregam em si o sentido de tipo genético que
orienta as perspectivas modernas de se interpretar o passado, compreender o

presente e perspectivar o futuro.



A historiografia enquanto processo de constituicdo de sentido como
afirma Rusen (2007a), possui principios de diferenciagéo tipoldgica no quadro
de orientagdo a vida pratica, sendo eles o da afirmagao, correspondente ao
topos da narrativa historica tradicional. Da regularidade, referente ao topos da
narrativa historica exemplar. Da negacdo ou contraposi¢cdo, no tocante ao
tépos da narrativa histérica critica. E da transformacgao, préprio do tépos da

narrativa historica genética.

Os principios de diferenciagao tipolégica das narrativas historiograficas
estdo estruturados de acordo com a compreensdo de que a producédo do
conhecimento histérico, no caso o cientifico, desenvolve-se e se fundamenta
nas operagdes da consciéncia historica por meio da mobilizagdo das
competéncias historicas da experiéncia, da interpretagdo e da orientagao,
articulando as trés dimensbes temporais (presente, passado e futuro). Por
conseguinte, a ciéncia da Histdria € uma articulagédo da consciéncia historica
como afirma Rusen (2001, p. 56), “A consciéncia historica é a realidade a partir
da qual se pode entender o que a Histéria €, como ciéncia e por que ela é

necessaria.”

Os principios que diferenciam as narrativas historiograficas encontram-
se presentes em todas as apresentacgdes histéricas, mas articulados de formas
diferentes no que se refere a fungcao de orientacdo do saber histérico,
sobrepondo-se uns aos outros na formacdo de um pensamento historico que
tem por finalidade interpelar os destinatarios de maneira que eles possam

orientar sua constituicdo identitaria e seu agir.

Os quatros principios pertencem a um contexto sistematico. Uma
orientagao histérica dependesse exclusivamente de um deles ndo é
pensavel. Cada principio traz forcosamente os demais e somente os
quatro em conjunto constituem condi¢do suficiente para a orientagéo
bem-sucedida no tempo. Os principios estado interligados de forma
extremamente complexa. Condicionam-se mutuamente e opdem-se
ao mesmo tempo. (RUSEN, 2007a, p.47)

E importante salientar que o tdpos referente & constituicdo genética de
sentido, que pode ser considerada de tipo moderno, ndao exclui outros tipos de
constituicao histérica de sentido, “os outros tipos ndo desaparecem do campo

denominado pelo pensamento genético, mas articulam-se com o genético de



modo tal que este Ihes permite assumir uma forma moderna.” (RUSEN, 2015,
p. 212)

As formas de historiografia apresentadas nas DCEH (2008) séao
consonantes com os objetivos do ensino de Histéria de formagdo do
pensamento histérico em que a construgdo do seu conhecimento seja
configurado pela consciéncia histérica que se pretende desenvolver, por meio
da organizacdo e mobilizagdo das operagdes referentes a narrativa histérica, a
do tipo ontogenético. Isto significa fazer com que os alunos compreendam e
formem suas identidades histéricas dentro de um quadro de interpretagdes
historicas que revela seu carater dinamico e temporalizado, considerando as
mudangas como fator de estabilidade identitaria no que se refere a liberdade

de ter possibilidades abertas de futuro. Portanto,

aceitamos a Histéria mas a localizamos em uma estrutura de
interpretacéo dentro da qual o tipo de obrigagdo em relagdo aos
acontecimentos passados mudou, de uma forma pré-moderna para
uma forma moderna de moral. Aqui a mudanga é a esséncia e 0 que
da a histdria seu sentido. (...) A mudanga temporal despojou de seu
aspecto ameacgador e se transformou no caminho no qual estédo
abertas as opgdes para que a atividade humana crie um novo mundo.
(RUSEN, 2011d, p. 68-69)

No que tange a selegdo e organizagao dos conteudos historicos, os
Conteudos Estruturantes constituem uma orientacdo quanto ao modelos de
interpretacéo histérica presentes nas DCEH (2008), a partir deles derivam os
Conteudos Basicos, no qual as caréncias de orientagdo impulsionam o
interesse pela experiéncia do passado, sendo que os temas historicos podem
ser escolhidos para serem trabalhados dentro do quadro do referencial tedrico

proposto nas Diretrizes do Parana (2008).

Como constructos atrelados a uma concepgéo critica de educagéo,
os Conteudos Estruturantes da Historia constituem-se como a prépria
materialidade do pensamento histérico. Deles derivam os conteudos
basicos/temas histéricos, e especificos que compdem o trabalho
pedagégico e a relacdo de ensino/ aprendizagem no cotidiano da
escola, e devem ser trabalhados de forma articulada entre si.
(DCEH/PARANA, 2008)

Considerando que, os Conteudos Basicos desdobram-se nos
Conteudos Especificos — os quais devem ser selecionados pelos professores e

alunos, presentes no Plano de Trabalho Docente — conforme explicita o



documento, devendo estarem articulados aos Conteudos Estruturantes
(Relagbes de Trabalho, Relacbes de Poder e Relagdes Culturais)
fundamentados nas correntes historiograficas: Nova Histéria, Nova Histéria
Cultural e Nova Esquerda Inglesa e nos Conteudos Basicos, que
correspondem aos temas a serem trabalhados.

Pode-se compreender que existe uma logica e uma fungdo de
orientagcdo referente aos conteudos historicos selecionados, ao afirmar o
documento paranaense que

nestas Diretrizes Curriculares de Histéria, entende-se que os
Conteudos Estruturantes relagbes de trabalho, de poder e culturais
permitem construir uma fundamentagdo histérica das abordagens
relativas aos temas ou conteudos basicos e aos conteudos histéricos
especificos. Isto porque materializam as orientagdes do agir humano

estruturadas na formacéo do pensamento histérico. (DCEH/PARANA,
2008, p. 68)

Os Conteudos Basicos estado estruturados, desde o 6° até o 9° do
ensino fundamental de modo abrangente no que toca aos processos historicos
e temas amplos, os quais abrem possibilidades significativas de selegdo de
perspectivas histéricas referentes as correntes historiograficas, sendo o
interesse pelo passado possivel a partir das problematizagdes referentes aos
temas historicos, ndo estabelecendo um rol de fatos histéricos taxativo de
conteudos a serem vencidos. As Diretrizes do Parana (2008) ao irem na
contram&o de uma concepcéao positivista e metddica de Histéria abre espaco
aos processos subjetivos de atribuicdo de sentido; desvincula-se de uma
Historia tradicional que ao mesmo tempo traz a ideia de contemplar toda a
Historia da humanidade, esse toda refere-se aos recortes especificos que faz
com base em conteudos pautados em fatos histéricos ja convencionais, tendo
a Europa como centro, mesmo na proposta de uma Histéria integrada.

Como afirma Rusen (2015, p. 44) a perspectiva da teoria tradicional do
conhecimento a partir do pensamento histérico entende que um evento é
histérico por ter ocorrido em lugar e espaco determinados, de maneira e razdes
também determinadas, “Em sua pura facticidade, todavia, ele ainda nao é
historico. Isso s6 ocorre quando o evento € colocado em conexao temporal

com outros eventos para ser interpretado enquanto uma ocorréncia que faz



sentido”, interpretado significa que foi-lhe atribuido sentido por meio da

formagao de uma estrutura temporal significativa a vida pratica:

Necessita-se, por conseguinte, de uma interpretagcdo na qual essa
particularidade n&o desaparega em uma significagdo genérica, mas
sim — sem divida no contexto de uma significacdo abrangente —
pareca fazer sentido e possa ser vivida. (RUSEN, 2015, p. 44)

Nesse sentido caminha a proposta do curriculo paranaense, tem-se,
assim, a pretensao de expor os conteudos referentes a todos os anos do
ensino fundamental |l, trazendo-os a baila para evidenciar a concepg¢ao de
Histéria presente que orienta sua selegdo e organizagdo. Por exemplo, com
base nos Conteudos Basicos do 6° ano do ensino fundamental, sdo citados: “A
experiéncia humana no tempo”; Os sujeitos e suas relagdes com o outro no
tempo” e “As culturas locais e a cultura comum”, tendo sua abordagem tedrico-
metodoldgica orientada partindo da histéria local para a Histéria do Brasil, de
modo que:

deverao ser considerados os contextos relativos as historias local, da
América Latina, da Africa e da Asia; os contelidos basicos pretendem
desenvolver a analise das temporalidades (mudangas, permanéncias,
simultaneidades e recorréncias) e das periodizagbes; os conteudos
especificos devem estar articulados aos conteldos basicos e
estruturantes; o confronto de interpretagbes historiograficas e
documentos histéricos permitem aos estudantes formularem ideias
historicas proprias e expressa-las por meio de narrativas historicas.
(DCEH/PARANA, 2008, p. 89)

No que se refere aos Conteudos Basicos do 7°, 8° e 9° anos do ensino
fundamental, estruturam-se, respectivamente, referente ao 7° ano, como “As
relagdes de propriedade”; A constituicdo histérica do mundo do campo e do
mundo da cidade”; “A relagbes entre o campo e a cidade” e “Conflitos e
resisténcias e producdo cultural campo/ cidade”. O 8° ano se constitui em
“Historia das relagbes da humanidade com o trabalho”; “O trabalho e a vida em
sociedade”; “O trabalho e as contradicbes da modernidade” e “Os
trabalhadores e as conquistas de direito”, com o 9° trazendo “A constituicao
das instituicbes sociais”; “A formacdo do Estado” e “Sujeitos, Guerras e
revolucdes”. E mister enfatizar que todos os Contetidos Basicos explicitados
possuem a mesma abordagem tedrico-metodoldgica proposta para o 6° ano.

A selecao, a organizagao e a estruturagao dos conteudos historicos do

curriculo do Parana (2008) possibilitam uma pratica escolar por parte do



professorado e do alunado, autbnoma, com liberdade e autogestdo por parte
dos sujeitos do processo de ensino e aprendizagem da Histéria, os quais
podem realizar a selegdo dos processos historicos enquanto contextos
abrangentes de sentido, partindo do entendimento de que as caréncias
historicas desencadeiam o interesse pelo passado.

Os contextos abrangentes de sentido mencionados acima constituem-

se em narrativas historicas que servem a orientagao:

Narrar € uma atividade genérica e fundamental do espirito humano
com a qual este confere sentido a eventos. (...) O narrar recorre
igualmente ao construto mental de um contexto geral de eventos.
Trata-se, contudo, de um contexto todo especial: o do processo do
tempo, que se estende com e pelos eventos, que ndo desaparecem
nele, mas antes s&o por eles sustentados. (RUSEN, 2015, p. 50)

Ademais, de acordo com os pressupostos tedrico-metodoldgicos que
fundamentam as DCEH (2008), n&o seria coerente uma organizagao curricular
pela perspectiva de uma Histéria tradicional, com énfase em fatos historicos
aprioristicamente elencados, recortados e definidos de acordo com uma
tradicdo seletiva que rememora uma parte do acervo cultural historicamente
construido a partir de eventos fragmentados. Ou seja, uma narrativa historica
dentro do quadro de orientacdo a vida pratica humana de tipo tradicional e
exemplar, pois somente possibilita os alunos reproduzirem as narrativas
histéricas, orientando-se por meio da histéria objetiva sem significar a
experiéncia temporal.

Isto ndo se refere negar a importancia do conteudo histérico, pois,
como mesmo afirma Sacristan (2013b), ndo é possivel pensar em ensino e
aprendizagem sem conteudo, no entanto, o ponto de partida deixa de sé-lo,
para voltar-se as questdes que se impdem aos alunos no fluxo do tempo de
suas vidas, ou seja, as demandas de sentido do tempo presente, sejam elas
individuais ou sociais, para entao, buscar uma orientagéo na Histéria.

A liberdade de selecdao dos Conteudos Especificos referente ao
interesse pelo passado, que € disparado pelas caréncias de orientacio, deve-
se valer das correntes historiograficas especificas (Nova Histéria, Nova
Esquerda Inglesa, Nova Histéria Cultural) mediante a ideia de matriz disciplinar
proposta por Rusen (2001). Conclui-se, assim, que as Diretrizes do Parana

(2008) se desprendem do entendimento de que o conhecimento histérico deve



ser abordado e estudado como toda Historia da humanidade, o que nao
somente nao seria possivel, como a Histéria, enquanto uma interconexao de
eventos historicos, articulados e ordenados em uma representacdo de
continuidade temporal historica de sentido, e ndo fragmentados, estando
explicitados num quadro historico util a orientagdo existencial, ndo compreende

todo o passado humano. Como afirma Rusen (2001, p. 76)

Ser meramente passada nao basta, porém, a uma agao para conferir-
lhe a qualidade de fato histérico. O mero ser passado ainda nao
engendra a relagdo especifica entre as diversas ag¢des que faz o
tempo aparecer como processo intencional, como continuidade na
sequéncia das agdes humanas no passado. Tampouco, as agdes
efetivas e com isso, passadas, tornam-se automaticamente,
historicas, por serem vinculadas como conteldos da experiéncia, as
caréncias de interpretagéo, pois estamos longe de poder afirmar que
as orientagbes praticas de que se sente necessidade sejam
satisfeitas por elas sem mais nem menos.

As DCEH (2008) trazem subjacente a concepcgéao de ensino de Historia,
que objetiva a formagao do pensamento histérico, uma aprendizagem historica
pautada na perspectiva da consciéncia historica, como se pode perceber
quando o documento traz o que significa aprender Histéria a partir da nova
racionalidade histérica proposta, pelo direcionamento da formacado da

consciéncia historica:

Segundo Risen (2006, p. 16), a aprendizagem histérica € uma das
dimensodes e manifestagdes da consciéncia histérica. Esta articulada
ao modo como a experiéncia do passado € vivenciada e interpretada
de maneira a fornecer uma compreensao do presente e a construir
projetos de futuro. (...) De acordo com a historiadora portuguesa
Isabel Barca (2000), a aprendizagem histérica se da quando os
professores e alunos investigam as ideias histéricas. Essas podem
ser tanto ideias substantivas da Histdria, tais como os conteudos
historicos (Revolugdo Francesa, escraviddo na América portuguesa,
democracia etc.), como as categorias estruturais ligadas a
epistemologia da Histéria (temporalidade, explicagdo, evidéncia,
inferéncia, empatia, significancia, narrativas histéricas etc.). A
narrativa histérica é o principio organizador dessas ideias.
(DCEH/PARANA, 2008, p. 57)

As contribui¢des do campo da Educacao Historica sdo apropriadas no
entendimento de que as ideias histdricas dos alunos precisam ser investigadas
para que a aprendizagem historica se inicie. Investiga-las possibilita

compreender qual sentido histérico se encontra presente nas narrativas



historicas, de modo que os professores possam desenvolver o processo de
ensino e aprendizagem da Histéria a partir da intervengcédo que pretendam

realizar na significagcao atribuida.

E prossegue o texto das Diretrizes do Parana (2008), por meio do
pensamento ruseniano, ao afirmar que a narrativa histérica constitui a

aprendizagem historica:

O narrar é um procedimento fundamental da aprendizagem histérica
como veremos mais adiante. Esta compreensdo passa a ter uma
funcdo de orientacdo temporal na cultura contemporénea. Risen
afirma que, para a narrativa historica, é decisivo que a constituicao de
sentido se vincule a experiéncia do tempo de maneira que o passado
possa tornar-se presente no quadro cultural de orientagdo da vida
pratica contemporéanea. Ao tornar-se presente, o passado adquire o
estatuto de “histéria” (2001, p. 155). (DCEH/PARANA, 2008, p. 58)

Segundo o documento paranaense, a formagao de uma consciéncia
histérica pautada em uma racionalidade histérica n&o-linear e multitemporal
necessita que o processo de aprendizagem historica seja desenvolvido

mediante metodologias ancoradas na epistemologia da Histéria, destacando:

multiplos recortes temporais; diferentes conceitos de documento;
multiplos sujeitos e suas experiéncias, numa perspectiva de
diversidade; formas de problematizagdo em relagdo ao passado;
condigbes de elaborar e compreender conceitos que permitam pensar
historicamente; superagdo da ideia de Histéria como verdade
absoluta por meio da percepgédo dos tipos de consciéncia histérica
expressas em narrativas histéricas. (DCEH/PARANA, 2008, p. 60)

Pautada nas ideias do campo da Educacgao Historica, a perspectiva do
documento do Parana sobre como devem ser construidos os caminhos da
aprendizagem histérica, nao traz explicitada a opgéo por uma metodologia de
ensino que se fundamente na Educacao Historica, inclusive, deixa em aberto a
escolha por metodologias diversificadas, no entanto fica perceptivel a opgao

pelo campo na construgéo tedrica que estrutura e embasa o texto.

A Educacao Histérica compreende que para o desenvolvimento da
consciéncia histérica, a partir da proposta da literacia histérica, pensada por
Lee — considerada uma vertente da consciéncia histérica —, é imprescindivel

uma aprendizagem histérica ancorada num conjunto de competéncias de



natureza historica a interpretacdo e a compreensdo do passado. (BARCA,
2006)

Nesse sentido, pensar uma cogni¢ao situada na ciéncia da Histéria
tedrica e metodologicamente exige que os conceitos historicos, tanto os
substantivos quanto os de segunda ordem/metodolégicos (SCHMIDT, 2019)
sejam mobilizados no processo de ensino e aprendizagem da Histéria, estes
conceitos sao oriundos da Historiografia, da Teoria da Historia e da Filosofia da
Historia. O uso destes conceitos no ensino de Histdria contempla a
necessidade de os alunos aprenderem a formular suas préprias proposi¢coes a

partir de uma concepgao de aprendizagem histérica que

é orientada para uma leitura contextualizada do passado a partir da
evidéncia fornecida por variadissimas fontes. (...) existem
construgcbes historiograficas diferentes, por vezes a responder a
perguntas muito préximas, mas com enfoques diferentes. (...)
considera-se actualmente que, num mundo de informacgao plural, sera
desejavel que os alunos aprendam, de forma gradual, a comparar € a
seleccionar criteriosamente narrativas e fontes divergentes sobre um
determinado passado. (BARCA, 2006, p. 95-96)

A cognicdo histérica tem de ser estimulada a desenvolver
determinadas ideias histéricas mais elaboradas/sofisticadas, de modo que elas
articulem e fundamentem o pensamento histérico e seus processos cognitivos
de atribuicdo de sentido. No entanto, o objetivo do ensino de Histéria das
DCEH (2008) nao é formar alunos em historiadores, de acordo com a proposta
da Educagao Histérica, como evidenciam as autoras (SCHMIDT; URBAN,
2018, p. 14-15):

a finalidade do ensino de Historia é levar a populagcdo os conteudos,
temas, métodos, procedimentos e técnicas que o historiador utiliza
para produzir o conhecimento histérico, ressalvando que nao se trata
de transformar todas as pessoas em historiadores, mas de ensinar a
pensar historicamente. (...) O objetivo é uma consciéncia critico-
genética, onde a relagédo presente e passado seja fundamentada em
narrativas mais complexas, que se prestem a uma orientacao
temporal para a vida presente (...)

Este € um outro ponto fundamental: o desenvolvimento/formagao da
consciéncia historica tem uma direcdo nas DCEH (2008), a partir da

compreensao tipoldgica ruseniana sobre a constituicdo historica de sentido, ou



seja, a configuracdo que a narrativa histérica da a consciéncia historica. Um
dos niveis de aprendizagem (atribuicdo de sentido) deve sobressair sobre os
demais — os quatro de tipo tradicional, exemplar, critico e genético sao
interdependentes —, de forma que este seja o conteudo experiencial do tempo
constituido de significado o qual ira motivar as a¢gées humanas a partir do
impulso das vontades. (RUSEN, 2015)

O documento paranaense opta por uma concepg¢ao de aprendizagem
que trata “o conhecimento como resultado de investigagao e sistematizacao de
analises sobre o passado, valorizam os diferentes sujeitos e suas relagdes”
(DCEH/PARANA, 2008, p. 58) com vistas a promover uma consciéncia
histérica ontogenética.

A partir da apropriacdo do conceito de consciéncia historica nestas
Diretrizes, busca-se analisar as implicacdes das opgbes tedrico-
metodolégicas para o ensino da Histéria na formagéo dos sujeitos.
Isso pode ser observado nas diferentes abordagens curriculares que
historicamente marcam o ensino desta disciplina, além de apontar
indicativos para o tipo de consciéncia histérica que se pretende
diagnosticar nos sujeitos. (...) Essas concepgbes de aprendizagem
histdrica, aliadas ao tratamento dos conteldos escolares, promovem
a consciéncia histdrica ontogenética, na medida em que articula a
compreensao, pelos sujeitos, do processo histérico relativo as
relagdes de temporalidades, tais como as permanéncias, mudancgas,
simultaneidades, transformacdes e rupturas de modelos culturais e da
vida social em sua complexidade. Esse tipo de consciéncia se
expressa em narrativas ontogenéticas, as quais propdem a
transformagdo de modos de vida dos préprios sujeitos a partir dos
modos de vida da alteridade. (DCEH/PARANA, 2008, p. 58-59-60)

Destaca Rusen sobre a formagéao historica de sentido de tipo genético:

Permitimos que a histéria faga parte do passado; no entanto, ao
mesmo tempo, lhe concedemos outro futuro. A mudanca
propriamente dita € que da sentido a histéria. A mudancga temporal se
despojou de seu aspecto ameacador e se transformou no caminho no
qual estdo abertas opgdes para que a atividade humana crie um novo
mundo. (RUSEN, 2011d, p. 69)

A consciéncia ontogenética no documento do Parana sobre a qual
consciéncia histérica pretende-se desenvolver com os alunos no e pelo
processo de ensino e aprendizagem da Historia, € denominada, também, de
critico-genética, ela contribui para que os sujeitos possam compreender sua
identidade histérica como temporalizada, sem ter medo das mudangas e

transformacgdes histéricas.
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Inserindo-se nas mudangas temporais, individualmente e socialmente,
pois desenvolveram competéncias para distinguir o tempo passado (que, por
ser passado, a forgca das tradicbes ndo € a guia de todo o movimento da
histéria, pois esta ultima realiza-se no fluxo temporal dindmico e mutavel
produto das a¢des humanas, o que nao significa o abandono completo das
tradicbes, pois ela €& fundamentadora até mesmo do pensamento critico-
genético), do tempo presente (possibilidade de critica e negagao a modelos de
interpretacéo vigentes por entender que nao correspondem mais as caréncias
humanas e sociais do tempo presente — aqui o passado perde a forca de se
fazer valer no tempo presente sem ser refletido enquanto um tempo que
passou) e do tempo futuro (possibilidades abertas ao agir humano, de orientar-
se de acordo com a interpretacdo do passado e compreensido do presente,

como temporalidades diferentes e compreendidas enquanto tais).

Dessa maneira, pretende-se desenvolver/formar a consciéncia historica
dos alunos de acordo com o que se propbe as DCEH (2008), mas néo
qualquer consciéncia histérica, e sim a que permite que o sujeito se entenda
como parte e responsavel pela mudanga temporal, em que sua identidade seja
compreendida de forma temporalizada. O medo das transformacdes, dos
processos dialéticos inerentes ao curso da vida é transformado numa
perspectiva de que as mudangas é que trazem estabilidade a identidade

humana.

3. A PROPOSTA PARA O ENSINO DE HISTORA NA BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR (2018)

3.1 O contexto de produgdo da Base Nacional Comum Curricular (2018)

Para empreender analise de conteudo do curriculo de Historia da Base
Nacional Comum Curricular (2018), faz-se necessario situa-la, ou seja,
contextualiza-la, desde o inicio das discussdes em torno de sua producéo e
desenvolvimento em 2013, tendo sido aprofundadas e oficialmente iniciadas,
até o momento de sua finalizagdo apos ter sua terceira versao homologada em
20 de dezembro de 2017. E um percurso longo, que gerou embates, conflitos e

divergéncias entre aqueles que eram responsaveis por sua elaboragao.



Vale ressaltar que a referéncia a uma Base Comum n&o é nova no
cenario politico e educacional, inclusive a meng¢ao de sua necessidade em
documentos importantes como a Constituicdo Federal (CF) de 1988, em seu
artigo 210, no qual explicita-se os conteudos minimos que devem ser firmados
para o ensino fundamental. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) de
1996, em seu artigo 26, também traz a referéncia de um curriculo minimo para
o ensino fundamental e médio, com garantia de uma parte diversificada que
deve contemplar as necessidades regionais e locais. A propria criagdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (1998), partindo de objetivos que poderiam
ser alcancados por meio do desenvolvimento de competéncias, foi uma
tentativa de fornecer orientacbes as redes de ensino de todo o pais. No Plano
Nacional de Educacao (PNE), de 2014, com data de vigéncia até 2024, as
cinco primeiras metas referentes a universalizacdo da educacdo também

trazem a preocupagao com um curriculo comum.

O contexto politico em que ela foi gestada se alterou, ja que, no ano de
2015, referente a sua primeira versdao quem se encontrava na presidéncia da
Republica era Dilma Vana Rousseff, de 2011 até final de agosto de 2016,
tendo sofrido um impeachment, decorrente de uma articulagdo entre os
parlamentares e o vice-presidente Michel Temer que explicitou o colapso da
governabilidade adquirida em um processo de conciliacdo de classes
antagbnicas que vinha desde o inicio dos governos do Partido dos
Trabalhadores (PT) com Luis Inacio Lula da Silva (2003-2011) e no governo

Dilma ruiu.

De acordo com a analise realizada por Heleno (2017, p. 19), — no
contexto da produgdo da BNCC - a insercdo do Brasil no quadro das
economias mundialmente globalizadas, exigiu 0 compromisso com o0os 6rgaos

internacionais que trabalham em prol dos interesses do capital:

Compreendemos que os ataques a educagao publica no Brasil ndo
sejam uma expressao particular do governo do PT, mas trata-se de
uma politica de Estado. Tornando imperativo situar o governo do PT
no ambito do movimento mais geral do capital, pois na etapa mais
desenvolvida do capitalismo (LENIN, 1984), o governo de qualquer
pais ndo se sucede desarticulado com as politicas internacionais e
com as condigbes impostas pelos organismos multilaterais, sendo os
mais conhecidos entre eles o Banco Mundial (BM) e o Fundo
Monetério Internacional (FMI).



Discursos como o de Guiomar Namo de Mello, com historico de
trabalho atrelado a Secretaria Municipal de Educagao de Sao Paulo, sendo
diretora executiva da Fundacdo Victor Civita e na década de 1990, sido
consultora de projetos de investimento em educagdo para o Bando Mundial
(BM), encamparam a constru¢ao de uma Base. Segundo Heleno (2017) nao foi
0 governo quem liderou o processo de construcdo da BNCC (2018), e sim os

aparelhos privados de hegemonia na consolidagéo de seus interesses.

3.1.1 BNCC: Os rompimentos em sua construcido: as duas primeiras versdes

da BNCC (2018) e sua terceira versao final

As discussoes oficiais que deram inicio ao processo de elaboragéo da
Base, em 2015, com a participacdo de 116 especialistas convidados a
contribuir pelo seu desenvolvimento, geraram a primeira versdo apresentada
em setembro de 2015 pelo Ministério da Educacdo (MEC). Como afirma

Brazao (2018, p. 34) sobre a versao preliminar do documento

As discussdes e disputas em relagdo a proposta da BNCC ganharam
destaque significativo quando a versdo preliminar da Base veio a
publico em setembro de 2015. Manifestagcbes de instituicbes oficiais
como a Associacdo Nacional de Pés-graduagdo e Pesquisa em
Educacgéo (ANPED), Associagéo Nacional de Politica e Administragédo
da Educacdo (ANPAE), Confederagdo Nacional dos Trabalhadores
da Educacdo (CNTE) e outras, até publicagbes dos mais variados
autores e autoras de todo o pais. No caso da ANPAE (2015), a BNCC
deveria refletir as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) da
educacao basica e ter como direcionamento a constru¢ao de uma
educacgédo formadora do ser humano, cidadao. Além disso, defende a
necessidade do debate, incluindo a concepgdo curricular que a
informa, visando problematizar as mudancas dela decorrentes.

Conforme o autor supracitado, ficou explicito o incémodo e a rejeigao
frente ao abandono de uma Histdria quadripartite e eurocéntrica, o qual nao
considerava a tradicdo escolar. Posteriormente as criticas e oposigcoes
realizadas por profissionais da educagado de modo geral e também da area de
Histéria em especifico, alguns dos responsaveis pela elaboragdo da primeira
versao, decidiram se afastar da incumbéncia, retirando-se, assim, da

elaboracdo da Base, sendo constituida uma segunda versao, a qual foi
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apresentada em abril de 2016, com novos profissionais a frente do trabalho,

retornando o modelo quadripartite de Historia.

Segundo Brazao (2018), as criticas acima tecidas contrariavam a ideia
de uma Base porque ela estava em desacordo com uma concepgido de
educacao que preza pela autonomia e liberdade de agado docente e da propria
escola, transferindo a responsabilidade de solucionar questdes dos sistemas
de ensino dentro de um enquadramento/espécie de receituario que dificultaria
ainda mais a proposicdo de caminhos proprios que levassem em conta a
realidade socioeconémica brasileira e o que foi desenvolvido enquanto cultura

escolar pelos sujeitos do processo educativo.

O contexto de produgéo da BNCC (2015-2018) tem seus reflexos sobre
o documento oficial, para além daqueles que executaram a elaboragcdo da
Base, isto €, o MEC, existiram os agentes que as vezes diretamente, outras
indiretamente, impulsionaram sua formulagao, contribuindo com a ideia de que
sua produgao era essencial a educagéo. Brazdo (2018) se utiliza de Macedo
(2014) para dar nomes aqueles que promoveram, no cenario nacional, o
pensamento de que a solugao para os problemas educacionais se encontrava
na concretizacdo de uma Base Comum, aqueles sao grupos que possuem
ligagdo com corporagdes econOmicas, tendo por finalidade influir na politica
educacional. Funda¢des como Roberto Marinho, Victor Civita, Airton Senna e
Lemann, empresas como Natura, Gerdau e Volkswagen, os chamados grupos
educacionais como CENPEC e o movimento “Todos pela Educacgao”, dentre
outros, sendo, inclusive, instituido o “Movimento pela Base Nacional Comum”
em 2013, formado por especialistas da area da educagdo, mas nao
governamental, foram responsaveis por impulsionar e manter o apoio ao
processo de desenvolvimento da Base mesmo apds as criticas a primeira
versdo. (BRAZAO, 2018 apud MACEDO, 2014)

Nesse contexto de elaboracao da primeira versao, e até mesmo antes
de seu lancamento, na escolha daqueles que elaborariam a Base — os
especialistas — , o ministro da educacéo, filésofo e professor da Universidade
de Sao Paulo (USP), Renato Janine, logo apds a apresentagdo do documento

foi desligado do cargo, em setembro de 2015, sendo substituido por Aloizio



Mercadante. Segundo Brazdo (2018), o governo precisava estar em sintonia
com as demandas da classe politica conservadora no Congresso que néao
aceitava o abandono da tradi¢gao escolar, inclusive no que concerne a disciplina

de Historia.

Para tanto, na perspectiva de Brazéo (2018), a valorizagdo da Historia
do Brasil no lugar da naturalizagédo do enfoque na Histéria Geral, préprio da
tradicdo escolar, na estruturacdo da Base, por meio de grupos ou eixos
tematicos (procedimentos de pesquisa; representagdes do tempo; categorias,
nogcbes e conceitos; dimensao politico-cidadd), objetivava desenvolver um
processo de ensino e aprendizagem de Histéria que fosse alavancado pelo
local, indo em diregdo ao geral. De acordo com o autor, o que se deu na
estruturacédo da primeira versao foi

a construgdo de uma Base mais inclusiva problematizando o racismo,
a intolerancia religiosa e a proposta de romper com o eurocentrismo.
Concluimos que essa hipétese se confirma. Ao analisarmos os
curriculos dos especialistas, encontramos trabalhos problematizando
a logica colonial, além outros sobre povos indigenas, quilombos e
religiosidade de matriz africana. Foram encontrados especialistas que
ministram aulas em cursos de graduagdao em histéria com atuacgao

nas areas de histéria indigena, histéria da Africa e histéria da
América. (2018, p. 121)

O que, no entanto, se dissipou apds as vozes contrarias de
historiadores que prezavam por uma tradicdo historiografica — como os da
Histéria Antiga e Medieval —, instituicbes e classe politica, pressionarem a
transformacdo das proposigdes apresentadas. Nesse sentido, o
direcionamento do trabalho para a elaboragdo do componente curricular de
Historia ganhou novos contornos, voltando ao que ja se tinha em mente como
“naturalmente praticado”, ou seja, uma Historia de carater tradicional, em que
os fatos historicos, no rol de conteudos histdricos selecionados, séo colocados
no centro do processo de ensino e aprendizagem da Historia, renunciando os

ganhos que caminhavam em dire¢do oposta aos conteudos candnicos.

Heleno (2017) destaca que apos a demissdo de Renato Janine e a
entrada de Aloizo Mercadante para a pasta, a segunda versao é apresentada

em meio de 2016, no entanto, com o afastamento da presidente Dilma



Roussef, Michel Temer assume a presidéncia e convoca José Mendonca
Bezerra Filho para assumir a pasta da educacéo, apresentando a terceira e
ultima versdo em janeiro de 2017, sendo que as transformacgdes realizadas nao
foram reveladas aos estudantes, professores e a populagdo em geral. De
acordo com o autor
Fora um evento exclusivo para os proprios elaboradores da proposta,
estavam presentes figuras representativas da confluéncia de
interesses no dmbito da sociedade politica e seus cargos no governo

e da sociedade civil e seus cargos em associa¢des civis. (HELENO,
2017, p. 52)

Correspondente a terceira versao, de acordo com o autor, estavam
presentes no evento nove pessoas as quais eram ligadas ao Movimento Todos
pela Educacao pela Base Nacional Comum Curricular, individuos ligados aos
comités internacionais da Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), assim como a Organizagao para a Cooperagao
e Desenvolvimento Econédmico (OCDE), ao Banco Mundial (BM) e um CEO da
Fundagédo Lemann. Heleno (2017) destaca a Uniao Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo (UNDIME), em parceria com o Instituto Natura, o Itau
Social, a Organizagédo dos Estados Iberoamericanos (CEl), a Fundagao Victor

Civita, dentre outros.

O Conselho Nacional de Secretarios da Educagao (CONSED), assim
como a Undime, associacdo civil de pessoa juridica de direito privado, com
estreitamento de lagos com a Fundacdo Roberto Marinho, Todos pela
Educacéo, Instituto Unibanco, dentre outros, também atuaram na elaboracéao
da terceira verséo (final) da BNCC (2018), de forma a influirem na estruturagao
e organizagcdo do documento federal a fim de fazerem valer seus interesses
enquanto empresas, organizagdes sociais, privadas, que conseguiram levar
para dentro da proposta a retomada das competéncias e habilidades e a

manutencgéo dos conteudos considerados canones de uma tradi¢céo seletiva.



3.2 A proposta de ensino de Histéria da Base Nacional Comum Curricular
(2018): desenvolvimento de competéncias e habilidades

O desenvolvimento das competéncias na concepg¢ao da Base Nacional
Comum Curricular (2018) se refere, conforme o documento, a garantir os
direitos de aprendizagem dos alunos, o que inclui conhecimentos, valores,
habilidades e atitudes frente aos problemas contemporaneos de acordo com o
que esta explicitado no texto. Para tanto, o texto da Base Comum (2018)
justifica a escolha dos fundamentos pedagdgicos pautados na aquisicao de
competéncias como a opgcdo mais apropriada, pois a afericdo dos resultados
corresponde as exigéncias do Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos
(PISA), justificando a escolha de uma concepcdo de aprendizagem por
competéncias, também, por Estados e Municipios, de acordo com o
documento, terem adotado esta proposta no final do século XX e continuarem
adotando no inicio do século XXI. Sendo assim, o documento traz explicitado

que
desde as décadas finais do século XX e ao longo deste inicio do
século XXl, o foco no desenvolvimento de competéncias tem
orientado a maioria dos Estados e Municipios brasileiros e diferentes
paises na construcdo de seus curriculos. E esse também o enfoque
adotado nas avaliagbes internacionais da Organizagdo para a
Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE), que coordena o
Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (Pisa, na sigla em
inglés), e da Organizagcao das Nagdes Unidas para a Educagéo, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco, na sigla em inglés), que instituiu o
Laboratério Latino-americano de Avaliagdo da Qualidade da

Educagéo para a América Latina (LLECE, na sigla em espanhol)
(BNCC/BRASIL, 2018, p. 13)

Nesse sentido, a direcdo pedagogica € evidenciada, servindo como
direcionamento das escolhas pedagdgicas que forem realizadas pelos
sistemas de ensino, afirmando, assim, uma concepgao pedagdgica propria da
Base (2018) e que, a partir desta e dentro dos seus moldes devem-se encaixar
as proposi¢cdes dos curriculos dos sistemas de ensino, em um regime de
colaboracdo entre as esferas estaduais, municipais, distrital e nacional. Assim,
o documento traz em seu bojo as competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas, colocadas como direcionamento aos curriculos para que as
desigualdades educativas sejam resolvidas, de modo que todos os alunos

possam ter os mesmos direitos de aprendizagem garantidos, com respeito a



parte diversificada, correspondente a 30%, na qual sdo contempladas as

diferencgas regionais e locais.

O texto da Base (2018) possui uma listagem de competéncias a serem
desenvolvidas pelos alunos, conduzindo a entendé-las como fins a serem
alcangados, como se fossem objetivos da aprendizagem. Restringe-se, assim,
o campo de atuacdo dos profissionais da educagdo e o processo de
desenvolvimento e construcdo do conhecimento dos alunos, pois as
possibilidades ficam restritas ao que foi proposto para que elas possam ser
medidas dentro de um padrdo de conhecimento determinado
independentemente do contexto proprio, singular e histérico de cada pais, de
cada sistema de ensino e das escolas em que se desenvolvem a pratica

escolar.

A proposta curricular de um ensino de Histéria por competéncias nao é
nova no Brasil, anterior a BNCC (2018), a qual traz em seu bojo Competéncias
Gerais da Educagao Basica, Competéncias Especificas as areas de
conhecimento como a das Ciéncias Humanas, com foco no componente
disciplinar de Histéria que esta sendo analisado, o qual também possui suas
competéncias especificas, ja vigorou em 1998 com a emergéncia dos
Parametros Nacionais Curriculares. Referente a disciplina de Histéria, foram
criados os Parametros Curriculares de Histéria para o 3° e 4° ciclos,
abrangendo da 5% série a 82 série, hoje correspondente aos anos finais do
ensino fundamental que se encerra no ano 9° ano, como estabelecido na Lei
11.274 sancionada pelo Presidente da Republica, Luiz Inacio Lula da Silva, no
dia 6 de fevereiro de 2006, aumentando o tempo de escolaridade referente ao

ensino fundamental.

Na analise e interpretacdo realizadas dos documentos, Parametros
Curriculares Nacionais (1998) e Histdria - Parametros Curriculares Nacionais,
Schmidt (2009b, p. 2-3) traz a baila a concepgao de aprendizagem presente no
primeiro documento, destacando a perspectiva construtivista dos PCNs (1998)

na linha da psicologia cognitivista:

Sao enunciados, brevemente, trés enfoques dentro dessa
perspectiva: a teoria genética, sendo citados Jean Piaget e seus
colaboradores da escola de Genebra, da qual se absorvem a



concepgdo dos processos de mudancga, as formulagcdes estruturais
classicas do desenvolvimento operatério e os procedimentos de
resolucdo de problemas; a teoria da atividade, citando-se Vygotsky,
Luria e Leontiev e colaboradores, referente a maneira de se entender
as relagbes entre aprendizagem e desenvolvimento, bem como a
importancia conferida aos processos de relagdo interpessoal; a
integragdo dos conceitos de aprendizagem, cultura e educagéo,
provenientes das teses no campo da psicologia cultural; e a teoria da
aprendizagem verbal significativa, de Ausubel.

A autora destaca que a concepgao que embasa o documento curricular
principal ira orientar o documento referente ao ensino de Histdria,
referenciando-se este ultimo de modo que a concepgao de aprendizagem
historica tem por base os autores citados acima. Percebe-se, de acordo com
Schmidt (2009b) que os objetivos relacionados a aprendizagem ficaram
restritos a categorias do pensamento que ndo correspondem as possibilidades
de compreensdes histdricas, sendo, por conseguinte, operagées mentais nao
correspondentes ao campo da Histéria, ndo possuindo vinculo estreito com a
ciéncia de referéncia como Schmidt (2009b), a luz do referencial ruseniano e
pautada em Peter Lee (2005) trouxe suas consideragdes sobre uma

aprendizagem que fomente a cognigao propriamente histérica.

Desta forma, conclui a autora, que a concepcédo de aprendizagem
embasada na psicologia construtivista, a qual orientou os objetivos de
aprendizagem presentes nos PCNs de Histdoria (1998) para o 3° e 4° ciclos,
corroboram para um processo de ensino e aprendizagem da Historia pautado
no desenvolvimento de competéncias e habilidades fora da ideia de uma
cognigdo situada na ciéncia da Histéria que preza pelo desenvolvimento de

competéncias especificamente histéricas

Esta adesdo tem encaminhado os processos de cogni¢ao para fora da
ciéncia da Histdria, a qual tem seus proprios processos de elaboracdo de um
aprender especificamente histérico, como foi apontado neste trabalho. O ato de
situar os processos de cognicdo fora da epistemologia da Histéria tem
contribuido para o excesso de "pedagogizagao" nos modos de aprender, o que
sugere aprendizagens mais relacionadas com aquisi¢gdes de competéncias ou

habilidades que n&o sao propriamente histéricas. (SCHMIDT, 2009b, p. 7)



Em outro trabalho, Schmidt (2015) realiza a analise dos Parametros
Curriculares para o ensino médio (1999), com foco em determinados principios
pedagdgicos como a contextualizagdo, o cotidiano e o das competéncias, no
que tange ao ultimo principio, a autora afirma que o documento se orienta pela
Pedagogia das Competéncias, a qual adentra o cenario educacional brasileiro
nos anos 1990. A partir da analise realiza, a adogao pelos PCNEM (1999), com
foco no componente de Histéria, o qual se localiza dentro da area de Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias, com foco no desenvolvimento de competéncias,
o qual, segundo a autora, pode ser prejudicial a aprendizagem histérica pois “o
conhecimento especifico deixa de ser referéncia para a aprendizagem e o
ensino, acabando por serem valorizadas determinadas atividades destinadas a

desenvolver competéncias estabelecidas a priori.” (SCHMIDT, 2015, p. 95)

Na contramdo do que propde o documento para o ensino médio
referente ao ensino da Histéria, a pesquisadora compreende as investigacdes
pautadas na teoria da consciéncia historica de Rusen (1994) como uma
perspectiva para a aprendizagem histérica em que a proposta curricular dos
PCNEM (1999) ndo se coaduna com um ensino de Histéria que tenha por
objetivo a formagdo da consciéncia histérica, sendo que a énfase em
procedimentos explicitados como competéncias a serem desenvolvidas, como
criticar, analisar, interpretar, comparar, relacionar, construir etc., nao
correspondem a uma aprendizagem histérica situada na epistemologia da
ciéncia da Histéria. (SCHMIDT, 2015) Pois, segundo a autora, o historiador e
filésofo alemao Jorn Rusen ja afirmara em critica a Karl-Ernest Jeismann sobre
operagdes mentais — andlise, avaliagao e julgamento — consideradas por este

ultimo como da aprendizagem historica.

Segundo Rusen,

Ele sugeriu considerar a formagao dessas operagdes como a tarefa
mais importante do ensino e do lidar com a histéria. Essa sugestédo
recebeu muita atengdo e concordancia (desde as orientagdes do
ensino de histéria). Se analisarmos aspectos dessas trés operagdes
de manifestacbes concretas da consciéncia histérica e os
organizarmos sob um mesmo aspecto do ensino de histéria, entao sé
sera possivel, quando ficar claro onde estd a unido dessas trés
operagdes e como se formam suas caracteristicas histéricas
especificas. (RUSEN, 2012, p. 48)



Ou seja, trazer para o processo de ensino e aprendizagem da Histéria
operagbes mentais nao necessariamente a tornam historicas, nao se
constituem segundo o autor como operagdes especificas do pensamento
histérico, mesmo relacionando-se com o assunto historia, sdo entendidas como
operagdes da consciéncia humana que nao se configuram em histéricas se néo
estiverem dentro da quadro de unidade da narrativa histérica que compreende

a especificidade do historico.

E destaca Schmidt (2015, p. 107):

Ademais, ao confundir a aprendizagem com o desenvolvimento de
competéncias/habilidades, os documentos selecionam algumas
operagdes mentais da consciéncia nao propriamente historica, tais

como “conhecer”, “caracterizar”, “refletir” e “utilizar fontes histéricas”,

indicando uma delimitagao de categorias do pensamento que indicam
acbes a serem desenvolvidas em relagdo a determinados conteudos,
e nao formas de compreensdes histoéricas.

De acordo com a autora, a listagem de competéncias compreendidas
como aprendizagem, que definem procedimentos os quais ndo correspondem
a epistemologia da Histéria, a serem desenvolvidas impossibilita uma
aprendizagem histérica em que a autonomia, a liberdade e a autogestao dos
educandos sejam estimuladas e eles mesmos possam construir/estruturar seus

préprios quadros de orientacao existencial.

Ao se tomar o ensino de Historia dos anos finais do ensino fundamental
como propde a BNCC (2018), verifica-se, apesar dos anos corridos, um
discurso relacionado ao desenvolvimento de competéncias que ressurge em
um cenario educacional em que, pesquisas sobre a aprendizagem histérica no
Brasil, desde a década de 1990 até o momento, desenvolveram-se com a
incorporagao de subsidios tedricos pautados na epistemologia da Historia, na

Teoria da Histéria e Filosofia da Historia.



4N

4. AS RELAGOES ENTRE OS CURRICULOS A NIVEL ESTADUAL E
NACIONAL: O REFERENCIAL CURRICULAR DO PARANA (2018) COMO
ELO?

O Referencial Curricular do Parana (2018)" constitui-se em um
documento produzido pela Secretaria de Estado da  Educacéao
(SEED/PARANA) e normatizado pelo Conselho Estadual de Educacdo (CEE)
em 22 de novembro de 2018, a fim de corresponder as exigéncias da BNCC
(2018) no tocante a adaptacao, a reformulagéo ou/e a reorganizagao curricular
que os estados, municipios e o distrito federal devem realizar para que seus
respectivos sistemas de ensino estejam em consonancia com a proposta
pedagdgica presente, pautada no desenvolvimento de competéncias, como
explicitada no curriculo nacional e que garanta as aprendizagens denominadas

essenciais e comuns a todos os brasileiros.

O conteudo do RC (2018) foi analisado e interpretado para se
compreender como se formou o ajeitamento produzido pelo documento, entre a
concepgao de ensino e aprendizagem da Histéria das DCEH (2008) e a da
BNCC (2018) propostas, tendo sido considerado em analise a concepcao de
ensino de Historia que se constitui o curriculo, sua sele¢cdo e organizagado dos

conteudos historicos.

A Secretaria de Estado da Educagdo (SEED/PARANA) afirma em sua
pagina na internet, que o RC (2018) serve como ‘“referéncia para a
reorganizagao dos curriculos no Parana, uma vez que acrescenta as definicoes
da BNCC (2018) o contexto paranaense e aponta principios, direitos e

orientagdes para a Educacao Infantil e para o Ensino Fundamental no Estado.”

Na pagina da SEED/PARANA também consta que a organizacio
curricular ndo se modifica com RC (2018) e que o documento traz os
organizadores curriculares (Unidades Tematicas, Objetos de Conhecimento,

Competéncias, Habilidades), os quais servem de direcionamento a pratica

7 Vale ressaltar que foi publicado nesse ano de 2020 uma outra normativa. O Curriculo da
Rede Estadual Paranaense (CREP), o qual traz uma lista de conteudos que devem ser
trabalhados no processo de ensino e aprendizagem da Histéria. A elaboragao desta nova
normativa se iniciou no ano de 2019 e se coloca como orientagdo para o ano de 2020
direcionado a Proposta Pedagégica Curricular (PPC), com énfase nos Planos de Trabalho
Docente e nos Planos de Aula da Rede Estadual.



educativa no que diz respeito a articulagao entre a BNCC (2018) e as Diretrizes

Curriculares da Educacéao Basica do estado do Parana (2008).

Também se encontram explicitados o0s responsaveis pelo
encaminhamento e a elaboragdo do RC (2018) que foi normatizado pelo
Conselho Estadual de Educacao (CEE) em 22/11/2018, através da deliberagao
3.

A Secretaria de Estado da Educagéo (Seed) seguiu as orientagdes do
Ministério da Educacgao e instituiu um Comité Executivo e uma equipe
de Assessoria Técnica, nos quais estao representantes da Seed, da
Unido Nacional do Dirigentes Municipais de Educagao (Undime), do
Conselho Estadual de Educagdo (CEE) e da Uniao Nacional dos
Conselhos Municipais de Educagéo (Uncme). Esse grupo orientou o
desenvolvimento de todo o trabalho. A versao preliminar foi elaborada
por uma equipe de redatores indicados pelo Comité Executivo e pela
Assessoria Técnica para cada etapa e componente curricular, com a
participagdo das Coordenacdes das etapas e geral, na qual ha
representagdo dos municipios e do Estado. (SEED/PARANA)

No que se refere ao ajustamento construido, € dada grande énfase
pelo RC (2008) a pratica investigativa da Histdria, por meio do trabalho com as
fontes histéricas enquanto vestigios do passado, como sugere a BNCC (2018),
referente aos anos finais do ensino fundamental do componente curricular de
Histdria, a qual propde a constru¢do do conhecimento histérico por meio de
atividades de identificagdo, comparacado, contextualizacdo, interpretacdo e
analise de objetos histéricos. De forma a articular esses processos referentes a
operagbes mentais genéricas aos pressupostos teodrico-metodoldgicos

evidenciados nas DCEH (2008) e sua concepgéao de ensino de Historia.

Destaca-se, no texto do RC (2018), a investigacao histérica como uma
pratica fundamental para o desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem em Histéria. No documento, propde a articulagdo da proposta de
ensino de Historia da BNCC (2018) dos anos finais do ensino fundamental e
das DCEH (2008) referente a mesma etapa. Percebe-se que o elo entre os
dois documentos, a nivel estadual e nacional, constitui-se pela aproximagao do
trabalho dos alunos em sala de aula mediante procedimentos préprios a
“atividade de um historiador”, no entanto, sem trazer a discussao as bases
epistemoldgicas, tedricas e didaticas que fundamentam o curriculo de Historia.

Negligencia-se, o documento nacional, na “atitude historiadora” que é



articulada, pelo RC (2018), aos pressupostos da Educagéo Histérica e da teoria
da consciéncia histérica de Rusen (2001) presentes nas Diretrizes do Parana
(2008), os conceitos historicos préoprios a natureza da Historia e os processos
em direcdo a pesquisa histérica como uma forma de constituicdo histérica de
sentido que os alunos ndo devem reproduzir, mas compreender, refletir e
fundamentar-se para poder aprender raciocinar historicamente, isto &, atribuir
sentido as experiéncias do passado quando pautadas pelas necessidades de
orientacdo, na construgcdao de um quadro historico util a vida pratica que os

oriente temporalmente.

Para tanto, é preciso considerar que a pratica investigativa norteia
constantemente o ensino de Histdria, o qual deve instigar a pesquisa,
propor desafios e questionamentos voltados aos objetos de estudo e
fontes, contribuindo para que os estudantes, por meio de analises e
discussodes, levantem hipéteses, fagam suas inferéncias e produgées
em direcdo ao conhecimento cientifico, destacando mudangas e
permanéncias, semelhangas e diferengcas, bem como a
problematizagdo dos fatos. (RC/PARANA, 2018, p. 450)

Reitera-se no texto a importancia do uso de fontes histéricas na
aprendizagem de Histdria na conexao realizada pelo RC (2018) entre a BNCC
(2018) e as Diretrizes do Parana (2008).

Sendo assim, as fontes histéricas devem ser entendidas como
evidéncias que auxiliam na compreensao de um passado especifico,
a partir das problematizagbes, anadlises e confrontos entre as
mesmas, de modo que apontem suas relagbes com o presente e a
possibilidade de articulagdo com expectativas de futuro. Tais
elementos favorecem o conhecimento elaborado a partir de diferentes
realidades, objetos, lugares, temporalidades, movimentos, pessoas e
saberes (RUSEN, 2015). (RC/PARANA, 2018, p. 450)

Percebe-se a articulagdo entre as duas propostas curriculares, por
intermédio do RC (2018), ao transgredir a fundamentacgéo tedrica das DCHE

(2008) na construgao de convergéncias.

De acordo com Risen (2001) os procedimentos relacionados
corroboram para o ensino de Histdria, o qual tem como objetivo o
desenvolvimento da consciéncia historica nos individuos, uma vez
que o raciocinio elaborado com a finalidade de entender as acoes
individuais e coletivas, num contexto de tempo e espago, dao
condi¢des para que estes se orientem em sua vida pratica no tempo
presente. O autor parte da importancia de viabilizar o pensamento
histérico por meio de reflexdes a respeito das vivéncias cotidianas do
grupo estudado, abordando mudancgas, permanéncias e rupturas.
Esse processo contribui, tanto para a compreensao de mundo,
quanto



para a constituicdo de novos olhares sobre o meio e suas atuagdes
de transformacdo. (RC/PARANA, 2018, p. 452-453)

Apos trazer as ideias de Rusen (2001) sobre a formagao da
consciéncia histérica, o RC (2018) expde os procedimentos referentes as
praticas metodolégicas (identificacdo, comparagdo, contextualizagao,
interpretacéo e analise) e as relacionam com o pensamento do historiador e
fildsofo alemdo, como se as operacdes da mente humana com os objetos
historicos citados estivessem de acordo com o que Rusen compreende como
fundamental para desenvolver o raciocinio histérico e, consequentemente, a

consciéncia histérica.

O documento utiliza-se do pensamento de Lee (2006) para destacar a
importancia do “letramento historico” no tocante ao conceito de literacia
histérica, de Barca (2000) para referir-se a investigacdo das ideias histéricas
dos alunos para que a aprendizagem histérica ocorra, de Cooper (2006) para
asseverar que existe possibilidade de desenvolvimento do raciocinio histérico
desde os anos iniciais de criangca e de Rusen (2001) no que se evidencia
quanto a formagao da consciéncia histérica a partir da reflexdo sobre o que os

alunos vivenciam

O autor parte da importancia de viabilizar o pensamento histérico por
meio de reflexdes a respeito das vivéncias cotidianas do grupo
estudado, abordando mudancas, permanéncias e rupturas. Esse
processo contribui, tanto para a compreensao de mundo, quanto para
a constituigdo. (RC/PARANA, 2018, p. 453)

Os pontos de convergéncia que o RC (2018) tenta construir entre o
documento do estado do Parana (2008) e a BNCC (2018) se referem ao
didlogo entre o passado e o presente mediante o uso de fontes histéricas no
auxilio a compreensdo das experiéncias pretéritas a partir de processos
listados pela propria Base (2018), como ja mencionados acima, os quais
configuram-se em operagdes genéricas do pensamento. Nao fundamenta-se,
o documento nacional, em categorias historicas e conceitos historicos
ancorados na epistemologia da Historia, assim como as competéncias listadas

(sete competéncias do componente curricular de Historia) compreendem



objetivos de aprendizagem que prezam pela apreenséo da Histéria substantiva,
isto é, os fatos objetivos devem ser internalizados por meio de praticas
metodologicas de carater instrumental, que nao ultrapassam o pensamento de
que através do método histérico, de forma neutra e reproduzindo “os principios

da pesquisa historica”, pode-se chegar a saber algo da Histéria.

As DCEH (2008) do Parana trazem no corpo do seu texto o tépico
‘Fundamentos tedrico-metodologicos” e o subtépico dentro do anterior
mencionado “Aprender Histéria a partir da perspectiva da formacgao da
consciéncia historica”, destacando a matriz disciplinar elaborada por Rusen
(2001) enquanto campos de interesse cognitivo pelo passado, nos quais 0s

alunos podem buscar respostas as inquietudes de sua vida pratica:

Apresentaram-se, nestas Diretrizes Curriculares, as contribui¢cdes
advindas das correntes da Nova Historia, Nova Histéria Cultural e
Nova Esquerda Inglesa, a partir da matriz disciplinar da Histéria
proposta por Risen. Espera-se que, por meio dessas orientagoes, a
pratica do professor contribua para a formagdo da consciéncia
histérica nos alunos a partir de uma racionalidade histérica nao-linear
e multitemporal. (DCEH/PARANA, 2008, p. 58)

O objetivo do ensino de Historia de acordo com o documento é a
formagao do pensamento historico, sendo que a estruturagéo dos conteudos se
encontra explicitada nos Conteudos Estruturantes compostos pelas Relagdes
de Poder, Relacbes de Trabalho e Relagbes Culturais, tendo sendo
construidos a partir de uma perspectiva critica de educagdo, segundo o
documento paranaense, como ja mencionado.

A finalidade do ensino de Histéria € a formagdao do pensamento
histérico dos alunos por meio da consciéncia histérica. Pode-se
afirmar, a partir disto, que os Conteudos Estruturantes sao
imprescindiveis para o ensino de Histéria, pois sdo entendidos como
fundamentais na organizagao curricular e sdo a materializagao desse
pensamento histérico. Esses Conteudos Estruturantes séao
carregados de significados, os quais delimitam e selecionam os

conteldos basicos ou temas histdricos, que por sua vez se
desdobram em conteudos especificos. (DCEH/PARANA, 2008, p. 63)

Logo, a concepgéo de aprendizagem historica proposta no documento
do Parana objetiva o desenvolvimento da competéncia narrativa dos alunos ja
que a formacao da consciéncia histérica se coloca como a finalidade do ensino
de Histdria, tendo como ponto de partida suas caréncias de orientacdo. Para

tanto, os Conteudos Estruturantes se fundamentam nas correntes



historiograficas selecionados pelo curriculo paranaense, Nova Historia, Nova
Histéria Cultural, Nova Esquerda Inglesa, recortam tematicas a partir das
demandas de sujeitos historicos silenciados como protagonistas na Historia,
sempre a mercé, na concepgao eurocéntrica de Historia, dos eventos historicos
europeus, sendo a Historia de indigenas e de afro-brasileiros, consequéncia de
um passado que ocorreu em terras estrangeiras. Ressalta-se também a
Historia local e do Parana, a partir de um entendimento de pertencimento, de

proximidade a realidade social vivenciada pelos alunos:

Por meio destes Conteldos Estruturantes, o professor deve discorrer
acerca de problemas contemporaneos que representam caréncias
sociais concretas. Dentre elas, destacam-se, no Brasil, as tematicas
da Histéria local, Histéria e Cultura AfroBrasileira, da Histéria do
Parana e da Histéria da cultura indigena, constituintes da historia
desse pais, mas, até bem pouco tempo, negadas como conteudos de
ensino. (DCEH/PARANA, 2008, p. 64)

Na perspectiva da Teoria da Aprendizagem Histérica de Rusen (2012),
a finalidade do ensino de Histéria € o desenvolvimento do raciocinio historico
dos alunos, isto €, eles devem aprender a pensar historicamente, para tanto, o
trabalho em sala de aula com as fontes histéricas é de fundamental
importancia, ultrapassando a ideia de mera ilustragdo de um conteudo
aprioristicamente definido, dado e acabado, desarticulado de suas caréncias de
orientacao existencial as quais devem engendrar questionamentos, construindo
problematicas histéricas.

Nesse sentido, as DCEH (2008) enfatizam que os pressupostos
tedrico-metodologicos explicitados contribuem para possibilidade de propor
uma metodologia de ensino, no trato com as fontes, nos procedimentos e
processos proprios de uma investigagcao histérica com base na natureza da
Histéria. Para tanto, o pensamento de Isabel Barca (2000), apropriado pelo
documento paranaense, fundamenta o entendimento da construgdo do
conhecimento, tendo como ponto de partida a investigacdo das ideias
histéricas dos sujeitos, sendo que o conhecimento delas possibilita que os
professores identifiquem o sentido e o significado constituidos em suas

narrativas historicas.



4.1 Concepgdes de ensino de Histéria da Base Nacional Comum Curricular
(2018) e das Diretrizes Curriculares da Educacao Basica de Historia do estado
do Parana (2008): suas aproximagdes e distanciamentos no campo da Historia

Ao realizar a analise de conteudo da BNCC (2018) e das DCEH (2008)
no que tange as suas concepg¢des de ensino de Histdria, é mister destacar que
tratam-se dos anos finais do ensino fundamental os dois documentos e que, no
caso o documento nacional refere-se a area de Ciéncia Humanas (Geografia e
Histéria), trazendo em seu bojo elencadas 7 competéncias da area a serem
desenvolvidas com os alunos, articuladas as competéncias gerais da Educacéao

Basica e ao componente curricular de cada area do conhecimento.

No sentido oposto de uma concepcgao de ensino de Histéria pautada
em “lista de competéncias”, o campo da Educacido Histérica, propde uma
relacdo fundamental entre a cultura escolar e a cultura histérica, pois os
processos da consciéncia histérica em que as estruturas subjetivas dos
individuos sdo mobilizadas, se materializam/expressam na cultura histérica,
estabelecendo um elo entre a vida pratica dos alunos e a ciéncia da Historia,
em que a legitimagdo desta ultima se verifica exatamente quando o
aprendizado historico contempla questdes relativas e emergentes da cultura

historica.

Percebe-se a partir do pensamento de Schmidt e Urban (2018, p 17-
18), que esse nao foi o caminho de dialogo entre a cultura escolar e a escolar

historica até aqui, ja que segundo as autoras,

0 processo de constru¢gdo do campo do ensino de Histéria empurrou
as questdes do ensino e aprendizagem, tendencialmente, para o
ambito da cultura escolar, especialmente para as relagcbes com
determinadas teorias pedagdgicas, como a pedagogia das
competéncias. (...) Nesse processo, as questdes relacionadas a
aprendizagem histérica e, portanto, ao seu ensino, sairam da pauta
dos historiadores e entraram, prioritariamente, na pauta de
pedagogos e psicologos, bem como das politicas educacionais,
ocorrendo um deslocamento entre a cultura histérica e cultura
escolar, em que a perspectiva instrumental, particularmente
centralizada na preocupag¢ao com a transposi¢do didatica e com os
métodos de ensino por competéncias e habilidades, tem sido
privilegiada.



As discussdes que adentraram, no inicio da primeira década do século
XXI o campo do ensino de Histoéria, no Brasil, sobre o desenvolvimento de uma
cognicao propriamente historica, e de como esta cognigao pode ser estimulada
no desenvolvimento de uma aprendizagem fundamentada na epistemologia da
Histéria, ja estdo consolidadas. Investigagdes, pesquisas, trabalhos, propostas
curriculares implementadas, tendo o referencial da Histéria como eixo
norteador e a categoria consciéncia histérica como fundamentacao e finalidade
da aprendizagem histérica, n&o foram consideradas pela proposta de ensino de
Histéria da BNCC (2018), de modo que os avangos referentes ao campo
epistemoldgico da Historia, com reflexos significativos e transformadores para

o campo do ensino de Histéria, foram ignorados.

O que se verificou foi um ressurgimento da concepgao de
aprendizagem por competéncias e habilidades, presente em propostas
curriculares anteriores, sem fundamentacgéo tedrica explicita, sendo possivel
perceber a nogcdo de Histéria presente a partir do carater de selecdo e
organizagdo dos conteudos e sua relagdo com o0s processos de ensino e
aprendizagem da Histéria — praticas metodologicas e objetivos de

aprendizagem.

De acordo com a BNCC (2018, p. 397)

As questdes que nos levam a pensar a Histéria como um saber
necessario para a formagéo das criangas e jovens na escola sdo as
originarias do tempo presente. O passado que deve impulsionar a
dindmica do ensino-aprendizagem no Ensino Fundamental é aquele
que dialoga com o tempo atual. A relagdo passado/presente néo se
processa de forma automatica, pois exige o conhecimento de
referéncias tedricas capazes de trazer inteligibilidade aos objetos
histéricos selecionados. Um objeto s6 se torna documento quando
apropriado por um narrador que a ele confere sentido, tornando-o
capaz de expressar a dindmica da vida das sociedades. Portanto, o
que nos interessa no conhecimento histérico é perceber a forma
como os individuos construiram, com diferentes linguagens, suas
narragdes sobre o mundo em que viveram e vivem, suas instituicdes
e organizagdes sociais. Nesse sentido, “O historiador ndo faz o
documento falar: é o historiador quem fala e a explicitagdo de seus
critérios e procedimentos é fundamental para definir o alcance de sua
fala. Toda operagdo com documentos, portanto, € de natureza
retorica.

O documento acima ressalta a importancia das questdes do tempo

presente que encaminham ao estudo da Histéria. Entretanto, logo em seguida,



afirma que é o passado que deve impulsionar a dindmica do ensino e
aprendizagem da Histéria, em um didlogo com o tempo presente. Dessa forma,
o documento se refere ao passado como desencadeador da aprendizagem
histérica, numa abordagem relacional, o que ndo esta de acordo com a
concepgao de ensino de Historia presente nas DCEH (2008), pois se coloca na
contramao das proposicdes de Rusen (2007a), ja que segundo o autor, a
apropriacdo do conteudo experiencial do passado pelo aprendizado historico
ocorre pelos impulsos advindos das caréncias de orientacdo como fonte
originaria da construgdo de qualquer conhecimento histérico, ja que sua

construcao é uma forma de articulagao da consciéncia histérica.

No texto da BNCC (2018) as experiéncias dos alunos devem ser

consideradas na aprendizagem histérica, ou seja,

Todas essas consideragdes de ordem tedrica devem considerar a
experiéncia dos alunos e professores, tendo em vista a realidade
social e o universo da comunidade escolar, bem como seus
referenciais historicos, sociais e culturais. Ao promover a diversidade
de analises e proposigbes, espera-se que os alunos construam as
proprias interpretacdes, de forma fundamentada e rigorosa.
(BNCC/BRASIL, 2018, p. 401)

De acordo com a leitura do documento nacional em relacédo a proposta
de ensino de Histdria pautada nas Diretrizes do Parana (2008), ao afirmar, este
ultimo, que a finalidade do ensino de Histéria é a formagao de um pensamento
historico a partir da producdo de um conhecimento provisério, que se
desenvolva configurado pela consciéncia historica, depreende-se que partir do
arcabouco da Teoria da Aprendizagem Histérica de Rusen e do campo de
investigacdo e aplicagdo da Educacao Histérica significa desenvolver um
ensino de Histéria que considere o conhecimento historico cientifico
sistematizado no tempo, a fim de responder as caréncias humanas de
orientacdo dos alunos, caréncias de sentido concernentes a materialidade
objetiva em que estdo inseridos e os impulsos oriundos desta, os quais
desestabilizam os sujeitos no fluxo do tempo, de forma a terem que buscar

respostas para as questdes que emergem.

A aprendizagem historica é desencadeada pelas demandas préprias

dos alunos, que néo se configura em estabelecer meramente um vinculo entre



os conteudos histéricos, a priori elencados em uma sucessdo de fatos
historicos — como é possivel observar nas Unidades Tematicas compostas
pelos Objetos de Conhecimento, da BNCC (2018) — e a vida dos alunos, os
impulsos para a aprendizagem histérica devem ser disparados pelas caréncias
de orientagcdo que se originam das experiéncias do tempo presente. Segundo

Rusen

Na origem da consciéncia histérica humana existe, portanto, uma
experiéncia do presente, ou seja, aquela em que as condigdes de
cada um dos afetados ndo podem ser, de forma alguma, modificadas.
Esta experiéncia do presente deve, agora, ser interpretada pelas
pessoas afetadas; e elas devem incorpora-las de forma significativa
as orientagdes de suas vidas praticas, para que os critérios de
sentido das agdes sejam suficientes. Eles as executam para que suas
lembrangas do passado sem mobilizados, porque eles estao inseridos
diretamente na mudanga temporal do seu proprio mundo e em si
préprios e nao podem fazé-lo diretamente com a simples apropriagao
do objeto de interpretacdo e integragdo de sua vida pratica. (RUSEN,
2012, p. 74-75)

O conhecimento histérico produzido pelos alunos, configurado pela
consciéncia histérica, como afirmam as Diretrizes do Parana (2008), demanda
a interdependéncia entre as dimensdes da narrativa historica: experiéncia,
interpretacado e orientagcao, as quais articuladas estabelecem uma relagéo de
unidade e sentido quando os impulsos partem do tempo presente, frente as

situagdes desafiadoras colocadas pelas rupturas temporais aos sujeitos:

O carater processual do aprendizado histérico nas narrativas da(s)
histéria(s) pode ser descrito como segue: o estimulo e a forga
pulsional do aprendizado histérico encontram-se nas necessidades
de orientagdo de individuos agentes e pacientes, necessidades que
surgem para tais individuos quando de desconcertantes experiéncias
temporais. O aprendizado histérico pode ser posto em andamento,
portanto, somente a partir de experiéncias de agdes relevantes do
presente. Essas caréncias de orientacédo sao transformadas entao em
perspectivas (questionadoras) com respeito ao passado, que
apreendem o potencial experiencial da memoria historica. (RUSEN,
2011a, p. 44)

Na esteira do entendimento tedrico da Educacao Histérica, a qual faz
parte da fundamentagéo teodrico-metodologica do ensino de Histéria das DCEH
(2008), sendo a Didatica da Histéria “um substrato cientifico do dominio da

Educacao Historica, que é a aprendizagem histérica e sua relagdo com a



consciéncia historica”, na perspectiva de Rusen, “os fatores da aprendizagem
histérica, o lugar da experiéncia e da orientagéo (...)" deve ser considerado
pela Educacdo Histérica “mais do que o saber histérico como objeto de
investigacdo e a analise do lugar da narrativa na aprendizagem historica,
considerando que essa € a principal competéncia do aprendizado historico.”
(SCHMIDT; BARCA, 2014, p. 21)

O documento nacional enfatiza que

pretende estimular agdes nas quais professores e alunos sejam
sujeitos do processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, eles
préprios devem assumir uma atitude historiadora diante dos
conteiudos propostos no ambito do Ensino Fundamental.
(BNCC/BRASIL, 2018, p. 401)

Entende-se que assumir uma atitude historiadora refere-se a praticas
metodoldgicas no ensino de Histéria, em seguida estabelece o que denomina
de processos identificagdo, comparacdo, contextualizagdo, interpretagdo e
analise (BNCC/BRASIL, 2018). Os processos referentes aos documentos
historicos, no questionamento a eles como propdée o documento nacional,
como processos intelectuais a construcdo do conhecimento histérico dos
alunos devem desenvolver a autonomia de pensamento e a capacidade de
distinguir povos em diferentes lugares e tempos historicos, assim como agucar
a percepgao dos alunos para os diversos sujeitos e historias contribui para a

formagao do pensamento critica e a cidadania:

Nesse contexto, um dos importantes objetivos de Histéria no Ensino
Fundamental é estimular a autonomia de pensamento e a
capacidade de reconhecer que os individuos agem de acordo com a
época e o lugar nos quais vivem, de forma a preservar ou transformar
seus habitos e condutas. A percepgdo de que existe uma grande
diversidade de sujeitos e histdrias estimula o pensamento critico, a
autonomia e a formagdo para a cidadania. A busca de autonomia
também exige reconhecimento das bases da epistemologia da
Historia, a saber: a natureza compartilhada do sujeito e do objeto de
conhecimento, o conceito de tempo histérico em seus diferentes
ritmos e duragdes, a concepgdao de documento como suporte das
relagdes sociais, as varias linguagens por meio das quais o ser
humano se apropria do mundo. Enfim, percepgbes capazes de
responder aos desafios da pratica historiadora presente dentro e fora
da sala de aula. (BNCC/BRASIL, 2018, p. 400-401)

Coloca-se, como ja mencionado, que um dos objetivos do ensino de

Historia é a autonomia de pensamento, a qual para se desenvolver & preciso



reconhecer as bases epistemoldgicas da Historia de acordo com o documento.
Nesta passagem, o verbo “reconhecer” pode referir-se ao tomar ciéncia, ou
seja, ter conhecimento de quais sdo essas bases, mas o documento nao se
aprofunda em categorias e conceitos historicos e também ndo adentra os
meandros dos processos cognitivos e do método do pensamento historico
como possibilidade de fundamentar tedrico-metodologicamente os caminhos
de um ensino e aprendizagem da Historia pautados na cognigao histérica a
partir do campo da Historia. Percebe-se que o documento nacional n&o
entende, ou ao menos nao explicita que existe uma cogni¢cdo situada na
natureza da Historia (LEE, 2006).

A Educacéo Histérica presente como pressuposto tedrico-metodoldgico
no documento das DCEH (2008), entende que existe uma cognigéo historica
propria, € que € esta cognicdo que deve ser estimulada e desenvolvida por
meio do trabalho com os conceitos substantivos (referentes aos conteudos
histéricos) e os conceitos de segunda ordem (referentes a natureza do
conhecimento historico) como evidéncia histérica, explicagdo histérica,

narrativa historica, empatia histérica, dentre outros.

Com isso, é preciso ter claro que esse processo de ensino
fundamenta-se em uma cognigao situada, ou seja, as ideias prévias
dos estudantes e dos professores, advindas do contexto de suas
experiéncias e de seus valores culturais, devem ser reestruturadas e
sistematizadas a partir das ideias ou dos conceitos que estruturam as
disciplinas de referéncia. (DCEH/PARANA, 2008, p. 29)

Sem fundamentar de forma mais aprofundada o documento federal
destaca as bases da epistemologia da Histéria que devem orientar a “atitude

historiadora” preconizada, sendo

a natureza compartilhada do sujeito e do objeto de conhecimento, o
conceito de tempo histérico em seus diferentes ritmos e duragdes, a
concepgcao de documento como suporte das relagbes sociais, as
véarias linguagens por meio das quais o ser humano se apropria do
mundo. (BNCC/BRASIL, 2018, p. 401)

A compreensdo da BNCC (2018) sobre o conhecimento histérico esta
dentro da otica de que deve ser “tratado como uma forma de pensar, entre
varias; uma forma de indagar sobre as coisas do passado e do presente, de

construir explicagdes, desvendar significados, compor e decompor



interpretacdes (...)” em que constantemente, de acordo com o documento,
pode estar sendo renovado, isto €, “em movimento continuo ao longo do tempo
e do espaco. Enfim, trata-se de transformar a histéria em ferramenta a servigo
de um discernimento maior sobre as experiéncias humanas e as sociedades
em que se vive.” (BNCC/BRASIL, 2018, p. 401)

Nessa otica, o conhecimento histérico se limita a conhecer as
atribuicbes prévias de sentido, realizar interpretagdo sem constituir significado,
sem nenhuma interdependéncia entre as dimensdes temporais, inclusive, sem
considerar as intengcées no tempo. A concepgao de Historia ndo contempla a
funcdo de orientagao existencial legitimadora do trabalho cognitivo da ciéncia
da Histéria e que orienta a aprendizagem histérica, isto é, os alunos devem
apreender as narrativas ja constituidas e ndo constituir a sua proépria, quando
“os fatos objetivos, coisas que aconteceram no tempo, tornam-se um assunto

do conhecimento consciente — tornam subijetivos.” (RUSEN, 2011c, p. 82)

Nesse entendimento, Schmidt (2019, p. 33) destaca a aprendizagem
historica, através do pensamento ruseniano, mediante o percurso dos

processos de produg¢ao do conhecimento histérico — cientifico:

Desse ponto de vista, Jorn Rusen ndo aceita que a historia seja
“contada pelos outros” (o professor) e as competéncias narrativas dos
alunos sejam consideradas como objetivos pedagdgicos antecipados
e tomados como estratégias de adaptagéo funcional dos conteudos.
Para ele, a autoatividade do aluno é fundamental pra que ele opere
sua identidade de uma forma discursa argumentativa, necessaria a
orientagao temporal.

Ou seja, um processo de subjetivagdo, em que elementos objetivos se
tornam subjetivos, ndo em um movimento de reprodugdo objetivada, mas
intersubjetivamente negociavel e questionavel (RUSEN, 2011a). A
competéncia historica de interpretacdo constitui sentido a experiéncia do
tempo, de forma que este sentido da unidade temporal possa servir de
orientacdo a vida pratica humana. A producdo do conhecimento n&o faria

sentido se nao fosse a orientagdo dos sujeitos no curso de suas vidas.

As DCEH (2008), por sua vez, encampam o entendimento de aprender

histéria a partir da formagao da consciéncia histérica, “As narrativas dos



estudantes sao constituidas pelas temporalidades e intencionalidades
especificas deles, a partir do didlogo com as narrativas dos historiadores”
(2008, p. 58), de modo que o curriculo paranaense destaca as contribui¢cdes
das trés correntes historiograficas como narrativas historicas que devem ser
refletidas e trabalhadas pelos alunos como representagdes constituidas de

sentido, reguladas metodicamente e cultural e historicamente localizaveis.

No distanciamento das Diretrizes do Parana (2008), a concepgao de
ensino de Histéria da BNCC (2018) ndo entende que exista uma cognigao
propriamente histérica, que deve ser estimulada por meio de praticas e
respaldadas na epistemologia da Histéria, ou seja, no quadro das perspectivas
da historiografia, na Teoria da Historia e na Didatica da Historia enquanto teoria
da aprendizagem histérica, pois propde-se o desenvolvimento de competéncias
como direcionamento pedagdgico, sem considerar as competéncias
propriamente historicas de interpretagcdo, de experiéncia e de orientacédo
(RUSEN, 2011c).

Ao privilegiar o trabalho com fontes histéricas e producbes
historiograficas sem considerar que o caminho para o passado que se faz
presente nas circunstancias cotidianas da vida se realiza pelos impulsos
oriundos dos alunos enquanto demandas de orientagdo para a compreensao
do tempo presente e possibilidades de acdo na vida pratica, a proposta do
ensino de Historia da BNCC (2018) se afasta da das Diretrizes do Parana
(2008). A pratica investigativa da Historia como enfatizado pelo documento
nacional ndo basta para que se efetive a aprendizagem histérica de modo que
os alunos desenvolvam sua consciéncia histérica, € preciso ir além, como
salienta Lee (2016) ao listar trés condi¢cdes para que se possa afirmar que se

conhece algo da Historia:

1. Compreender a histéria como uma forma de ver o mundo. Isto
envolve uma compreensao da disciplina de historia, isto é, das
ideias-chave que tornam o conhecimento do passado possivel, e
dos diferentes tipos de reivindicagbes feitas pela historia,
incluindo o conhecimento de como podemos inferir e testar
afirmacdes, explicar eventos e processos e fazer relatos do
passado.

2. Adquirir disposi¢des que derivam e impulsionam a compreensao
histérica, incluindo: a) A disposi¢cdo para produzir os melhores
argumentos possiveis para quaisquer histérias que contamos
relacionadas as nossas perguntas e pressuposicbes, apelando



para a validade das histérias e a verdade de declaragdes factuais
singulares. Adquirir respeito pela evidéncia é tado importante como
a aquisicdo de um conceito de evidéncia histérica. b) Aceitagéo
de que talvez sejamos obrigados a contar histérias diferentes
daquelas que prefeririamos dizer (mesmo ao ponto de questionar
0s nossos proprios pressupostos). ¢) O reconhecimento da
importancia das pessoas do passado, com 0 mesmo respeito que
gostariamos para nés mesmos como seres humanos. Juntos,
estes elementos implicam que ndo devemos “saquear” o passado
para produzir histérias convenientes para presentes fins.

3. Desenvolver uma imagem do passado que permita que os alunos
se orientem no tempo. Trata-se de conhecimento substantivo
coerente (as vezes chamado de conteudo histérico), organizado
sob a forma de um passado histérico utilizavel, em diferentes
escalas. Isso significa ajudar os estudantes a abandonar a visao
do presente como algo separado do passado por uma espécie de
apartheid temporal, permitindo-lhes, em vez disto, localizarem-se
no tempo e verem o passado simultaneamente como repressor e
como responsavel por possibilidades para o futuro. (LEE, 2016, p.
121)

Em outro artigo, Lee (2006) ressalta que o conhecimento dos
processos cognitivos proprios a construgao do conhecimento histérico por si so
nao basta como condigdo para a literacia histérica, faz-se necessario que o
terceiro item listado acima esteja em consonancia com os dois primeiros, isto €,
que a Historia seja apresentada em sua multiperspectividade, que as fontes
histéricas sejam questionadas e problematizadas, mas se forem
problematizadas a partir de decisdes alheias aos sujeitos da educagéo
(professores e alunos), principalmente no que se refere aos conteudos
substantivos da Histéria, a imagem do passado se formara em pedagos, os
quais, desconexos e separados um dos outros nao contribuira com uma
orientagdo no tempo presente e no futuro construida de modo consciente por

eles mesmos por meio de sua constituicao histérica de sentido.

Desse modo, apresentar as narrativas histéricas como se todas fossem
validas, do modo como a BNCC (2018) propde, como se consensos minimos
nao houvessem, assumindo posi¢cao de neutralidade perante os conteudos
histéricos, como se somente eles estivessem constituidos previamente por
sentido, e de que o trabalho de atribuir sentido ao passado n&o resultasse nas
perspectivas de futuro e de agdo no presente, negligenciando a racionalidade
histérica no ensino de Histéria, resulta em um ensino distanciando das

demandas de seu publico.



A multiperspectividade ndo deve ser considerada para que se conheca
tdo somente as diversas narrativas histéricas validadas, ela é necessaria a
construcdo de uma estrutura temporal abrangente, conhecer multiplas
perspectivas ndo significa que automaticamente os alunos conseguirdo formar
sua estrutura histérica utilizavel em sua vida pratica. Para tanto, € preciso que
se entenda que a Histéria, em sua funcao de orientacdo, deve ser trabalhada
por professores e alunos a partir de um quadro maior que contemple as
multiplas perspectivas, mas que cumpra sua fungdo de orientacdo e nesse

sentido, escolhas tém de ser feitas.

A proposta de ensino e aprendizagem da Historia da BNCC (2018) traz
a perspectiva de uma metodologia com base na pesquisa, o que se aproxima
em partes das DCEH (2008), isto €, desenvolvem-se preconizagdes sobre os
rumos e direcionamentos que a aprendizagem deve percorrer por meio da
investigac&o historica, ao enfatizar a necessidade de questionar e elaborar
perguntas ao objeto investigado. No entanto, a proposta do documento
nacional frisa os processos referentes ao trato com o passado empirico, mas
respalda-se numa série de eventos histéricos prescritos. Significa que, por
mais que as proposigcdes em prol de uma aprendizagem com base nos
processos de pesquisa (a finalidade da aprendizagem n&o é a atribuicdo de
sentido aqui), retoma-se uma série de conteudos candnicos que se colocam

como o centro de todo o processo de ensino e aprendizagem.

Percebe-se que, a significagdo atribuida pela BNCC (2018), sobre a
construcao de interpretagdes e proposi¢des por parte dos alunos néao pode se
desvincular dos conteudos determinados pela Base, isto posto, deve-se
realizar os processos de identificagdo, comparacdo, contextualizacao,
interpretacédo e analise, entendidos pelo documento nacional como atitude
historiadora frente ao objeto (BNCC, 2018), atribuindo aos eventos histéricos
uma importancia em que os procedimentos historicos devem informar os

conteudos substantivos.

Todo o processo de ensino e aprendizagem da Historia gravita em
torno dos conteudos histéricos que a Base determina, o que havia sido

combatido, sendo, inclusive, proposto numa outra direcdo na primeira versao



da BNCC (2018) como constata Flavia Eloisa Caimi sobre a analise que

realizou do documento preliminar:

Os colegas que capitanearam a elaboragéo da proposta confrontaram
uma forte tradicdo baseada no entendimento da Histéria escolar
como um simples processo de transmissdo de conteldos factuais e
verbalistas. Tradigdo esta que estimula criangas e jovens a tomarem
0 passado como dado, ao invés de serem instigados a se perguntar
como nos sabemos sobre o passado e de serem preparados para
formular perguntas e elaborar respostas cada vez mais complexas
acerca dele. (CAIMI, 2016, p. 89-90)

A autora acima alude a um posicionamento contrario a tradicido de
entender o passado como dado, salientando a construgdo da proposta
preliminar da Base (2018) na direcdo oposta de um ensino de Histéria que
preza por um rol de conteudos factuais, o qual exacerba o processo de
aprendizagem de conteudo substantivo com foco na quantidade de

“conhecimento histoérico”.

Destarte, tem-se duas premissas a partir do que foi alegado sobre o
documento preliminar por Caimi (2016): a primeira corresponde a
desvinculagado de um curriculo de Historia que recola no centro do processo de
ensino e aprendizagem os conteudos arrolados de forma exaustiva, sem
justificar mediante critérios epistemoldgicos e didaticos a l6gica de selegao que
os legitima, sendo pautados, os fatos histéricos como centro irradiador de
todos os outros processos. A segunda premissa a respeito do que foi exposto
por Caimi (2016), refere-se ao entendimento da dinamicidade da produgao
histérica e de como os processos cognitivos responsaveis pela construgéo de
narrativas histéricas precisam se tornar inteligiveis com intuito de que possam
ser o caminho de referéncia para os processos de ensino e aprendizagem da
Historia.

Nesse interim, da primeira versao e da terceira versao (na qual se
consolida a retomada dos conteudos candnicos), os conteudos histéricos
listados tomam a frente do processo de ensino e aprendizagem da Historia na
proposta da BNCC (2018), com vistas a preservar uma selegao tradicional de

eventos histéricos ja consolidados como legitimos no ensino de Historia.



A diferenca reside no fato de que a terceira versdo estrutura um
processo de ensino e aprendizagem em que diferentes versdes histéricas
sejam interpretadas, para tanto afirma que a relagao passado e presente “exige
o conhecimento de referéncias tedricas capazes de trazer inteligibilidade aos
objetos historicos selecionados” (BNCC, 2018, p. 397), ndo obstante, o
documento nacional n&o seleciona e organiza o que denomina de “Objetos de
conhecimento” a partir de uma fundamentacgéao tedrica que se revela de forma

explicita no texto.

A proposta da BNCC (2018) é a de que as referéncias tedricas vém
depois dos conteudos elencados, como pode-se perceber na afirmagao acima
sobre elas trazerem inteligibilidade aos objetos historicos selecionados, sem
evidenciar no texto pressupostos epistemolégicos da Histéria que estruturam o
curriculo de Histdria. De outro modo, as referéncias tedricas, compreendidas
como modelos de interpretacdo do passado sédo colocadas a posteriori como
necessarias ao processo de aprendizagem, imprescindiveis para o documento
nacional no questionamento aos objetos histéricos, ignorando sua contribuicéo

legitimadora da Historia substantiva presente no curriculo.

Depreende-se que a BNCC (2018) carrega uma concepg¢ao de Historia
que nao possibilita que os alunos juntamente aos professores, orientem-se
pelo conhecimento histérico em relagcédo as suas caréncias, ja que enfatiza que

0 que interessa no conhecimento historico esta sempre no passado:

Portanto, o que nos interessa no conhecimento histérico é perceber a
forma como os individuos construiram, com diferentes linguagens,
suas narragdes sobre o mundo em que viveram e vivem, suas
instituicbes e organizagdes sociais. Nesse sentido, “O historiador n&o
faz o documento falar: é o historiador quem fala e a explicitacdo de
seus critérios e procedimentos é fundamental para definir o alcance
de sua fala. Toda operagdo com documentos, portanto, € de natureza
retorica. (BNCC/BRASIL, 2018, p. 397)

Em outras consideracdes o documento ainda, assim, mantém sua
posicao no passado, negligenciando a funcéo de orientacao interna da Historia
(identidade histérica) e externa (agir humano), que é impulsionada pela
constituicdo histérica de sentido, deixa de se fazer valer como ponto de partida
da aprendizagem histérica, pois a construgdao do conhecimento historico ndo se

origina do enraizamento na vida pratica, mas do passado para o presente. Sem



conectar as experiéncias do tempo com as intengdes no tempo dos alunos,
tendo o presente como mediador desse processo, portanto, as caréncias de
orientacdo e as fungdes de orientagcdo existencial, enquanto fatores que
constituem a ciéncia da Historia concernentes as questdes didaticas (RUSEN,

2012) sédo negligenciados.

E possivel perceber que o documento nacional propde um dialogo com
o presente o que é fundamental, e que também se encontra explicitado nas
DCEH (2008, p. 46), “fica claro que os sujeitos fazem relagéao
passado/presente o tempo todo em sua vida cotidiana (...), mas o impulso do
ensino-aprendizagem na concepg¢ao do documento nacional € disparado pelo
passado e nao pelas perturbadoras experiéncias do tempo presente (RUSEN,
2015), estando, assim, em concordancia sua concepg¢ao de ensino de Historia
com a selecao e estruturagdo dos conteudos elencados aprioristicamente em
Unidades Tematicas compostas por Objetos de Conhecimento que explicitam
“as aprendizagens essenciais” do componente curricular de Histéria da BNCC
(2018). Isto €, que devem ser trabalhadas pelos professores como conteudos
histéricos definidos dentro de um quadro de tradicédo seletiva (LAVILLE, 1999)
que reproduz uma série de eventos histéricos sem embasamento
epistemoldgico e didatico. Devendo, portanto, partir dos eventos a investigagao
das fontes histéricas e a analise de proposicdes diferentes sobre um mesmo
conteudo. (BNCC/BRASIL, 2018)

E possivel perceber na selecdo e organizagdo dos contetdos histéricos
referente ao 9° ano do ensino fundamental, o qual segue a mesma légica dos
anos anteriores (6°, 7°, 8° anos), listados como Objetos de Conhecimento os

quais se constituem em:

Experiéncias republicanas e praticas autoritérias: as tensbdes e
disputas do mundo contemporaneo A proclamagdo da Republica e
seus primeiros desdobramentos; A questao da insergdo dos negros
no periodo republicano do pés-abolicdo; Os movimentos sociais e a
imprensa negra; a cultura afro-brasileira como elemento de
resisténcia e superagao das discriminagdes; Primeira Republica e
suas caracteristicas; Contestagdes e dindmicas da vida cultural no
Brasil entre 1900 e 1930; O periodo varguista e suas contradicdes A
emergéncia da vida urbana e a segregacao espacial; O trabalhismo e
seu protagonismo politico; O mundo em conflito: a Primeira Guerra
Mundial; A questdo da Palestina; A Revolugdo Russa; A crise
capitalista de 1929; A emergéncia do fascismo e do nazismo; A
Segunda Guerra Mundial Judeus e outras vitimas do holocausto; O



colonialismo na Africa; As guerras mundiais, a crise do colonialismo e
o advento dos nacionalismos africanos e asiaticos; A Organizacao
das Nacgdes Unidas (ONU) e a questdo dos Direitos Humanos; A
questdo indigena durante a Republica (até 1964); Anarquismo e
protagonismo feminino; O Brasil da era JK e o ideal de uma nagéo
moderna: a urbanizacdo e seus desdobramentos em um pais em
transformacgao; Os anos 1960: revolugao cultural?; A ditadura civil-
militar e os processos de resisténcia; As questdes indigena e negra e
a ditadura; O processo de redemocratizagao; A Constituicdo de 1988
e a emancipagdo das cidadanias (analfabetos, indigenas, negros,
jovens etc.); A histéria recente do Brasil: transformagdes politicas,
econbmicas, sociais e culturais de 1989 aos dias atuais; Os
protagonismos da sociedade civil e as alteragcdes da sociedade
brasileira; A questao da violéncia contra populagdes marginalizadas;
O Brasil e suas relagdes internacionais na era da globalizagdo; A
Guerra Fria: confrontos de dois modelos politicos; A Revolugéo
Chinesa e as tensodes entre China e Russia; A Revolugdo Cubana e
as tensdes entre Estados Unidos da América e Cuba; As experiéncias
ditatoriais na América Latina; Os processos de descolonizagdo na
Africa e na Asia; O fim da Guerra Fria e o processo de globalizagao;
Politicas econémicas na América Latina; Os conflitos do século XXl e
a questao do terrorismo; Pluralidades e diversidades identitarias na
atualidade; As pautas dos povos indigenas no século XXI e suas
formas de inser¢gdo no debate local, regional, nacional e
internacional.” (BNCC/BRASIL, 2018, p. 428-430-432)

E uma lista infindavel de contetdos histéricos elencados como eventos
histéricos importantes de serem estudados. Estruturados e organizados em
ordem cronoldgica, por meio de uma linearidade, correspondem aos conteudos
candnicos, que, apesar de incluir conteudos antes negligenciados no que se
refere a determinados setores sociais em que n&o havia espago para sua
Histéria a n&o ser como sujeitos sem relevancia historica nos processos
histéricos, incluem-se os sujeitos historicos: mulheres, indigenas, africanos,
afro-brasileiros, os aborda por meio de uma concepg¢dao de historia
despolitizada, universal e asséptica nas palavras de Pereira e Rodrigues
(2018):

Verifica-se que a aula de histéria foi cada vez mais esvaziada do seu
potencial critico em relagcdo as identidades dominantes e/ou
tradicionais e do seu papel de construgao/reconstru¢ao da memodria.
E dessa forma que as listas de contetdos e competéncias
apresentadas para o ensino fundamental, apesar de incluirem tépicos
alusivos as histérias de negros e indigenas, ndo denunciam as
marcas de sua invisibilizacdo e silenciamento, muito menos aquelas
que atingem os movimentos LGBT, os quilombolas etc. A referéncia a
histéria dos povos africanos, afrodescendentes e indigenas se da no
ambito dessa histdria dirigida por um método ‘“rigoroso”, fria e
disciplinada, dando conta de que os jovens precisam ter um
conhecimento sobre esses povos, mas sem estimular um
posicionamento de empatia ou um debate em torno das lutas e
conflitos desses povos nos tempos atuais.



Nota-se que a abordagem dada aos conteudos referentes ao povos
africanos, afro-brasileiros e indigenas, da-se a partir de uma perspectiva nao-
conflitiva, de outro modo, as tensdes e conflitos devem ser superados, nio
sendo o ensino e aprendizagem da Histéria lugar de os fazer virem a tona para
a compreensao dos processos historicos, pelo contrario, € preciso supera-los
como dificuldades que surgem no caminho, omitindo o potencial que trazem
para formulagédo de problematiza¢des historicas referentes as caréncias sociais

atuais:

Em meio a inumeras combinagdes dessas variaveis — do Eu, do
Outro e do Noés —, inseridas em tempos e espacgos especificos,
individuos produzem saberes que os tornam mais aptos para
enfrentar situagdes marcadas pelo conflito ou pela conciliagdo. Entre
0s saberes produzidos, destaca-se a capacidade de comunicagéo e
didlogo, instrumento necessario para o respeito a pluralidade cultural,
social e politica, bem como para o enfrentamento de circunstancias
marcadas pela tensdo e pelo conflito. A légica da palavra, da
argumentacdo, € aquela que permite ao sujeito enfrentar os
problemas e propor solugbes com vistas a superagao das
contradicbes politicas, econdbmicas e sociais do mundo em que
vivemos. (BNCC/BRASIL, 2018, p. 398)

Os conteudos selecionados em nada se diferenciam de uma tradi¢gao
que se legitima em si mesmos, e sao reproduzidos nos programas curriculares
mesmo ha anos estarem sofrendo criticas no que segue a logica de selegéo e
conteudos excessivos e definitivos/convencionais, que os professores tentam a
todo custo articular a realidade dos alunos para justificar seu lugar no curriculo

no dia a dia do processo de ensino e aprendizagem da Historia.

Ora, mas se o curriculo ndo consiste apenas em uma lista de
conteudos, nem mesmo se reduz a um conjunto de objetivos para o
ensino, foi exatamente em relagdo a esses dois elementos que
constituem o curriculo, ainda que ndo sejam o seu todo, que se
deram os termos das disputas e dos conflitos. (PEREIRA;
RODRIGUES, 2018, p. 4)

A articulagao entre o passado e o presente, de acordo com a BNCC
(2018), fundamenta a concepgao de ensino de Historia numa perspectiva que
compreende ser fundamental que os alunos saibam produzir perguntas, mas

sem considerar a representacao da continuidade temporal que conecta as



temporalidades histéricas com vistas a orientagdo existencial, assim como o
reconhecimento de uma cognigdo historica situada na Histéria e o
desenvolvimento de um pensamento especificamente historico, pois restringe-
se ao que foi exposto acima: a articulacdo entre conteudos pré-definidos sem
critérios estabelecidos, ignorando os avangos epistemoldgicos do campo da

Histéria até os dias atuais, divergindo da teoria da consciéncia histérica:

Seria totalmente equivocado, pois, entender por consciéncia histérica
apenas uma consciéncia do passado: trata-se de uma consciéncia do
passado que possui uma relagdo estrutural com a intepretagdo do
presente e com a expectativa e projeto de futuro. (RUSEN, 2001, p.
65)

Na esteira da teoria da consciéncia histérica como configuradora/e
configurada pela construgdo do conhecimento histérico, depreende-se que as
DCEH (2008, p. 69) ao explicitarem um subtitulo denominado “Sobre o Método
da Historia® na parte referente aos “Encaminhamentos Metodologicos”,
destacando o “trabalho pedagdgico por meio  do trabalho com vestigios e
fontes historicas diversos; da fundamentacdo da historiografia, da
problematizacdo do conteudo”, evidencia que a aprendizagem histérica deve
se respaldar no campo de conhecimento da Histéria, visando responder as
caréncias de orientagdo que engendram as problematizacbes responsaveis
pela formacédo dos temas histéricos. Considera-se que a pergunta historica
direcionada as fontes deve ser resultado do interesse pela experiéncia passada
por parte dos alunos quando interpelados ou desorientados quanto a cultura

historica de seu tempo.

Em contrapartida, a BNCC (2018, p. 416) lista trés procedimentos

basicos do ensino e aprendizagem da Histéria, pautando-se:

1. Pela identificagdo dos eventos considerados importantes na
histéria do Ocidente (Africa, Europa e América, especialmente o
Brasil), ordenando-os de forma cronoldgica e localizando-os no
espaco geografico.

2. Pelo desenvolvimento das condigbes necessarias para que 0s
alunos selecionem, compreendam e reflitam sobre os significados da
produgdo, circulagdo e utilizagdo de documentos (materiais ou
imateriais), elaborando criticas sobre formas ja consolidadas de
registro e de meméria, por meio de uma ou varias linguagens.

3. Pelo reconhecimento e pela interpretagdo de diferentes
versbes de um mesmo fendmeno, reconhecendo as hipoteses e
avaliando os



argumentos apresentados com vistas ao desenvolvimento de
habilidades necessarias para a elaboragao de proposi¢des proprias.

O primeiro procedimento destaca a identificacdo dos eventos historicos
importantes na Histéria do Ocidente — a partir de qual perspectiva nao explicita
— em diferentes continentes a partir de uma concepgéo de tempo linear, em
que a ordem cronoldgica € preterida. O segundo, por sua vez, ao se basear
nos conteudos presentes na “listagem” estabelecida pelo documento curricular
como Objetos de Conhecimento, em que os eventos historicos sao
explicitados, procura conhecer as formas de registro e de memoaria, construindo
criticas sobre elas. No entanto, ndo define quais sao as problematizagdes que
poderiam contribuir a critica dessas formas de registro, nem sequer traz no
texto apresentacgdes historiograficas que poderiam servir de direcionamento a
construcao de problematicas historicas para o questionamento e interpretacéo
do material empirico. O terceiro e ultimo procedimento do ensino e
aprendizagem da Histdria, propde o entendimento da multiperspectividade da
Histdria, na compreensao de que existem diferentes narrativas para o mesmo
fendbmeno, tendo de elaborar proposicdes proprias relacionadas as multiplas

narrativas historicas.

Nao existe por parte da BNCC (2018) no que tange aos trés
procedimentos mencionados, modelos interpretativos que possam auxiliar no
trabalho cognitivo com as fontes histéricas. O documento €& pobre em
embasamento tedrico referente ao campo epistemologico da Histéria, mesmo
destacando o seu carater investigativo e dinamico, se encerra nisso. As
aproximagdes entre a proposta das DCEH (2008) de ensino e aprendizagem
da Historia e da BNCC (2018) se efetivam na apropriagdo de alguns avangos
concernentes a ciéncia de referéncia. Exemplos: o trabalho com as fontes, a
sua interpretacédo, o reconhecimento da dinamicidade inerente a Historia, mas
recai num ensino de Histdria factualista, em desacordo com o que afirma sobre

o carater dindmico da Histéria e sua diversidade de versoes.

Vale ressaltar que os PCNs (1998) também destacaram as fontes
histéricas e trouxeram contribuicées recentes da historiografia na época, ou

seja, o reconhecimento da incorporagdo da BNCC (2008) de alguns avangos



do campo epistemologico da Histéria se limita no desenvolvimento de debates
e reflexdes do campo do ensino de Histéria que sao correntes e nao foram
consideradas na fundamentacgao tedrica curriculo nacional. Sao investigacoes,
debates e subsidios tedricos que ja estdo ha quase duas décadas no Brasil
ocupando espacgos importantes de difusdo de conhecimento e propostas de

ensino.

No que se refere a aprendizagem ao desenvolvimento das
Competéncias do componente curricular de Histéria, estas devem estar
articuladas as competéncias gerais da Educagao Basica e as competéncias da

area de Ciéncias Humanas como explicitado pela BNCC (2018).

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE HISTORIA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

1. Compreender acontecimentos histéricos, relagbes de poder e
processos € mecanismos de transformagcdo e manutengdo das
estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais ao longo do
tempo e em diferentes espagos para analisar, posicionar-se e intervir
no mundo contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espago, relacionando
acontecimentos e processos de transformacdo e manutengao das
estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais, bem como
problematizar os significados das légicas de organizag&o cronoldgica.

3. Elaborar questionamentos, hipéteses, argumentos e proposigoes
em relacdo a documentos, interpretacbes e contextos histoéricos
especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias, exercitando
a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos, a cooperagcédo e o
respeito.

4. lIdentificar interpretagbes que expressem visdes de diferentes
sujeitos, culturas e povos com relagdo a um mesmo contexto
historico, e posicionar-se criticamente com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

5. Analisar e compreender o movimento de populagdes e mercadorias
no tempo e no espaco e seus significados historicos, levando em
conta o respeito e a solidariedade com as diferentes populagdes.

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos
norteadores da producgao historiografica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informacgéo e
comunicagdo de modo critico, ético e responsavel, compreendendo
seus significados para os diferentes grupos ou estratos sociais.
(BNCC/BRASIL, 2018, p. 402)

Foram estabelecidas sete competéncias referentes a disciplina de
Histéria que, ao serem analisadas, percebe-se que se referem a objetivos de

aprendizagem sem se orientar e fundamentar vinculos com as bases



epistemoldgicas da Historia a partir dos quadros mais atuais de interpretacao
do passado. Se evidenciam em acbes e operacbes mentais como
compreender, elaborar, identificar, analisar, problematizar, produzir, avaliar e
utilizar, sendo competéncias estruturadas para dar contar de todos os

conteudos substantivos organizados no rol dos “Objetos de Conhecimento”.

A especificidade do historico que pauta a aprendizagem histérica nao
se explicita pois os processos s&o estruturados dentro de uma légica em que
as competéncias possuem finalidades especificas, de aquisicdo de
“‘conhecimento histérico”, presas a experiéncia do passado, tendo como pélo
irradiador das operagdes mentais a temporalidade passada. O ponto de partida
€ o passado pelos conteudos histéricos listados e os processos didatico-
metodoldgicos propostos para a apreensdo de uma Historia universal,
completa, dentro dos moldes da Historia tradicional propéem processos de

aprendizagem que gravitam em torno dos eventos histéricos.

Se as dimensdes temporais por meio das operagbes da consciéncia
histérica (compreendidas como dimensdes da aprendizagem histérica) nao
aparecem interconectadas explicitamente, a fim de que sejam mobilizadas,
como condi¢cdo para o que significa “saber algo da Histéria” como Lee aponta
(2016) ou desenvolver um tipo de consciéncia histérica (literacia histérica) na
apropriacao que realizou do conceito de consciéncia historica de Rusen (2001),
o desenvolvimento da competéncia narrativa, isto €, a construcdo da
subjetividade dos alunos, de modo consciente, para a formagdo de sua

identidade histdrica, fica comprometido.

Verificam-se padrbes de atividades a serem desenvolvidas
desconsiderando a articulagdo necessaria entre as competéncias
especificamente histéricas que constituem a competéncia narrativa, a qual

designa a especificidade do historico, isto €,

uma competéncia cuja aquisicdo s6 é possivel através do trabalho da
consciéncia histérica e cuja necessidade para a vida pratica pode ser
tomada suficientemente plausivel. (...) Competéncia narrativa é, pois,
uma determinagdo qualificadora da aprendizagem, que designa seu
carater histérico fundamental. (RUSEN, 2012, p. 104)
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Pois, as competéncias historicas de experiéncia, interpretacdo e
orientacdo correspondentes as operagcbes da consciéncia histérica nao
encontram-se articuladas dentro de um modelo que englobe “experiéncia ou
conhecimento, significado e orientagdo como um todo integrado” (RUSEN,
2011c, p. 91), negligenciando o desenvolvimento de uma competéncia em
detrimento de outra ou outras, como explicita o autor, “Muito frequentemente, a
competéncia de interpretar e orientar €& negligenciada em favor dos
componentes do conhecimento empirico. Demasiadas vezes se desenvolve em

desequilibrios na relagéo entre os trés componentes.” (RUSEN, 2011c, p. 84)

Contudo, de acordo com Rusen (2011c, p. 91) para que a consciéncia
histérica seja compreendida e fomentada como processos de aprendizagem
histérica, “As operagbes da consciéncia histérica devem ser consideradas,
organizadas e influenciadas” contemplando o todo abrangente que o autor se
refere acima, no pensamento de Lee (2006), uma estrutura historica utilizavel
para viver nos remansos da vida pratica. A funcdo do conhecimento histérico
na trama dos processos da narrativa historica, seu carater de orientagéo, de
outro modo, o passado empirico, interpretado conscientemente (rememorado)
se estabelece “como um modelo abrangente de sentido voltado para a
organizagao significativa da vida pratica nos processos do tempo, os quais

transformam as pessoas e seu mundo.” (RUSEN, 2011c, p. 88)

Cabe destacar que a competéncia narrativa supracitada por Rusen
(2012), revela sua carater e sua funcdo de orientacdo como finalidade da
aprendizagem histérica, “move-se aqui em uma perspectiva genética” o
processo de aprendizagem, sendo “tratado como um desenvolvimento de um
sujeito que adquire a competéncia para criar significados por meio da narrativa
da experiéncia temporal.” (RUSEN, 2012, p. 78)

Por conseguinte, a competéncia narrativa que da forma a consciéncia
historica, a estrutura de acordo um sentido especifico de orientagdo no quadro
de quatro principios distintos, com predominio de um sobre os demais: “a) a
afirmacao das orientacbes dadas, b) a regularidade dos modelos culturais e
dos modelos de vida (Lebensformen), c) a negacao e d) a transformagao dos

modelos de orientagdo tematica.” (RUSEN, 2011d, p. 62). A orientagdo que a



aprendizagem histérica tem de fomentar é a de tipo genético, reiterando que
todos os tipos, tradicional, exemplar, critico (serve mais como mediagao entre
as etapas) e genético se encontram presentes, mas o sentidos histéricos de
tipo tradicional e exemplar ndo se estabelecem na forma pura, mas sim
ressignificados e temporalizados, em que a forma da aprendizagem de tipo

genético se instaura:

Esta forma de aprendizagem ¢é a aquisicdo de uma competéncia, que
€ baseada, enfaticamente, no pensamento histérico moderno. (...) A
aprendizagem historica significa aqui, trabalhar a energia da
experiéncia da mudanga temporal nas amostras de interpretagdo da
prépria vida pratica, de tal que ela mesma seja dinamizada
temporalmente, ou seja, produz um mover-se para fora da duragao
tradicional ou regras de conhecimento que extrapolam o tempo e
superam a negagdo abstrata da orientagdo historicamente
determinada — em prol de um pensamento histérico que reconhega
uma diregdo em uma mudanga temporal no comportamento da vida
atual, e essa diregao corresponda a um futuro esperado e que possa
ser possivel de realiza-lo. (RUSEN, 2012, p. 83-84)

Ao estabelecer as competéncias, a BNCC (2018) demonstra o tipo de
aprendizagem que propde, ao moldes de uma concepgéo de Histdria positivista
e metddica, em que pese a importancia demasiada dada aos conteudos
historicos em detrimento das duas outras competéncias como a de
interpretacdo e a de orientagdo, apesar de pautar o trabalho com as objetos
histéricos. Significa que a Base (2018) propde conhecer os fatos histéricos
através das fontes histéricas, como se elas pudessem revelar os
acontecimentos do passado, descartando que as perguntas as fontes devem
responder as necessidades de orientacdo dos alunos em articulagédo as
narrativas histoéricas referentes ao quadro da historiografia. Ou seja, as
perspectivas historiograficas devem direcionar o olhar as fontes histéricas, o
gue nao se evidencia na BNCC (2018), ja que sua preocupagao € com os fatos
objetivos sem esclarecimento da teleologia retérica (RUSEN, 2007a) que
justifica e estrutura as perspectivas orientadoras de um curriculo de Historia no

que se refere aos conteudos histéricos.

Evidencia-se, assim, que o documento nacional pensa as fontes
histéricas questionadas, na proposta dos processos cognitivos (identificagao,

comparacgao, contextualizacao, interpretacdo e analise) a partir dos fatos



objetivos listados, sem sinalizar para problematizagdes possiveis, orientadas
pelos modelos interpretativos da Histéria que condigam com as caréncias
sociais e a cultura histérica em que os alunos se encontram inseridos. O
contato com os objetos historicos € entendido como interpretagdo de um
passado e o sentido atribuido pelos sujeitos a este passado, na perspectiva de
uma Histéria de cunho positivista e metdédica como frisado acima, todavia,
restringe-se aos sentidos prévios constantes na experiéncia pretérita, sem abrir

espaco para o processo subjetivo dos alunos de significagéo.

Numa direcdo oposta, as proposi¢gdes da Educacido Histoérica e da
Teoria da Histéria ruseniana e sua Teoria da Aprendizagem Historica,
consideram a atribuicdo de sentido como competéncia que se realiza por meio

da narrativa, sendo forma e fungcéo da aprendizagem histdrica:

a aprendizagem histérica ocorre quando o sujeito desenvolve, por
meio da narrativa histérica, um sentido para a experiéncia historica,
de tal forma que ele possa orientar a sua existéncia em relagao a si
mesmo e aos outros, no fluxo do tempo. Nesse sentido, a perspectiva
da aprendizagem somente pode se orientar na direcdo de que o
sujeito € construtor do seu conhecimento. Nao se trata, segundo

Rusen (2012), apenas da “implementacao”, “aplicacado” ou “media¢ao”
dos conteudos, sob a tutela dos objetivos ou competéncias de
aprendizagem previamente estabelecidas (...) Trata-se do fato de que
0 préprio ensino e a Histéria encontram seu sentido na vida pratica
humana, e o conhecimento histérico e seus processos de
aprendizagem passam a ter uma utilidade vital. (SCHMIDT, 2019,
p.30-31)

O desenvolvimento de competéncias do componente curricular de
Histéria deve estar em consonéancia, segundo a BNCC (2018), com os
processos de compreensao, elaboracao, identificacdo, produgdo e analise
referentes “atitude historiadora” perante o que foi proposto em termos de
conteudo. Nota-se que parte dos conteudos historicos para os processos
supracitados, considerando os objetos historicos a partir da listagem de
eventos histéricos preconizada na BNCC (2018). Desse modo, afirmam Pereira
e Rodrigues (2018), o curriculo do governo federal coloca os alunos na posi¢ao
de micro-historiadores, como se a finalidade das praticas metodolégicas fosse
a de reproduzir a pesquisa historica em sala de aula. Nao diferencia, o
documento nacional, a pesquisa histérica da aprendizagem historica, em suas

finalidades, isso nao significa que os mesmos nao estejam imbricados, pelo



contrario, a aprendizagem em questdo deve mergulhar no processo para que
os alunos aprendam conscientemente constituir sentido a histéria, e nao
reproduzirem processos da pesquisa histérica sem construirem algo novo,
negligenciado assim os conceitos metahistéricos/conteudos sobre a Historia
(SCHMIDT, 2019): o seu olhar, o seu significado empreendido no conteudo

experiencial do passado.

Conforme Pereira e Rodrigues (2018), o documento nacional
desconsidera a cultura escolar na constru¢ao do saber escolar, entendendo
este ultimo como transposigdo do processo de pesquisa da Histdria, ignorando
a especificidade e finalidades dos processos de ensino: que nado é a de
formagdo de historiadores, o que nao exclui a conexdo do ensino e
aprendizagem da Histéria com o método da Histéria e os processos cognitivos
inerentes a atribuicdo de sentido. Dentro dessa logica de reprodugéo de

praticas oriundas da praxis dos historiadores,

a “atitude historiadora” pode se direcionar a um distanciamento em
relagdo aos conflitos e as lutas identitarias, tornando a histéria
proposta pela terceira versdo da BNCC uma busca andédina por
explicagdo e compreensao de um “passado histérico”, sem considerar
os efeitos das narrativas, as lutas em torno delas e os usos do
passado que impdem a perspectiva de um “passado pratico”, atenta
ao elemento ético-politico do ensino. (PEREIRA; RODRIGUES, 2018,
p. 13)

De acordo com os autores, trazer uma concepgao de Historia
despolitizada nao significa que em suas escolhas o carater politico do curriculo
nacional esteja ausente, isto ndo seria possivel, pois, ao selecionar partes do
passado para torna-lo Histéria a ser estudada, faz-se a partir de interesses e
objetivos oriundos de segmentos sociais. Pereira e Rodrigues (2018, p. 11) ao
referirem-se a segunda versao e as mudangas que se evidenciaram na terceira

e ultima versado da BNCC (2018) esclarecem que

As escolhas realizadas e com chances de se efetivar neste processo
de discussao e alteragdo da BNCC parecem estar em sintonia com
uma sociedade cindida, que enfrenta na atualidade as contradi¢cdes
entre o impulso de aprofundar as mudangas sociais esbogadas nos
ultimos anos e o ressentimento de quem vinha perdendo poder
politico e capital simbdlico, mas que busca retoma-lo para legitimar a
manutencao de seu poder econdmico.



Por conseguinte, os agentes responsaveis no contexto de produgao da
BNCC (2018) com seus representantes de fundagbdes, movimentos sociais,
organizacdes e instituicdes de carater publico e privado, como ja mencionados
na pesquisa, efetivaram suas propostas no jogo das relagdes de poder que
geraram um embate que Caimi (2016) pautada no conceito de “guerra de
narrativas” de Laville (1999), explicitou em seu artigo “A Histéria da Base
Nacional Comum Curricular: pluralismo de ideias ou guerra de narrativas ?” ao
analisar a primeira versao e a dissolugdo da comissao de profissionais, ao
tecer consideragdes sobre o que ja havia sido proposto em termos de eixos
tematicos, em sua concepc¢ao, superagao de uma Histéria factualista na qual os

conteudos historicos sao supervalorizados.

Ao seguir a linha da segunda versao, a terceira e ultima versdo da
BNCC (2018) constata que a expectativa como mencionado por Caimi (2016),
de superar a guerra de narrativas, abrindo a um debate publico com pluralismo
de ideias na construgdo do documento nacional, pode-se considerar tendo sido
frustrada, ja que se evidenciou a predominancia dos tragos da segunda versao

ao manter a listagem dos conteudos candnicos:

uma proposta que se refugia nos conteudos convencionais e
candnicos, tomando a cronologia linear como eixo central do discurso
histérico, ou seja, desconsidera os postulados, principios e
proposi¢des oriundos da pesquisa académica nacional e estrangeira
dos ultimos trinta anos, representando um flagrante e lamentavel
retrocesso. (CAIMI, 2016, p. 91)

Observa-se, assim que o ajustamento construido pelo RC (2018), entre
os dois documentos, a nivel estadual e nacional, estabelece-se a partir da
pratica investigativa da Histéria pautada no uso de fontes histéricas para a
manutencgéo da organizacgdo curricular num esforgo de transgressao tedrica do
campo da Educagéo Historica e do pensamento ruseniano, para que o dialogo
entre as duas propostas pudesse se estabelecer, com vistas a resguardar as
avangos para o ensino de Historia no Parana com as Diretrizes do Parana
(2008).

E dada grande énfase a investigacéo histdrica no processo de ensino e
aprendizagem da Histéria por parte do RC (2018) na construgéo do “elo”, pois

entende-se que o documento a nivel federal somente absorveu mudancgas
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relativas as praticas metodologicas do ensino de Histéria — com ressalvas aos
processos cognitivos referentes ndo condizem a especificidade de um ensino e
aprendizagem da Histéria pautada na natureza da Historia — na proposigao de
interpretar os objetos historicos, no entanto recaiu numa concepg¢éo de ensino
de Histdria tradicional, em que é proposto o ensino de uma Histéria de cunho

positivista e metddica.

A BNCC (2018) retomou a ideia de um ensino de Historia pautado no
desenvolvimento de competéncias e habilidades, com um diferencial, trazendo
procedimentos correspondentes a uma metodologia do ensino de Histéria, sem
considerar os conceitos metodolégicos (SCHMIDT, 2019) fundamentados na
ciéncia de referéncia. Prop6s o dialogo entre os objetivos de aprendizagem
elencados nas sete competéncias do componente curricular de Histdria com
intuito de “aquisicdo de conhecimento histérico”, ou seja, de conceitos
substantivos (conteudos de Histdria), enfatizando a necessidade de reconhecer
a epistemologia da Histéria nos processos cognitivos concernentes a atitude
historiadora (identificagdo, comparagdo, contextualizagdo, analise e
interpretacéo), sem sequer adentrar no debate e justificativa das bases
epistemoldgica para a selegao dos conteudos e desenvolvimento das praticas

metodoldgicas.

Apesar de nao explicitar sua base tedrica, a BNCC (2018) se pauta
numa concepgado de aprendizagem que foi denominada de Pedagogia das
Competéncias, em anos anteriores, a qual ndo preza pelo estimulo da
cognigao historica, porque néo estabelece a especificidade do historico em sua
proposta de ensino ao nédo contemplar a unidade da narrativa histérica como
forma da consciéncia historica e sua fungdo (sentido) de orientagdo a vida

pratica no tempo.

CONCLUSAO

A pesquisa desenvolvida percorreu os campos da Educacao Histodrica,
da Teoria da Histéria e da Teoria da Aprendizagem Historica de Jorn Rusen
para se chegar nos avangos do campo epistemoldgico da Historia que influiram

no ensino de Historia no Brasil. Foi preciso trilhar os caminhos teoricos,
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filosoficos, didaticos, metodoldgicos, por fim, epistemologicos da Historia para
compreender as conexdes e interseccdes, as dimensdes temporais articuladas
de forma que as operagbes mentais correspondentes se explicitem em sua
interdependéncia, para a constituicdo de um pensamento histérico cientifico
que se legitima na vida pratica. Um pensamento histérico cientifico, de carater
moderno, que justifica seu desenvolver no cotidiano da vida pratica de alunos e

alunas.

A especificidade da aprendizagem histérica foi destacada durante todo
o processo de desenvolvimento da pesquisa, enfatizada reiteradamente, como
resultado de uma conquista do ensino de Histéria, em que as bases
epistemologicas guiam e direcionam os estudos histéricos na construgcédo de
um conhecimento histérico que se comprometa com as demandas que se

instauram na existéncia dos individuos.

A articulacéo realizada pelo RC (2018) entre a proposta de ensino de
Histéria das DCEH (2008) e da BNCC (2018), como possibilidade de ajusta-las
com vistas a manter a organizagao curricular, possibilitou tracar os pontos
convergentes e divergentes entre os dois curriculos de Histéria. Com mais
dissonancias entre eles do que propriamente pontos convergentes, foi possivel
verificar que uma aprendizagem historica baseada em desenvolvimento de
competéncias genéricas, nao-oriundas do campo da Histéria como propde a
BNCC (2018) é resultado de uma concepcéo de Histéria metddica e positivista
que privilegia os conteudos factuais, a objetividade historica e o passado
negligenciando a subjetividade dos alunos, a contingéncia de seu tempo

presente, oriunda da cultura histérica vivenciada por eles.

Restrita a um rol taxativo de conteudos elencados, a proposta do
ensino de Histéria da BNCC (2018) perpetua cénones: uma Historia
quadripartite, eurocéntrica, linear tradicional, que se constréi na suposta

neutralidade dos eventos historicos.

Em oposicao, as Diretrizes do Parana (2018) apesar de estabelecerem
aproximagao no que se refere aos aspectos da pesquisa com a BNCC (2018),
esta ultima pauta seus entendimentos sobre a pesquisa, em procedimentos e

processos cognitivos 0s quais nao sao referentes a natureza da Historia, isto é,



a pesquisa se constitui por meio de operagdes da mente humana que sao
genéricas, mas nao histdéricas (conceitos de segunda ordem/metodoldgicos).
(SCHMIDT, 2019). Seriam histéricas caso se referenciassem nos preceitos
epistemologicos do campo de referéncia, considerando a unidade da narrativa
histérica, sua forma e fungdo na aprendizagem histérica no desenvolvimento

da competéncia de geragao de sentido. (SCHMIDT, 2019)

As conclusdes explicitadas pelas analises realizadas, localizado nas
demandas e caréncias de orientagdo que originaram a pesquisa, colocam-se
no quadro de perspectivas que entendem o ensino de Historia a partir da
formagao da consciéncia histérica, podendo servir de orientagao a profissionais
da educacdo da rede basica que queiram compreender de uma forma mais
profunda as questdes que se instauram no movimento da Histdria, no estado
do Parana e a nivel nacional, na formulacdo e reformulagao curriculares no
final da segunda década do século XXI. Também possibilita superar as
concepgdes de Historia e ensino de Historia em programas curriculares que
ainda carregam um carater formativo pautado na légica de reprodugdo do
capital e nao propriamente na formacéao histérica de individuos que consigam
realizar leituras de si mesmos em relagdo com o mundo, para além da
reprodugao de quadros interpretativos vigentes. Sujeitos que desenvolvam o
pensamento histérico de forma autbnoma, por meio de sua subjetividade, num
processo de construgdo e desconstrugdo de narrativas historicas (em sua

apreensao), constante, dialético e fundamentado no campo da Historia.

Portanto, tem-se a pretensdo com esta pesquisa de trazer a reflexao
questdes importantes que se impdem ha algumas décadas sobre o ensino de
Histéria pautado na epistemologia da Histéria, mas que necessitam ser
reiteradas quando a Histéria é apropriada por determinados setores e
instituicdes da sociedade com vistas a manutencao do status quo, isto €, com o
objetivo de silenciar conflitos e dissidéncias. Abafando contradicbes e suas
brechas de transformacido social. Compreende-se, assim, que o curriculo
enquanto campo de disputas traz consigo perspectivas ja superadas quando

estas pretendem servir a interesses sociais determinados.
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Nesse sentido, os profissionais do campo da Historia e do ensino da
Historia, devem se inserir nos entraves e disputas a fim de desnudarem,
confrontarem e desconstruirem os silenciamentos da Histéria pelas elites do
capital. Este € um dos motores da Histéria, que nos, profissionais da educacéo,

devemos impulsionar!
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