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possibilidades educativas no ensino remoto para as criangas e seus familiares. 2024.
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RESUMO

Esta dissertacdo esta vinculada a linha de pesquisa denominada Perspectivas
Filosoficas, Historicas, Politicas e Culturais de Educacgédo, do Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Londrina. O trabalho
desenvolvido neste estudo consistiu em avaliar a promoc¢do da sensibilidade das
criancas em relacdo a arte e natureza, por meio de propostas pedagdgicas atinentes
a esses temas. Diante disso, o objetivo principal € investigar como as atividades
escolares podem promover a sensibilidade em criancas e suas familias,
especialmente em um contexto de crescente desconexao com a natureza e de crise
de significados. O carater deste estudo € qualitativo, tendo como metodologia
adotada a Bricolagem. Para as andlises qualitativas, foram utilizados como fontes de
dados os documentos pedagdgicos (as propostas desenvolvidas com as criancas)
gerados durante 0 ensino remoto em uma instituicdo de Educacéao Infantil em 2020 e
2021, periodo da pandemia de Covid-19; estes documentos estdo armazenados no
Google Classroom. A hipotese central € que propostas educativas que integram arte
e natureza séo eficazes em cultivar a sensibilidade tanto em criangcas quanto em
seus familiares. Apés a analise dos resultados, foi possivel concluir que experiéncias
que promovem a interagdo com a natureza e a arte sdo fundamentais para o
desenvolvimento da sensibilidade das criancas em relacéo a natureza, bem como de
uma educagdo sensivel no ambiente escolar. Além disso, ficou evidente neste
estudo a importancia da colaboracdo entre escola e familia para alcancar resultados

educacionais significativos.

Palavras-Chave: Sensibilidade. Arte. Natureza. Pandemia. Ensino remoto.



SANTOS, Gracieli Maccari dos. Art and nature in promoting sensitivity:
educational possibilities in remote teaching for children and their families. 2024. 164
pp. Dissertation (Master’s degree in Education) — Universidade Estadual de Londrina,
Londrina, 2024.

ABSTRACT

This dissertation is linked to the research line called Philosophical, Historical,
Political, and Cultural Perspectives on Education within the Graduate Program in
Education at the State University of Londrina. The work developed in this study
consisted of evaluating the promotion of children's sensitivity toward art and nature
through pedagogical proposals related to these themes. Therefore, the main
objective is to investigate how school activities can promote sensitivity in children and
their families, especially in a context of increasing disconnection from nature and a
crisis of meaning. The nature of this study is qualitative, with bricolage as the
adopted methodology. For the qualitative analyses, pedagogical documents (the
proposals developed with the children) generated during remote teaching in an Early
Childhood Education institution in 2020 and 2021, during the Covid-19 pandemic,
were used as data sources; these documents are stored in Google Classroom. The
central hypothesis is that educational proposals that integrate art and nature are
effective in cultivating sensitivity in both children and their families. After analyzing
the results, it was possible to conclude that experiences promoting interaction with
nature and art are fundamental for the development of children's sensitivity toward
nature, as well as for a sensitive education in the school environment. Additionally,
this study highlighted the importance of collaboration between school and family in

achieving significant educational outcomes.

Keywords: Sensitivity. Art. Nature. Pandemic. Remote teaching.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa nasce de uma indagacao acerca do proprio trabalho
docente da pesquisadora desta dissertacdo, com o intuito de analisar se e como a
oferta de proposi¢cdes educativas no ensino remoto promoveu O
desenvolvimento da sensibilidade em criancas e familias. Nesse processo
investigativo, foi realizada uma pesquisa sobre o trabalho feito pela autora desta
dissertacdo como professora da Educacgéo Infantil durante o periodo pandémico. As
atividades foram desenvolvidas no Centro de Educacao Infantil (CEIl) do Colégio de
Aplicacdo da Universidade Estadual de Londrina (UEL), na Unidade Campus (CEI
Campus UEL), com as familias das criancas de 2 a 3 anos matriculadas na turma
EIS.

O objeto de estudo foi concentrado na questdo da sensibilidade,
promovida e desenvolvida (ou ndo) por intermédio das proposicoes em arte e
natureza enviadas as familias durante o confinamento imposto pela pandemia de
covid-2019. Ao longo do trabalho como professora na Educacéo Infantil 3, nos anos
de 2020 e 2021, foram desenvolvidos o planejamento, a preparagdo e a integracéo
de atividades que cumprissem 0s requisitos curriculares necessarios para o ensino
escolar.

Naquele periodo, esta pesquisadora refletiu sobre a eficacia das
atividades propostas no ensino remoto, especialmente no que diz respeito ao
desenvolvimento da sensibilidade das criangas em relagdo a natureza e aos seres
Vivos, na conexao com praticas artisticas, bem como na promocéo de uma relacéo
mais proxima entre 0s seres humanos e a natureza.

E importante destacar que essa relacdo é fundamental para
estabelecer um ambiente social em que a preservacao do meio ambiente seja uma
preocupacao compartilhada por todos os participantes da comunidade escolar, nao
apenas como nhecessaria, mas como urgente e prioritaria. Em face da crise
planetaria atual, € imperativo promover uma educac¢ao que reconsidere a posi¢céo do
ser humano nao como dominador da natureza, explorando-a para ganhos
comerciais, mas como um agente capaz de transformar a maneira de educar as

criangas:
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O desafio, agora, é educar as criancas ha perspectiva de uma nova
sociedade sustentavel. J& ndo basta ensinar as criangas a pensar o
mundo, a compreender 0s processos naturais e culturais. E preciso
gue elas aprendam a conserva-lo e a preserva-lo (Tiriba, 2005, p.
14).

Esta pesquisa parte do entendimento de que a arte é linguagem
humana que potencializa os processos de sensibilizacdo nos mais diferentes
contextos e que também educa para a humanizacdo nas relacdes, assim como
assume a ideia de que para alcancar as criangas torna-se imprescindivel também
alcancar os adultos com os quais elas convivem. A partir desse entendimento,
iniciou-se uma investigacdo nos documentos produzidos por esta professora, autora
desta dissertacdo, bem como pelas familias durante o periodo pandémico, com o
intuito de pensar sobre a sensibilizacdo no trabalho pedagdgico. Além disso,
buscou-se pensar se esse trabalho realizado na pandemia foi aproximado das
familias, se produziu frutos ou, ainda, se despertou reflexdes, influenciando em
praticas e condutas desses familiares e suas criangas.

A questdo principal é: seria possivel, por meio do trabalho com
atividades remotas, contribuir para uma relacdo mais intima da crianca com a
natureza, bem como de suas familias? Ainda: isso seria possivel considerando a
realidade de limitacdo de acesso a espacos e ambientes naturais por conta do
isolamento social em decorréncia da pandemia? Seria possivel, com essas
atividades e proposic¢oes, desenvolver a sensibilidade por meio dos sentidos e da
arte e, ainda, ampliar o repertorio artistico de familias e criancas? Seria esse
trabalho pedagdgico promotor de uma interagdo maior entre familia e escola? Essas
perguntas orientaram o procedimento da pesquisa aliadas a um suporte teérico que
fundamenta as escolhas feitas durante o trabalho pedagdgico, bem como na
investigacdo das proposicdes para a dissertacdo aqui apresentada.

No cotidiano da Educacao Infantil, tem se desenvolvido uma
percepgcdo crescente de que as criancas estdo se distanciando da natureza,
conforme observado pelo modo como interagem com pequenos insetos, plantas e
outros elementos encontrados ao longo do caminho. Chama a atencédo o fato de
que, tanto para as familias quanto para boa parte dos professores, o ambiente
natural é frequentemente percebido como hostil, perigoso, sujo ou inseguro. Essas
constatacbes sdo compartilhadas por educadores e pesquisadores em diversos

locais, refletindo um cenario comum nas escolas do pais, em que muitas vezes nao
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se reconhece a importancia de proporcionar as criancas acesso a natureza e

oportunidades de convivio com ela, conforme observado por Tiriba (2005):

As relagbes com a natureza, vitais e constitutivas do humano, seriam
pouco valorizadas porque o humano moderno é um ser que foi se
desgarrando de suas origens animais, sensitivas, corpdreas, em
razdo de um afastamento relacionado a valorizacdo dos processos
“superiores da mente” (Tiriba, 2005, p. 14).

7

Nesse contexto, € notavel que as criancas sdo, com frequéncia,
privadas do direito de explorar livremente o ambiente natural. Isso pode ocorrer por
receio de se sujarem, preocupagfes com seguranga ao observar ou tocar em
plantas e animais, ou devido aos exemplos dos adultos ao redor (pais, educadores e
outros), 0s quais, muitas vezes, ensinam que a natureza deve ser temida e mantida
a distancia. Infelizmente, em muitas instituicbes educacionais, parece haver uma
falta de valorizacdo do contato das criancas com ambientes e fendbmenos naturais
durante o desenvolvimento destas. E comum encontrar criancas na Educacéo
Infantil que demonstram medo ao ver uma formiga ou outro pequeno animal no
ambiente, solicitando sua remocéo ou tentando elimina-los.

Se essa questdo ndo é necessaria e urgente a educacao, entdo qual
sera? Dessa relacdo entre humano e meio ambiente é que depende a preservacao
das espécies e a busca pela reversdao do quadro de destruicdo de paisagens
naturais, comunidades tradicionais, da fauna e flora em processo de extin¢cdo e da
prépria vida humana no planeta. Esse cenario justifica a realizacdo desta pesquisa,
em primeiro lugar pela propria necessidade do professor de tratar dessas questbes
essenciais ao nosso tempo; em segundo lugar, de uma necessidade como
educadora, de refletir acerca da propria pratica docente: os erros e acertos, as
dificuldades, a repercussado das propostas oferecidas, alcancando ou nao o0s
objetivos estabelecidos na realizagéo do trabalho pedagdgico em sala de referéncia.

Quanto aos temas da arte, sabe-se que o ensino de arte na
Educacédo Infantil, atendendo aos documentos oficiais e de acordo com autores
como Stela Barbieri (2012), Susana Rangel (2021) e Jo&do Francisco Duarte Janior
(2004), deve proporcionar experiéncias sensiveis e sensoriais, além de apresentar
artistas diversos e diferentes tematicas e linguagens em arte, oferecer materiais e
suportes variados, exercitar o olhar, o ouvir, o sentir etc., o que contribui para a

formacdao integral da crianca, sua sensibilizacdo e ampliacéo de repertorio artistico.
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A articulacdo entre conteudos de Arte e conteudos relacionados a
natureza, bem como seu conhecimento e sua preservagao, pode gerar resultados
significativos na formacdo de pensamento critico em relacdo as questdes
ambientais, se ndo para criangas tdo pequenas como as que fazem parte desta
pesquisa, mas para suas familias, tocadas e envolvidas no trabalho realizado pela
escola com as criancgas. A partir de um repertério artistico repleto de cultura popular,
arte e manifestacdes culturais diversas, é possivel resgatar e ampliar esse saber
sensivel, ndo sO6 nas criancas, mas em todos 0s envolvidos nos processos
educativos. Essa premissa e a crenca no poder da arte e da sensibilidade sédo os
pilares que sustentam este trabalho de pesquisa.

Considerando os argumentos apresentados, o intuito € construir uma
resposta para o problema de pesquisa levantado, tendo por objetivo principal discutir
de que forma as proposi¢cdes educativas em arte e natureza, durante o periodo
pandémico, foram realizadas pelas familias participantes e como contribuiram para
promover a sensibilidade relacionada a arte e a natureza, em criangas e seus
familiares.

Nessa esteira, a subsecdo 1.1 apresenta um memorial' sobre o
trabalho docente realizado por esta pesquisadora em sua atuacao profissional. Para
situar o0 modo de funcionamento do CElI Campus UEL e a realizacdo do ensino
remoto durante a pandemia da covid-19, foram consultados o Projeto Politico
Pedagdgico da instituicdo através do site oficial do Colégio de Aplicacdo da UEL e o
Parecer n? 05/2020 do Conselho Nacional de Educacédo (CNE), emitido na época.
Tal conteudo € apresentado neste capitulo introdutério, nas subsecfes 1.2 e 1.3,
respectivamente. Ainda como parte do capitulo introdutério, na subsecéo 1.4, sera
abordado o contexto de elaboracdo das propostas desenvolvidas com as turmas
durante o ensino remoto. As escolhas metodolégicas para esta pesquisa, por fim,

serdo apresentadas na subsec¢éo 1.5.

1 A escrita do memorial € uma pratica importante para os pesquisadores do grupo Lugares de
Aprender, do qual participo como aluna do Mestrado em Educacédo pelo Programa de P6s-Graduacao
em Educacdo (PPEdu) da UEL. Compreende-se que da memobria acerca da propria trajetoria
emergem questfes significativas para o processo de pesquisa e reflexdo sobre a pratica docente
articulada com as diversas vivéncias do pesquisador, conforme ressaltado por Braganca (2023). Os
memoriais sdo textos que transbordam e d&o a ver/sentir modos outros de formacéo e de escrita nas
pesquisas em educacdo; nesse sentido, reconhece-se a histéria de vida do pesquisador como
fundamental para compreender as escolhas sobre o que e como pesquisar (Braganca, 2023).
Disponivel em: periodicos.unb.br/index.php/linhascriticas/article/download/47919/38369?inline=1



https://periodicos.unb.br/index.php/linhascriticas/article/download/47919/38369?inline=1
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Como objetivo especifico, elegeu-se ampliar a busca de producéo
cientifica, a fim de dar suporte tedrico para a pratica docente, no que diz respeito ao
desenvolvimento de um trabalho no ensino de arte e natureza. Ou seja, esse suporte
tedrico funcionaria como subsidio para uma abordagem do ensino de arte na escola,
sendo necessario, para isso, compreender 0s conceitos de natureza, arte, crianca e
sensibilidade, o que seré tratado no Capitulo 2.

Esta pesquisa esta situada em relacdo ao que se pretende no ensino
de arte, considerando-se o documento oficial que norteia o trabalho docente na
Educacdo Infantil: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018. Esse
conteudo sera abordado no Capitulo 3, que trata da arte sobre a qual se fala neste
estudo, bem como do papel da arte na formacao humana.

Para atender aos objetivos desta pesquisa, foi feito um estudo de
caso que consistiu na analise documental dos materiais produzidos durante a
pandemia, junto de entrevistas com as familias, pautados na sensibilizacéo pela arte
e pelo contato com a natureza a partir das proposi¢des enviadas as familias durante
0s anos de 2020 e 2021.

Com esse intuito, foram selecionadas sete atividades enviadas as
familias no periodo de ensino remoto, as quais serdo denominadas “Propostas”,
bem como as producdes das familias em resposta a essas propostas, denominadas
“‘Devolutivas”. Propostas e Devolutivas compdem o grupo de documentos
nomeados como “Documentos Pedagogicos”. Foram escolhidas trés familias para
a andlise das devolutivas, duas participantes da turma EI3 no ano de 2020 e uma
participante em 2021.

A fim de buscar compreender como se deu esse periodo sob a ética
das familias, foram realizadas entrevistas com as trés mées?, como representantes
das familias participantes. A anéalise dos Documentos Pedagdgicos, bem como das
entrevistas, esta no Capitulo 4 desta dissertacao.

Cabe ressaltar que o0s procedimentos recomendados para a
realizacdo de pesquisas que envolvem seres humanos foram cumpridos. Tendo isso
em vista, foi encaminhada solicitacdo para aprovacdo pelo Comité de Etica em

Pesquisa (CEP) vinculado a UEL, com apresentacéo dos seguintes materiais:

2 Esse critério foi aplicado porque foram as maes que acompanharam as criancas durante todo o
processo de ensino remoto nos anos de 2020 e 2021 no caso das familias participantes da pesquisa.
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e Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) assinado por
responsaveis das crian¢as cujas devolutivas foram analisadas.

¢ Modelo de Questionario contendo as perguntas a serem feitas nas entrevistas
com as familias.

e Autorizacao da Instituicdo escolar, no caso, o CEl Campus UEL.

e Declaragdo de Concordancia pela Instituigdo CEI Campus UEL.

Na data de 24 de novembro de 2022, o CEP apresentou parecer
favoravel a realizagdo da pesquisa conforme comprovado em documento constante
no Anexo 1 desta dissertacao.

Os autores que subsidiam do ponto de vista teorico esta
investigacdo também foram os que inspiraram o trabalho que embasou a elaboracdo
das atividades pedagogicas, bem como a préatica docente em sala de referéncia
(sobre isso ler o Capitulo 3), conforme apresentados a seguir.

A artista, atelierista e educadora Stela Barbieri (2012), com sua arte
feita com e para criancas, bem como para todas as pessoas. Além de realizar
trabalho formativo de educadores para o ensino de arte em sala de referéncia e no
contexto de ateli€, Barbieri oferece subsidios tedricos para o trabalho docente com
arte na Educacao Infantil.

E necesséario apontar o qudo significativa é a experiéncia com a
acao inspiradora de Stela Barbieri, que ndo esta restrita apenas ao contetdo que ela
escreve sobre arte, expandindo-se ao modo como ela fala, com amorosidade e
delicadeza, sobre arte, crianga, sensibilidade, caminhos investigativos em arte. A
amorosidade e a delicadeza permeiam as palavras que ela usa, o tom de sua voz, a
expressdo de seu rosto e as histérias infantis criadas por ela. Para além do estudo
tedrico de textos e livros, a artista, quando nos ensina, ensina com o corpo todo, e é
dessa mesma forma que a crianca aprende: € com o corpo todo, assim como nos
sensibilizamos pelas questbes da arte e da natureza.

Outra referéncia para pensar o ensino de arte nesta pesquisa €
Susana Rangel Vieira da Cunha (2021), pesquisadora pos-graduada, orientadora de
estagio curricular na Educacao Infantil e formadora de professoras. Cunha discute
uma educacgdo em arte que ofereca experiéncias diversificadas no uso de materiais,
espacos e na relacdo com artistas e obras de arte, considerando uma escola que

promova uma aproximacédo da arte de hoje com as criancas. Nesse contexto, a
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autora questiona a abordagem convencional no ensino de arte quanto aos materiais,
ao contato com artistas e obras de arte, as possibilidades de exploracéo e expressao
da crianca nas propostas oferecidas na escola, bem como discute as concepc¢des de
ensino de arte que promovem o fazer artistico nas escolas atualmente.

Também contribuem significativamente para esta pesquisa as ideias
do professor Jodo Francisco Duarte Junior (2006), que aponta a crise da
contemporaneidade como a crise dos sentidos, destacando o abandono da
sensibilidade no contexto educacional em funcdo de um saber técnico, cientifico e
gue desconsidera as questdes do corpo, da sensibilidade e das emocbes. Ele
defende uma educacéo dos sentidos que recupere o saber sensivel como sendo tao
importante e necessério a vida humana quanto o é o saber inteligivel; nesse sentido,
ele destaca a arte como linguagem possibilitadora e promotora dessa educacgao
sensivel.

Outra referéncia necesséaria a ser destacada sdo as ideias de Léa
Tiriba (2005), educadora da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
(UNIRIO), da qual se pode destacar o conceito de emparedamento, em que se
observa a tendéncia atual de manter as criancas em ambientes fechados durante a
maior parte do dia, afastadas das manifestacdes e dos estimulos da natureza, seja
em ambientes domésticos, seja no contexto escolar; nesse ultimo caso, ha escolas
que ndo permitem o contato e a acdo das crian¢cas nos ambientes naturais e areas
externas cotidianamente.

No contexto da Educacao Infantil, Tiriba (2005) pontua iniUmeros
fatores responsaveis pelo processo de confinamento das criancas em ambientes
fechados, sinalizando que isso ja vinha acontecendo em instituicbes escolares antes
mesmo do confinamento imposto pela pandemia. A autora destaca os efeitos dessa
pratica na vida das criancas e na relacdo destas com a natureza, defendendo uma
educacgdo que, além de educar e cuidar, seja um espaco de encantamento e alegria
para as criancas, atendendo nao s0 as necessidades, mas aos desejos de seu corpo
pelo movimento, pela brincadeira e expressao criadora.

Também contribuiu para este estudo David Le Breton (2016), que
trata dos sentidos humanos pela sensibilidade e sensorialidade, compreendendo a
vida humana a partir de uma perspectiva do sentir o mundo, habitando-o com todos
os sentidos, estando nele de modo integral e ndo apenas o vislumbrando como mero

observador, de fora. Isso se aproxima, de certo modo, da ideia de Tiriba (2021), que
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defende que humanos e natureza ndo estdo separados, sdo parte desse todo
denominado “natureza”. Nesse enquadramento, o discurso de Le Breton (2016)
também nos aproxima de Duarte Junior (2006) ao buscar o resgate da
sensorialidade pelos cinco sentidos, defendendo que a arte pode e precisa ser um
meio para se alcancar essa sensibilidade tdo necessaria a vida e as relacdes
humanas.

O desenvolvimento da sensibilidade é fator relevante para o trabalho
tanto em arte quanto no contato com a natureza; € pela sensibilidade e pelos
sentidos que se torna possivel estimular a percepcdo e o contato com o mundo
natural, do qual os seres humanos fazem parte. Essa relacdo se da pelo contato do
ser humano no mundo por meio dos seus sentidos, de modo fisioldgico, mas inclui
0os significados que a cultura traz com essas percepcdes sensoriais que
“arremessam fisicamente o homem no mundo, € do mesmo modo no d&mago de um
mundo de significacdes; elas ndo o limitam, o suscitam.” (Le Breton, 2016, p. 24).

As ideias de Le Breton (2016) e Duarte Juanior (2006) reforcam o
referencial tedrico desta pesquisa acerca das questbes da sensibilidade pelos
sentidos. Por sua vez, as ideias de Barbieri (2012) e Cunha (2021) mostram
possibilidades de articular essa sensibilidade ao trabalho de arte com criancas. A
partir das ideias de Tiriba (2005), € possivel discutir relacionando esse trabalho as
necessidades de se recuperar uma relacéo de afeto e cuidado entre a crianga e sua
familia com a natureza.

Além desses autores, destaca-se o artista Frans Krajcberg (2017),
por meio do qual buscou-se referenciar o trabalho em sala de referéncia, visto que
oferece importante inspiragdo para promover uma aproximacao da sensibilidade pela
arte, conforme serda visto no Capitulo 3, subsecéo 3.1, nomeada Descobertas. Ha
um entendimento da necessidade de tratar a influéncia de Krajcberg no trabalho em
sala de referéncia, considerando o fato de que s&o os repertdrios sensiveis dos
professores que irdo alimentar a pratica docente na relacdo com as criancas e, no
caso desta pesquisa, também seus familiares, oferecendo experiéncias

sensibilizadoras.

Pois as criangas vao construindo conhecimentos, valores, afetos a
partir de suas experiéncias com o mundo. Experiéncia vivida num
universo de corpos que tocam, olham, cheiram, comem, escutam.
Corpos que sentem o mundo, leem o mundo... Assim, a livre
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movimentacdo, as conexfes com o mundo natural, com as demais
criancas e adultos, a livre conversagdo, essas sd0 as experiéncias
fundamentais na formacgédo de seres potentes, sdo bons encontros!
(Tiriba, 2005, p. 249).

Ao pensar sobre o ensino da arte, é possivel observar como ambas,
arte e natureza, dialogam diretamente com a crianca no que diz respeito as suas
capacidades expressivas. Para amparar as préticas docentes realizadas até agora
na experiéncia em sala de referéncia, buscou-se inspiracdo em arte-educadores que
tratam do direito da crianca de experienciar situacdes em que possam se expressar
por meio da arte. Sendo assim, a busca, neste trabalho, € de um referencial que
possibilite construir uma pedagogia emancipatoria, libertadora, ecolégica (Tiriba,
2005) e que seja igualmente transgressora da l6gica que ainda impera na escola: do
tempo controlado, fragmentado, organizado em caixinhas e segmentos, que nao
permite a crianca explorar o espaco, o tempo e 0s materiais que a cercam.

Na perspectiva de desenhar um quadro contextual, recorreu-se,
nesta pesquisa, a um pequeno memorial, por meio do qual é possivel situar melhor
de onde fala a pesquisadora e professora responsavel pela discussdo que esta
sendo estabelecida e acerca da escola onde a pesquisa foi realizada. Para a escrita

do memorial, nos reservamos o prazer de escrever em primeira pessoa.

1.1 MEMORIAL

Minha atuacdo com criancas pequenas se deu ap6s o Ensino Médio,
em que cursei o Magistério, tendo habilitacdo para atuar com Educacao Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Foi quando eu me identifiquei, desde muito
cedo na docéncia, com o trabalho voltado as criancas de 0 a 5 anos de idade. Minha
atuacao com arte comecou na formacao como Bacharel em Interpretacéo pelo Curso
de Artes Cénicas na UEL.

Minha pratica profissional em educagéo vem desde a concluséo do
Magistério, quando comecei a trabalhar como professora em uma pequena cidade
do interior do Parana. Mais adiante, em 2004, j& em Londrina, durante a graduacao,
passei em um concurso da Prefeitura Municipal e fui convocada para trabalhar como
professora de Educacado Infanti em um Centro Municipal de Educacao Infantil
(CMEI).
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Sendo artista e professora, mais adiante cursei Licenciatura em Arte
pela Universidade da Grande Fortaleza (UniGrande) na modalidade educacédo a
distancia (EaD). Paralelamente ao meu trabalho como professora de Educacao
Infantil, desenvolvi trabalhos como atriz e produtora cultural em diferentes projetos
na cidade de Londrina. Estar com as criancas sempre foi a melhor parte de atuar na
escola. Fora dela, também precisava estar com elas. Fiz teatro para bebés, trabalhei
em projetos de contacdo de historias, festivais de musica e teatro, programacdes
artisticas voltadas a infancia, atividades infantis em eventos culturais, e um tanto
mais de trabalhos, sempre que possivel articulando arte, educacéo e criancas.

Educacdo Infantii é espaco de liberdade, expressdo, amor e
descobertas, tanto para as criancas quanto para nés, adultos. Nos divertimos muito
juntos, e isso precisa ser destacado: a alegria, conforme nos lembra a professora
Léa Tiriba, € um direito atrelado a Educacéo Infantil, assim como o contato com a

arte e com a natureza, pelo jogo, pela brincadeira e pela exploracao:

Sabemos também que a felicidade ndo € uma mercadoria! Ela pode
estar nas rodas de conversa, na contacdo de historias, no plantio de
uma horta, num banho de mangueira ou de chuva; em praticas que
afirmam a criatividade e o prazer conjunto, em atividades que estéo
voltadas para o cuidado das pessoas, das sociedades humanas e da
natureza. Por isso alegram os coracdes, alimentam sonhos,
desencadeiam utopias (Tiriba, 2005, p. 281).

Atuei por 15 anos na mesma instituicdo no municipio de Londrina,
além de trabalhar em alguns outros centros de Educacdo Infantii e em escolas
particulares na cidade. Descobri, no meu percurso, que a escola poderia ser espaco
de aprisionamento dos corpos, de controle dos desejos e dos sentidos, de limitagao
das capacidades expressivas, e que essa condicdo ndo podia ser ignorada, ja que,
como nos lembra Arroyo (2012, p. 29), “assumir a precarizagdo do viver das
criangas, sobretudo a precarizagdo dos seus corpos, pode significar avangarmos na
afirmacao de outras teorias e de outra ética profissional’.

Ainda assim, ao percorrer esses caminhos, pude perceber que a
poténcia dos encontros e das descobertas por meio do brincar ndo é totalmente
suprimida por esse controle; ela é apenas reduzida, limitada, e que sempre ha
espaco para transgredir esses limites. Em 2017, iniciei meu trabalho no CEI Campus

UEL, enquanto ainda era servidora municipal de Londrina, agora "emprestada” para



25

a universidade, sempre dedicada ao trabalho com criancas pequenas.

Fui para o convénio com a UEL procurando um contexto por meio do
qual tivesse acesso a muito verde, muita planta e muito bicho, espago para
caminhar, interagir e brincar com e na natureza, pois acreditava que |la poderia ser
feito um trabalho de maior aproximacdo das criancas com a natureza. Com a
pandemia da covid-19, entendi que esse trabalho de aproximacdo precisa e é
possivel ser feito em qualquer que seja a condi¢cdo fisica em que a escola se
encontre; isso ndo apenas em um ambiente como o campus da UEL, mas em
qgualquer escola, mesmo que cheia de concreto e sem vegetacdo ou sem acesso a
animais e plantas. Nessas Ultimas, é ainda mais necessario encontrar possibilidades
de trabalhar com esse tema.

Para discutir essas questbes, € preciso dizer algumas palavras
acerca da vivéncia como educadora de arte e natureza, bem como sobre os
caminhos que levaram a esta pesquisa, afinal, seria incoerente justifica-la de outra
forma que nado fosse a minha prépria relacdo com a arte e a natureza. Outrossim,
sera necessario abordar o contexto em que esta colocada a instituicdo na qual a
pesquisa foi desenvolvida.

E bastante comum ver e ouvir a declaracdo amplamente difundida
de que “o professor ndo pode dar aquilo que nao tem”. A premissa que rege as
reflexdes aqui apontadas é essa mesma: o professor oferece as criancas aquilo que
Ihe desperta o olhar, o que Ihe toca o coracdo e os sentidos, aquilo pelo que ele
desenvolve afeto, por quem e como € afetado.

Com base nas minhas experiéncias pessoais como artista, produtora
cultural e praticante de esportes ao ar livre, que frequentemente me proporcionam
um contato direto com a natureza e a arte local, especialmente em Londrina, minha
perspectiva como educadora infantil tem se voltado para as investigacdes que as
criancas realizam ao explorar ambientes naturais. Observar suas interagdes com
animais, plantas, terra, areia, agua, assim como observar o céu e as nuvens, tem
sido uma fonte constante de inspiracéo. Minhas proprias lembrancas de brincadeiras
na natureza durante a infancia, por meio das quais pude experimentar sensibilidades
tanto com o ambiente natural quanto com expressdes artisticas, despertam em mim
o desejo de proporcionar experiéncias que toquem e impactem positivamente as
criangas.

A fim de ambientar o espaco fisico onde atuamos até a ocorréncia
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da pandemia, apresento abaixo uma breve descricdo da instituicdo; entretanto, cabe
destacar, o trabalho desenvolvido a que se refere esta pesquisa foi realizado com as
criangas permanecendo em suas casas, devido ao isolamento ocasionado pela
pandemia. Diante disso, ndo seria possivel descrever o ambiente em que cada uma

delas teve suas experiéncias em familia durante o ensino remoto.

1.2 O CeI CAMPUS UEL

No ano de 2020, antes do ensino remoto, o CElI Campus UEL
dispunha de um espaco fisico amplo, com seis salas de aula, sendo: uma turma de
Bercario (Educacéo Infantil 1 ou EI1) atendendo 16 bebés de 0 a 12 meses; uma
turma de Bercario atendendo 16 bebés de 1 a 2 anos de idade (EI2); e quatro
turmas com 20 criangas, sendo uma turma de cada faixa etaria entre 3 e 6 anos de
idade (as turmas de EI3, El4, EI5S e EI6). Entre as salas de aula, duas delas
possuiam mobilia e espaco para banho e troca de fraldas, um lactario para
preparacdo de mamadeiras para os bebés, uma sala de estimulacéo, além do soléario
com espaco para brincadeira das criancas menores. Havia ainda refeitorio,
biblioteca, casinha de bonecas, um amplo espaco gramado para brincadeiras livres,
parque com desafios fisicos, uma horta, a secretaria, sala de amamentacao, sala de
coordenacao e direcao.

A instituicdo atendia preferencialmente filhos e filhas de servidores
da universidade; caso houvesse vagas disponiveis, poderia receber filhos de alunos
dos cursos de graduacdo. Entretanto, havia uma grande fila de espera, ja& que a
instituicdo s6 conseguia atender um pequeno grupo de 20 criancas de cada faixa
etaria, o que impossibilitava avancar na fila e atender quem néo era filho de servidor.
Ao todo, eram atendidas aproximadamente 112 criancas no CElI Campus, conforme
0 espaco fisico das salas de aula comportava, além de outros espacos da instituicao,
e de acordo com a quantidade de adultos que atuavam para atendé-los.

Nesse contexto, as familias atendidas eram de servidores publicos
estaduais que trabalhavam dentro do mesmo campus universitario em que
estudavam seus filhos. Essa constituicdo da comunidade escolar parece bastante
relevante para minha pesquisa, pois evidencia um recorte muito especifico,
especialmente em relagcdo ao periodo pandémico. Sendo servidores publicos, os

pais dessas criancas tinham oportunidades distintas de vivenciar questdées como
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trabalho remoto, isolamento e mesmo a estabilidade do trabalho em meio a tanta
instabilidade enfrentada por outras familias de uma parcela muito grande da
populacdo brasileira, com um numero grande de demissdes, aumento na taxa de
desemprego e condi¢cBes econdmicas precarias. No entanto, durante a pandemia,
nem todas as familias tinham a possibilidade de realizar trabalho remoto, ja que,
mesmo na universidade, algumas funcdes eram essencialmente presenciais, e 0s
profissionais nao tinham a chance de permanecer muito tempo em isolamento e
trabalho remoto.

Para o atendimento do CEl Campus, a instituicdo contava com
professores que eram servidores da UEL, bem como com estagiarios remunerados
do curso de Pedagogia, além do convénio com a prefeitura de Londrina, a qual
“‘emprestava” uma quantidade significativa de professores de Educagéo Infantil para
atuarem no CEI. Sendo assim, era possivel garantir trés adultos para o atendimento
das turmas de bercario (EI1 e EI2) em cada periodo (manha e tarde) e 2 adultos
para o atendimento das turmas maiores, a partir do EI3 até o EI6. Além desses, 0
CEI Campus contava com um nutricionista, duas merendeiras, uma funcionéaria para
o lactario, dois funcionarios para limpeza, uma secretéaria escolar, um chefe de setor,
uma pedagoga que fazia 0 acompanhamento dos planejamentos pedagdégicos, bem
como o atendimento aos pais de criancas.

Com relacdo ao trabalho pedagdgico, a rotina era organizada de
modo a atender todas as turmas com visitacao a biblioteca, assim como ao parque e
ao solario, bem como a garantir atividades de rotina como banho, refeicbes e sono.
Além dessas, havia atividades que estavam presentes no planejamento elaborado
pelos professores. Foram incluidas atividades como Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) de Inglés, PIBID de Pedagogia e PIBID de
Musica. Dessa forma, cada atividade desenvolvida com uma turma precisava durar
um periodo curto, dada a circulagdo de propostas que ocorria no decorrer de um dia.

Ao longo dos anos, a proposta pedagogica do CEI foi sendo
continuamente realimentada e adaptada com a incorporacédo de novos documentos
normativos. A partir da implementacdo do Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil (RCNEI) de 1998 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI) de 2009, seguidas pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) de 2018, a proposta pedagogica passou por modificagdes significativas.

Esses documentos introduziram novas diretrizes e orientagdes que influenciaram a
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pratica educativa, refletindo uma modificacdo na organizacdo do trabalho
pedagdgico da instituicao.

Durante os dois anos de desenvolvimento desta pesquisa,
coincidentes com a pandemia de covid-19, as orientacbes da BNCC prevaleceram
na organizacdo do trabalho pedagdgico. Nesse contexto, escolheu-se o campo
tedrico da arte para explorar as abordagens e praticas pedagdgicas promovidas pela
InstituicAo. Embora as teorias historico-cultural e historico-critica tenham
fundamentado a proposta pedagogica do CElI Campus UEL, optou-se por um campo
tedrico diferente, centrado na arte, para investigar a resposta do CEIl as novas
orientacdes e aos desafios impostos pelo periodo critico. A arte, com seu potencial
para inovacdo e expressdo, ofereceu uma perspectiva Unica para analisar as
praticas pedagogicas e as adaptacdes necessarias.

Conforme constava no site oficial do Colégio de Aplicacdo e de
acordo com o PPP3, o curriculo era definido pelas areas de conhecimento: Lingua
Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Arte, Ciéncias, Musica e Corpo em
Movimento. Essas areas eram organizadas para cada faixa etaria e eram
desenvolvidas de forma interdisciplinar, visando um aprendizado integrado e
abrangente. O Projeto Politico Pedagodgico (PPP) da instituicdo reafirmava, como
uma de suas finalidades, o desenvolvimento integral da crianca de até 6 anos de
idade, abrangendo aspectos fisicos, psicolégicos e cognitivos. A escola enfatizava
que Ihe cabia a responsabilidade de promover o desenvolvimento do pensamento
tedrico, garantindo as criancas o acesso ao conhecimento elaborado e articulado
com o Ensino Fundamental, seguindo uma sequéncia planejada do processo de
ensino e aprendizagem.

Para cumprir essas premissas, o trabalho pedagogico era planejado
e desenvolvido semanalmente pelos professores da instituichio, com o
acompanhamento constante da pedagoga responsavel. Reuniées com os pais das
criancas eram realizadas em trés ocasifes ao longo do ano: no inicio do periodo
letivo, no fim do primeiro semestre e no fim do segundo semestre. Nessas reunioes,
0s pais eram informados sobre o desenvolvimento das criangas, participavam do
cotidiano no CEI Campus e recebiam devolutivas e orientagdes sobre o progresso

dos filhos.

3 COLEGIO DE APLICACAO. Projeto Politco Pedagogico.  Disponivel  em:
https://www.uel.br/aplicacao/pages/projeto-politico-pedagogico.php. Acesso em: 28 out. 2024.
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O horario de funcionamento do CEI Campus era das 7:15 as 17:30,
e as criancas permaneciam na unidade em periodo integral. As familias tinham a
opcao de retirar as criangas no meio do dia, se assim desejassem. Durante o dia, as
criancas participavam de trés refeicdes na instituicdo: café da manh&, almogo e
lanche da tarde. Para os bebés, havia ainda dois momentos adicionais de
mamadeira.

Além disso, havia a “hora do soninho”, um momento reservado para
descanso das criangcas por cerca de 1 hora, entre 0 almoco e as atividades
pedagogicas da tarde. Nas turmas de EI1 e EI2, oferecia-se um banho diario, com a
intencdo de trabalhar pedagogicamente a higiene e promover um relaxamento do
corpo, proporcionando bem-estar aos pequenos devido ao calor intenso da regiéo.

Essa rotina diaria das turmas de Educacao Infantil do CElI Campus
se assemelha muito a rotina da grande maioria das creches pelo pais, onde séo
priorizadas as acfes de cuidar e educar, de acordo com o PPP da Instituicdo cuja
construcdo se deu baseada na legislacdo vigente e nos documentos oficiais que
regem o trabalho da Educacéo Infantil no Brasil*.

Aqui, € necessario comentar acerca das vantagens e desvantagens
desse formato de rotina nas Instituicbes de Educacdo Infantil (IEls), do ponto de
vista desta professora e pesquisadora. As criancgas, separadas em grupos divididos
pela idade, sdo levadas a realizar as mesmas coisas todos os dias, do mesmo
modo, com intervalo de tempo determinado previamente. Muitas vezes, esse tempo
€ bastante corrido e apertado, o que limita ainda mais as possibilidades de
expressdo das particularidades e necessidades individuais de cada crianca; por
outro lado, essa rotina viabiliza, aos professores, a realizagcado de todas as “tarefas”
do dia a dia, que s&o muitas e muito repetitivas.

Vale ressaltar que, muitas vezes, ndo apenas no CElI Campus, mas

também em outras IEls, ndo ha tempo suficiente para cumprir todas as tarefas

4 No ano de 2023, ocorreram severas mudancas no funcionamento do CEl Campus UEL, ja que a
instituicdo deixou de ser administrada pela Universidade, pois ndo é mais integrante do Colégio de
Aplicacdo. A partir de 2024, a administracéo do CEl foi delegada & Prefeitura Municipal de Londrina,
gue, por sua vez, terceirizou 0s servigos administrativos, de modo que a instituicdo assumiu carater
filantropico, o que acarretou mudancas estruturais, de atendimento, bem como do trabalho
pedagoégico e do publico. Desde entdo, passou a se chamar CEl Alaide Fausto de Souza. Nesta
dissertacdo, foi apresentado o modo de funcionamento da instituicdo durante o periodo a que se
refere a pesquisa, ou seja, durante os anos de 2020 e 2021, em que o CEIl ainda estava sob a
administragdo da Universidade por ser parte do Colégio de Aplicagdo, o que ndo se reflete na
realidade atualmente.
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rotineiras de uma turma. Em quase todos os casos, as atividades que acabam sendo
eliminadas por falta de tempo sdo aquelas que poderiam proporcionar espaco para
expressdo, manifestacdes artisticas ou, mais comumente ainda, oportunidades de
explorar o ambiente externo das salas de aula. Isso ocorre devido a necessidade de
"dar conta" dos afazeres diarios, da qual a Educacéo Infantil muitas vezes se torna
prisioneira. Tiriba (2005) ressalta essa questdo da rotina desconectada do mundo
natural e dos interesses genuinos das criangas, argumentando que iSSo representa
um duplo afastamento: da natureza e da atencdo aos desejos naturais do corpo
(Tiriba, 2005, p. 12).

Além dos espacos mencionados do CEl Campus, havia ainda um
lugar muito especial, que se tornou um reflugio de brincadeira com as criangas: um
pedaco do patio do CEI que tinha arvores espalhadas por um terreno retangular de
aproximadamente 10 m2 e quase néo era frequentado por outras turmas com outros
professores. N6s o chamavamos de “bosque” e, nele, propomos brincadeiras de
caca ao tesouro, de faz de conta, caminhadas em busca de elementos naturais etc.

No bosque, muitas coisas podiam acontecer, era um lugar onde o
tempo ficava suspenso na brincadeira, no jogo, na producédo de comidinhas de terra,
nas descobertas relacionadas aos sentidos, as materialidades, as texturas, cores,
aos cheiros etc. La, havia sempre um abacate caido do pé, ou entdo um “mar” de
dentes de ledo prontinhos para que uma criangca pudesse sacar e soprar,
provocando uma brincadeira incansavel.

Foi no bosque que encontramos muitos dos materiais naturais
oriundos das arvores, da terra, da vegetacdo e dos bichinhos e que usamos em
nossas producdes artisticas em sala antes da pandemia. Esse espaco fez muita falta
durante o periodo pandémico, era onde podiamos correr e brincar ou apenas
passear e conversar uns com 0s outros sobre nossos achados. As merendeiras da
escola haviam levado mudas de boldo, manjericdo, maracuja e plantado nesse
espaco, de modo que sempre aprendemos alguma coisa especial sobre a natureza
e seus processos naquele cantinho tao especial!

Buscamos oferecer experiéncias significativas para as turmas no
sentido de poderem brincar e interagir com outras criangcas, com adultos e com
outros seres vivos. Anteriormente ao ano de 2020, o CEI tinha uma horta onde as
turmas eram convidadas a mexer na terra, semear e cultivar plantas, colher e

alimentar-se delas. Dadas as dificuldades estruturais e de pessoal, a horta ndo
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durou muito tempo e, em 2020, quando veio a pandemia, ja ndo estava ativa essa
atividade. Ainda assim, o espaco fisico da instituicdo era propicio ao estar do lado de
fora, ao brincar no parque, no patio. A amplitude do Campus oferecia uma
diversidade incrivel de oportunidades de contato com a natureza e com espécies de
plantas e bichos.

No cotidiano do CEI, havia pequenos presentes que nos visitavam
com frequéncia: macacos que vinham em busca de comer a jaca madura no pé, os
lagartos que buscavam explorar 0 espago do campus, pica-paus de cabeca
vermelha e os de cabeca amarela. Além disso, havia uma diversidade enorme de
passaros e insetos, bem como de espécies de plantas por todo o campus. Como se
costumava dizer: a UEL é uma florestinha! Cheia de vida, tanto humana quanto
animal e vegetal.

Para além dessa rica variedade de estimulos naturais oferecidos
pelo bosque do CEI, a localizacdo da instituicdo, muito proxima ao Centro de
Educacdo, Comunicacdo e Arte (CECA), também representava uma oportunidade
Unica e enriquecedora para a formacgéo das criancas. O CECA abrigava uma série
de espacos dedicados a criacdo artistica e ao desenvolvimento cultural, incluindo
salas de aula para Artes Cénicas, Musica e Artes Visuais, além de laboratérios
especializados como o Teatro de Bonecos, a Ceramica, a Radio UEL e o curso de
Moda, entre outros.

O CEIl, com seu PPP voltado para a ludicidade, a exploracéo, a
construcdo de conhecimento e as relagdes humanas, estava situado em um
ambiente que pulsava criatividade e inovacdo. Contudo, apesar dessa proximidade
com um espaco tdo rico e diversificado, as turmas de Educacado Infantil do CEI
enfrentavam a limitacdo de poucas oportunidades para explorar diretamente as
riquezas oferecidas pelo CECA.

Nos planejamentos, as professoras buscavam sempre oferecer aos
pequenos oportunidades de estarem do lado de fora; entretanto, essas saidas do
espaco circunscrito do CEI ndo eram tao faceis nem téao frequentes. Por se tratar de
uma instituicdo, havia diversos empecilhos para as saidas das criangas; mesmo
considerando que elas podiam ir a pé para qualquer lugar do Campus, 0s passeios
eram pouco frequentes, em especial para as turmas de 0 a 3 anos de idade.

Essas dificuldades em proporcionar as criancas acesso ao ambiente

externo estdo diretamente relacionadas a uma cultura e a um paradigma que
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valorizam o conhecimento intelectual em detrimento de outros tipos de saberes
corporais e sensiveis. No contexto académico, ha uma tendéncia de privilegiar o
conhecimento cientifico, que muitas vezes negligencia a sensibilidade, a delicadeza
e a exploragcédo sensorial no contato com a natureza. A valorizacdo excessiva do
conhecimento técnico-cientifico frequentemente minimiza o valor do conhecimento
artistico e corporal também em muitos outros contextos, como escolas e espacos
publicos, o que acaba por afastar essas formas de saberes sensiveis do dia a dia
das criangas.

Tiriba (2005) atribui esse afastamento do mundo natural a uma
forma de se pensar e entender educacdo atrelada a um pensamento no qual o
humano néo faz parte da natureza, de modo que 0s espacos naturais e ambientes
abertos nédo se configuram em espacos de aprendizagem. A autora destaca que “a
proximidade da natureza ameaca uma visdo de mundo que se sustenta na ideia de
divorcio entre seres humanos e natureza” (Tiriba, 2005, p. 12), ou, como a autora
denomina, o “paradigma do divorcio”.

Assim, observa-se uma tendéncia nas IEls de submeter as criancas
a atividades centradas em conteudos de alfabetizacdo, matematica e valorizacdo do
conhecimento formal e intelectual. Nesse contexto, os corpos das criancas
frequentemente sdo confinados a periodos prolongados de inatividade, em que
predominam atitudes de escuta e silenciamento, com atividades muitas vezes
estruturadas e formatadas, deixando pouco espagco para criagdo, imaginacao,
exploracéo, sensibilidade e expressao.

Apesar dessas limitacdes, foi possivel implementar algumas
propostas que priorizavam o contato com a arte, a interacdo com estimulos naturais
do ambiente e a exploracdo sensorial tanto na arte quanto na natureza. Conforme
buscamos maneiras de explorar esses elementos, também procuramos
compreender e identificar quais eram o0s interesses mais significativos despertados
nas criangas por essas experiéncias.

Havia criangas que gostavam muito de rabiscar o ch&o de concreto.
Usando giz, elas desenhavam longa e demoradamente, dedicando-se a cada traco
com atencao e entrega. Outras estavam mesmo interessadas em explorar os limites
e as capacidades de seu corpo e movimento, brincando de correr, subir, saltar,
dancar... Havia as que coletavam pequenas amostras da vegetacdo do CEl,

recolhendo galhos, folhas, frutos secos, e carregavam consigo essas amostras,
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guardando-as em suas mochilas, como quem carrega um pequeno tesouro. Na
maioria das vezes, esses tesouros eram descartados pelos adultos responsaveis
quando vinham buscéa-las na escola, com o argumento de que era lixo, sujeira etc.

Apo6s uma profunda reflex@o sobre a distancia entre as experiéncias
significativas que buscavamos oferecer as criancas em contato com a natureza e as
experiéncias que elas vivenciavam em casa, além de considerar as referéncias que
essas criancas tinham em relacdo a natureza e a arte, foi possivel desenvolver
estratégias para aproximar o trabalho pedagoégico da escola as vivéncias domeésticas
das criancas.

A partir dessa reflexdo, foram implementadas atividades que
visavam criar uma conexao entre as experiéncias escolares e as vivéncias das
criancas em seus lares. Entre as estratégias adotadas, estavam o envio de
pequenas tarefas para as familias e a criacdo de oportunidades para que as
criancas explorassem elementos naturais em casa. Por exemplo, enviamos
saquinhos com sementes para serem plantadas em vasos, incentivando as criangas
a acompanhar o crescimento das plantas e a refletir sobre esse processo. Além
disso, solicitamos que as familias explorassem elementos naturais com as criancas
e registrassem essas atividades por meio de fotos, que posteriormente foram
compartilhadas com a turma.

O principal objetivo dessas iniciativas era estabelecer conexdes
entre as atividades realizadas na escola e as vivéncias diarias das criancas em casa,
promovendo uma continuidade educativa para reforcar o aprendizado e a interacao
com a natureza.

Mesmo com o quadro de rotina apertada, excesso de atividades
formatadas, dificuldades em ampliar o acesso ao lado de fora, além da propria ideia
da comunidade em relacdo as praticas infantis relacionadas a arte e a natureza,
considera-se que o CElI Campus UEL tenha sido um espac¢o de Educacéo Infantil
cujo trabalho pedagdgico apontou para um cuidado com a brincadeira, com a
valorizac&o das praticas proprias da crianca, do brincar, do se relacionar, de interagir
com outros modos de ser e fazer cultura e, dentro do que foi proposto, do contato
com as manifestacdes da vida e do mundo natural.

Nesse ponto, é importante salientar que, por se tratar de uma
unidade que pertencia ao Colégio de Aplicacdo, o CEl sempre teve participacdo em

projetos de cursos da Universidade, atendendo a uma fungdo muito especifica do
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referido colégio: ser espaco de pesquisa e investigacao de praticas educativas para
varias areas de conhecimento dentro da universidade. Um exemplo disso € o
trabalho educativo de uma docente de Biologia que realizava, com as criangas do
curso, um processo muito bonito de Entomologia com criangas no CEIl; outro
exemplo a ser citado é a parceria com o0 curso de Psicologia para promover a
formacéo dos professores da creche com relacdo aos procedimentos de diagnostico
de Transtorno do Espectro Autista (TEA), além de diversas turmas do PIBID em
diferentes licenciaturas, estagios regulares de cursos, entre outros.

Nesse contexto, € importante destacar que, assim como em outras
instituicbes, o CElI Campus dedicou-se a oferecer experiéncias diversificadas as
criancas, alinhadas com as expectativas de aprendizagem na Educacao Infantil. No
entanto, dada a localizacdo privilegiada cercada pela natureza, percebeu-se a
necessidade de oportunizar uma exploracdo mais ampla desse ambiente como um
espaco de aprendizagem que envolvesse totalmente as criangas, os educadores e a
comunidade escolar.

Com o intuito de seguir nessa ambientacdo sobre o contexto no qual
desenvolveu-se a pesquisa aqui apresentada, é preciso trazer algumas palavras
acerca do periodo em que as propostas educativas analisadas na pesquisa foram
realizadas, ou seja, o periodo da pandemia, que se iniciou no Brasil em marco de
2020. Esse relato trata de apontar a forma e a organizagdo do ensino remoto na

Instituicdo e como foram desenvolvidos os trabalhos com a comunidade.

1.3 PANDEMIA E ENSINO REMOTO

No ano de 2020, o funcionamento presencial ocorreu até o meio do
més de marco, quando a pandemia de covid-19 chegou no Brasil. Na semana que
aconteceu o fechamento por completo, os funcionarios estavam assustados com as
noticias, mas com uma crenca de que era uma movimentagdo passageira e que nem
chegaria até a cidade de Londrina. Contudo, rapidamente o virus se alastrou e, em
meados de marco, veio o decreto da Universidade.

Na primeira semana de isolamento, ndo houve ensino remoto,
professores participaram de reunides com a equipe diretiva para tratar da situagéo e
de possibilidades de ofertar sugestdes as familias para ocupar o tempo das criancas,

brincando e interagindo enquanto estivessem em isolamento. Para isso, foi
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elaborado um pequeno material com propostas de brincadeiras a serem feitas em
casa, sem mencionar processos educativos ou conteudos escolares, apenas
sugestdes as familias.

Era um momento delicado, sem a pretensdo de “migrar” o trabalho
pedagdgico para o0 ensino remoto. Todavia, ap0s a segunda semana de isolamento
social, foi necessario mudar a forma de elaboracédo das propostas enviadas, dada a
gravidade da pandemia. Nesse processo, professores e equipe pedagogica
trabalharam juntos na busca por um formato que mais se adequasse as condi¢des e
necessidades da comunidade, sendo acessivel, simples e objetivo o suficiente para
gue as familias pudessem participar. Dessa forma, construiu-se um formato para
realizar o trabalho remoto no periodo pandémico®.

E necessario estabelecer um recorte temporal no que diz respeito a
pesquisa quando had mencdo ao “trabalho desenvolvido no periodo pandémico”.
Nesse sentido, o desenvolvimento desta pesquisa se concentra no tempo que durou,
no CElI Campus UEL, o periodo de trabalho remoto realizado através da plataforma
Google Classroom®, sem atendimento presencial as criancas: entre os dias 21 de
abril de 2020 (no periodo anterior a isso, a coordenadora enviava por e-mail nossas
sugestbes de brincadeiras as familias, sem defini-las como atividades pedagdgicas)
até o dia 16 de agosto de 2021, data na qual o Colégio de Aplicacdo da UEL definiu
oficialmente como retorno gradual as aulas presenciais no CEl.

Cabe salientar que, ap0s 16 de agosto de 2021, as atividades
continuavam sendo postadas na plataforma, mas a Instituicdo ja estava realizando
atendimento presencial. Sendo assim, esse periodo ndo sera considerado nesta
pesquisa, ja que a participacdo das familias nas propostas remotas apés 16 de
agosto se tornou pouco significativa.

De acordo com o Parecer 05/2020 do Ministério da Educacédo (MEC)

do Governo Federal, aprovado em 28 de abril de 2020, a partir da data de 17 de

5 Destaca-se que, por periodo pandémico, compreende-se aqui o0 periodo em que se deu oficialmente
no Brasil a pandemia da covid-19: de 26 de fevereiro de 2020 (data em que foi confirmado o primeiro
caso de contaminacéo pelo virus, na cidade de S&o Paulo — SP) até o fim de abril de 2022, quando o
Ministério da Saude do Governo Federal revogou a vigéncia da emergéncia sanitaria no pais, mesmo
considerando-se que a Organizagao Mundial da Saude (OMS) tenha decidido, ainda no més de abril
de 2022, pela continuidade da declaracdo de emergéncia de saude publica em &mbito mundial.

6 Google Classroom é uma ferramenta on-line gratuita desenvolvida pela empresa Google para uso
de professores, alunos e escolas na realizacdo de aulas virtuais, oferecendo recursos para distribuir
tarefas, comunicar-se com os alunos, fazer andncios e adicionar materiais de aula, além de realizar
avaliaces, atribuicbes de notas e devolutivas das avaliacdes.
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marco, por meio da portaria n° 343, o MEC se manifestou favoravel, enquanto
durasse a pandemia, a continuidade do ensino remoto nas Instituicdbes de Ensino
Superior (IES) e, no dia 18 de marco, o Conselho Nacional de Educacéo (CNE)
considerou a necessidade de reorganizar as atividades, a fim de minimizar os
impactos da pandemia, garantindo a seguranca no funcionamento das atividades
académicas, bem como o andamento do proprio calendario dos cursos de
graduacdo e pos-graduacao da universidade.

Conforme o Parecer CNE/CP n2 5/2020, aprovado em 28 de abril de
2020:

Em decorréncia deste cenario, os Conselhos Estaduais de Educacao
de diversos estados e varios Conselhos Municipais de Educagé&o
emitiram resolu¢cdes e/ou pareceres orientativos para as instituicbes
de ensino pertencentes aos seus respectivos sistemas sobre a
reorganizagdo do calendario escolar e uso de atividades n&o
presenciais. (Ministério da Educacdo/Conselho Nacional de
Educacao/Secretaria Executiva).

Assim, as aulas presenciais foram suspensas em todo o pais, e o
calendéario escolar foi mantido em formato remoto, conforme orientacdes das
Secretarias de Educacao estaduais e municipais. A modalidade de ensino remoto foi
definida como a maneira apropriada de dar continuidade ao trabalho pedagdgico nas
instituicbes de ensino, buscando garantir o atendimento aos alunos, durante a
pandemia, em todos 0s niveis educacionais, incluindo a Educagdo Infantil, sem
prejudicar o desenvolvimento das criancas.

De acordo com o Parecer, as instituicbes de ensino em todas as
modalidades foram orientadas a oferecer diversas formas de atendimento aos
alunos, levando em consideracdo o uso ou ndo de tecnologias digitais. O objetivo
era reduzir as desigualdades de oportunidades educacionais, considerando as
diversas condi¢fes vivenciadas pelas familias durante o periodo sem atendimento
presencial. O Parecer estabeleceu condi¢cdes para a reposicdo de aulas apés a
suspensao presencial, incluindo a possibilidade de ampliacdo da carga horaria ao
fim do periodo e a oferta de modalidade EaD. Essas medidas visavam evitar
retrocessos educacionais e a evasao escolar.

E importante ressaltar que o Parecer destacou a necessidade de

orientar as familias sobre o acompanhamento, por mediadores familiares, das
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atividades pedagodgicas ndo presenciais. Além disso, sugeriu o planejamento de
estudos e a utilizacdo de algum tipo de registro para acompanhar o processo de
ensino a distancia mediado pelos responsaveis.

Na Educacdo Infantil, o CNE destacou, em seu Parecer, a
necessidade de garantir o cumprimento da carga horaria anual obrigatoria e de
minimizar possiveis prejuizos para as criancas durante o periodo de suspenséo do
atendimento presencial. Para isso, sugeria o desenvolvimento de materiais de
orientagdo aos responsaveis e a criacdo de atividades educativas ludicas,
recreativas, criativas e interativas para serem realizadas em casa. Dessa forma, na
Educacao Infantil, seria possivel acompanhar o progresso das aulas da rede de
ensino como um todo, facilitando o retorno ao ambiente escolar sem a necessidade
de reposicéo das atividades apés o periodo de isolamento.

O CNE também recomendou ampliar o conceito de atividades nao
presenciais para crian¢as pequenas, promovendo uma maior interacao virtual entre
professores e familias, visando fortalecer os vinculos familiares e orientar os pais de
maneira eficaz. As atividades propostas deveriam ser intencionalmente desenhadas
para estimular a aprendizagem, priorizando o aprendizado por meio da brincadeira.

Além disso, no Parecer, o CNE orientou o uso de recursos
tecnolégicos para acompanhar e apoiar as familias, fornecendo orientacbes e
enviando material pedagogico de suporte, além de dar as escolas autonomia para
decidir ser necessario ou nado utilizar instrumentos de resposta e/ou feedback nesse
processo com as criancas pequenas e suas familias.

Dado tal contexto, o CElI Campus buscou oferecer, durante o
periodo de isolamento, possibilidades de familias e criancas vivenciarem juntas
experiéncias significativas que ajudassem a fortalecer vinculos. Ademais, estimulou-
se a conquista de habilidades, a autonomia e o0 desenvolvimento amplo das
criangas, por meio do incentivo ao jogo, a brincadeira e a construgcdo de
conhecimento, de modo a ser possivel dar continuidade ao trabalho realizado
anteriormente em sala.

No CEIl, todas as professoras concordaram em n&o utilizar o
WhatsApp como meio de comunicacdo com as familias, optando pela plataforma
Google Classroom para enviar propostas de atividades a serem realizadas em casa,
com o intuito de garantir que as criancas receberiam a oferta de educacdo mesmo

em situacdo pandémica, atendendo as suas necessidades e demandas educativas
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do periodo.

Diante de tal cenario, levantam-se os seguintes questionamentos:
seria mesmo assim? Sera que o envio de atividades para realizacdo em casa
supriria as auséncias vivenciadas nesse periodo? O contato didrio com outras
criancas, com outras pessoas para além da familia, a vivéncia no espaco de
socializacdo, com possibilidades de resolucéo de conflitos e aprendizagem com os
pares, a interagcdo com criangas e adultos com culturas distintas e formas de pensar
e viver diferentes sdo praticas que ndo foram possiveis de serem alcancadas com o
ensino remoto.

Nesse sentido, é importante destacar que 0 ensino remoto ndo pode
ser considerado um substituto adequado para o ensino presencial, pois ndo atende
as necessidades de convivéncia e interacdo das criangas em um contexto coletivo.
Isso se agrava ainda mais na Educacédo Infantil, ja que a aprendizagem se da na
relacdo com os pares, no envolvimento, na socializacdo e na interacdo das criancas.

Além disso, para muitas familias, o ensino remoto ndo supre
integralmente suas necessidades, especialmente aquelas que procuram a Educacao
Infantil como um lugar seguro para deixar as criancas enquanto trabalham. No
entanto, é fundamental ressaltar que a funcdo da Educacéo Infantil vai muito além
do cuidado infantil para permitir que os pais trabalhem.

A Educacao Infantil desempenha papel crucial na educacéo integral
das criancas, abrangendo o desenvolvimento cognitivo, social e emocional. E um
espaco ndo apenas de cuidado, embora essa fungédo seja importante e necessaria,
mas também de vivéncia e experiéncias significativas que contribuem amplamente
para o crescimento e desenvolvimento das criangas.

Nessa esteira, é necessario observar a dindmica de trabalho das
familias durante o servico remoto. As maes entrevistadas destacaram as
dificuldades para equilibrar seu tempo entre as atividades profissionais, os afazeres
domeésticos e o atendimento as necessidades das criancas que estavam em casa o
dia todo. Durante o periodo pandémico, tornou-se evidente, mais uma vez, que as
mulheres enfrentam uma carga desproporcional de responsabilidades. Em sua
maioria, foram as mées que assumiram a responsabilidade de acompanhar e apoiar
as atividades escolares de seus filhos, além de realizar suas proprias tarefas.

A seguir, serd abordada a elaboracdo das Propostas enviadas as

familias pelo Google Classroom, das quais foram selecionados os Documentos
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Pedagodgicos presentes nesta pesquisa, documentos estes que serdo apresentados

na subsecédo 4.1.1, acerca da Analise dos Documentos Pedagdgicos.

1.4 O CONTEXTO DE PRODUCAO DAS PROPOSTAS E OS DOCUMENTOS DA
PESQUISA

O principio do “aprender a fazer fazendo” foi o que orientou a
elaboracédo das Propostas pedagodgicas oferecidas as familias. Essas propostas, em
vez de serem denominadas “aulas”, eram concebidas como experiéncias pensadas
para engajar tanto as criangas quanto suas familias. O processo de elaboragéo
dessas propostas era dinamico e interativo, e foi se constituindo de maneira
colaborativa entre professores e equipe pedagdgica. A comunicacdo com as familias
acontecia através da realizacdo das atividades propostas, de pesquisas enviadas e
das contribuicdes recebidas nas reunides.

Dessa maneira, a metodologia do CEIl se fundamentava em uma
pratica reflexiva e adaptativa, em que o feedback das familias e as interacdes em
reunides desempenhavam papel essencial no desenvolvimento e na adequacgéo das
propostas pedagdgicas. Esse modelo de trabalho ndo apenas promoveu a
participacdo ativa das familias no processo educativo, como também assegurou que
as propostas fossem ajustadas e aprimoradas de acordo com as necessidades e as
respostas das criancgas e suas familias.

Cabe ainda explicar que a mencao as familias como participantes ou
ndo deste trabalho, produtoras ou ndo das devolutivas, e ndo as criancas
individualmente, se deve ao fato de que as criancas muito pequenas nao tinham a
possibilidade de participar sozinhas do ensino remoto, ja que 0 acesso as
ferramentas virtuais e a publicacdo das devolutivas se deram por meio de seus
responsaveis. Outrossim, 0 acesso aos encontros virtuais realizados mensalmente
foi feito pelos adultos, em nenhum momento as criangcas foram submetidas a
atividades on-line sozinhas, havendo sempre a mediacdo dos responsaveis.

Voltando a preparacdo dos materiais, cabe observar também que
muitos dos professores nao apresentavam familiaridade com as ferramentas
tecnoldgicas, inclusive precisaram aprender a utilizar o Google Classroom, o Google
Drive, os programas de edicdo de arquivos de imagem, aprender a salvar um

arquivo em formatos diferentes. Produzir material para o ensino remoto foi um
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grande desafio que foi realizado com muita troca e partilha entre professores e com
a colaboracdo da coordenadora pedagdgica, que esteve sempre acompanhando
cada um desses desafios.

Com o passar do tempo, os desafios ficaram mais elaborados, como
a producdo de videos pelas professoras, a realizacdo de alguns experimentos,
inclusive encontros virtuais que passaram a ser realizados mensalmente com as
turmas menores (de 2 a 3 anos) e semanalmente com as turmas maiores (de 4 a 6
anos).

Foram elaborados questionarios para as familias responderem com
pesquisas acerca de materiais, espaco e disponibilidade de tempo; além disso,
foram feitas enquetes pelas salas virtuais para considerar o horario mais adequado
para as reunides, bem como foram propostas outras formas de registro e envio das
devolutivas para as familias que tivessem dificuldade com as ferramentas virtuais.

Acerca da elaboracdo das Propostas, € importante apontar que a
preparacdo do trabalho pedagdgico se dava semanalmente durante o periodo
pandémico. Ficou definido, entre equipe diretiva, equipe pedagdgica e professores
da instituicdo, que seriam produzidos os materiais e publicados semanalmente na

sala virtual da turma, contendo os seguintes arquivos:

e Apresentacédo dos Contelidos’ e Objetivos das propostas da semana.

e Apresentacdo dos Materiais® necessarios as propostas para cada dia da
semana, de maneira que as familias pudessem se organizar antecipadamente
para preparar esses materiais.

e Publicacdo diaria de atividades, mediante agendamento prévio no Google

Classroom, de forma que, a cada dia, surgiria uma nova proposta a ser

7 O uso do termo “Conteldos” levanta questionamentos, ja que, de acordo com a BNCC, para
Educacao Infantil, a divisdo acerca do que se deve trabalhar se d4 por Campos de Experiéncia, que
constituem um arranjo curricular no dmbito dos quais sé@o definidos os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, e a partir dos quais sdo definidos os saberes e conhecimentos fundamentais a
serem propiciados para as criancas. No CEl Campus UEL, durante algum tempo, os materiais foram
enviados usando o termo “Saberes e Conhecimentos”; todavia, depois de um tempo, ja em 2021, a
orientacdo da Instituicio passou a ser nomeéa-los como “Contetdos”, vinculados a Areas de
Conhecimento como Matematica, Movimento, MUsica, Artes Visuais, Lingua Portuguesa e Literatura,
Corpo e Movimento, de maneira a facilitar a compreensédo da comunidade de familias acerca do que
seria trabalhado, no intuito de usar um vocabulario que estivesse mais proximo do que eles ja
conheciam em relacdo ao trabalho escolar. Dessa forma, no quadro em questdo, eram apresentados
os Conteudos e Objetivos das propostas da semana.

8 No Anexo 2, é possivel observar um arquivo de exemplo de como eram apresentados esses
Contelidos, Objetivos e Materiais da semana.
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realizada pelas familias, com prazo de devolugdo para o dia seguinte;
entretanto, ndo havia obrigatoriedade no cumprimento de todas as propostas,
nem que fossem feitas as devolutivas na data estabelecida — tratava-se
apenas de uma sugestéo de organizagdo para as familias.

e Videos pertinentes as propostas enviadas. Sobre esse ponto, vale explicar
que a iniciativa surgiu a partir do ano de 2021, apds algumas pesquisas feitas
pela Instituicdo com as familias, as quais apontaram necessidade de que as
criancas pudessem ver a imagem dos professores; depois de muito debate
acerca dessa necessidade, ficou estabelecido que seriam produzidos dois
videos pertinentes as propostas enviadas. O argumento era de que essa
iniciativa visava manter os vinculos das criangas com os professores, ja que o

periodo de ensino remoto estava durando mais do que o esperado.

Para a preparacao desses materiais, cada professora organizou sua
rotina de trabalho. Nas turmas de criangcas menores, havia mais de uma professora,
de modo que a equipe optou por realizar reunides semanais entre todos professores
e equipe pedagodgica, a fim de definir teméaticas e conteldos para a semana, fazendo
um revezamento entre elas para preparar 0os materiais. Nessas reunibes, eram
combinadas as Atividades Unificadas®, bem como estabelecido um cronograma das
professoras responsaveis por essas atividades em cada semana.

Para além desses materiais enviados semanalmente, havia
publicagcdes no mural da turma sobre curiosidades, desafios, lembretes, enquetes
sobre as datas de reunies com as familias, ou mesmo registros pelas professoras
de alguma imagem ou video que tenha chamado a atencdo e que estivesse
relacionado com os conteldos que estavam sendo tratados na semana. Por
exemplo, uma professora fez um video para registrar o vento batendo nas arvores
de sua casa e publicou para partilhar suas observagfes acerca das mudancas
trazidas pela entrada do outono, tema que havia sido trabalhado anteriormente.

Algumas familias publicavam, no mural, videos ou fotos das criancas
realizando as propostas enviadas, ou de algum momento que tiveram com elas, ja

que as devolutivas das atividades, pela formatacdo da plataforma Google

9 Propostas elaboradas conjuntamente para todas as turmas do CEl Campus desde o EI1 (bercario)
até o EI6 (turmas de criancas de 5 a 6 anos), sendo feitas adequacdes para cada turma de acordo
com as possibilidades e necessidades da faixa etaria.
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Classroom, ndo eram vistas sendo pelos proprios pais que as publicaram e por
professores da turma, sem acesso por outras familias.

Dessa forma, no inicio da semana, eram lancados Conteudos,
Objetivos e Materiais para a semana, bem como a proposta da segunda-feira; no
decorrer da semanal®, a cada dia, publicava-se a proposta referente aquele dia,
indicando onde eram apresentadas as devolutivas das familias conforme iam
realizando as atividades. As professoras faziam seus apontamentos e observacdes
por meio de comentarios publicados nas propostas, ao que algumas familias davam
continuidade, conversando sobre como foi a participacdo das criancas naquela
experiéncia.

Toda essa mobilizacdo alcancou apenas uma parte das familias
atendidas pela instituicéo, ja que as realidades e possibilidades de cada familia eram
muito particulares em relacdo a: condicdes de trabalho e tempo; acesso a internet e
ao uso das ferramentas tecnoldgicas; disponibilidade das préprias criancas para
participar do trabalho proposto, j& que nem sempre elas estavam dispostas a
participar da devolutiva com seus responsaveis — as vezes se mostravam cansadas
ou dispersas, houve inclusive ocasiées em que o responsavel participou sozinho do
encontro virtual, sem a crianga, porque “bem na hora, a crianga dormiu”.

Essas variacbes na participacdo interferiram diretamente nas
devolutivas apresentadas e no envolvimento de criancas e familias com a oferta de
ensino remoto, de modo a demonstrar que ndo foi um trabalho que apresentou
linearidade, mas variou de acordo com as ocasifes e possibilidades das familias,
durante o decorrer dos quase dois anos consecutivos de ensino remoto. Nesse
sentido, havia momentos em que se manifestava uma certa frustragéo por parte da
equipe de professores, pois todo esse trabalho e envolvimento muitas vezes nao
geravam muitos frutos, considerando que, em alguns periodos e algumas atividades,
havia numero reduzido de devolutivas, dadas a diversidade de rotinas e as
particularidades que envolveram a realidade de cada familia naquela situacéao
atipica ocasionada pela pandemia.

Nesse ponto, é importante observar como, até esse momento, pouco
se falou sobre as préprias criangas nesse processo, ja que em nenhum momento as

criancas foram consultadas sobre como gostariam que fosse dado o

10 No Anexo 3 é possivel observar uma reproducao de tela da sala de referéncia virtual com esses
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encaminhamento da escola durante a pandemia. Criancas puderam escolher
participar do ensino remoto? Elas puderam escolher qual a ferramenta mais
adequada para o desenvolvimento dos processos de ensino/aprendizagem nesse
periodo? Foram ouvidas sobre o que e como gostariam de aproveitar esse tempo
em que estavam em isolamento na companhia de seus familiares? Todas elas
tiveram oportunidade de passar esse periodo na companhia de seus familiares?

E possivel perceber que, mesmo considerando a capacidade das
criancas em fazer escolhas e participar ativamente dos processos, nem sempre elas
sdo ouvidas. Obviamente, as familias tiveram total liberdade para optar pela ndo
realizacdo das atividades propostas, devido as suas condicfes de acesso a internet,
disponibilidade de tempo ou quaisquer outros fatores relevantes para sua
participacdo; ndo obstante, as proprias criancas ndo tiveram como fazer escolhas,
cabendo aos adultos decidirem por desenvolver ou ndo as propostas com elas.

Ressalta-se que essas propostas ndo foram elaboradas com o
intuito de se desenvolver uma pesquisa académica. Foram feitas unicamente com a
funcdo de atender a demanda de producdo de material para a articulacdo do
trabalho pedagdgico via ferramenta virtual durante o periodo da pandemia.

Observou-se a importancia de se debrucar sobre a producdo do
periodo em questdo e sobre como a escola e a familia tiveram a oportunidade de se

relacionar em tais condi¢cdes, dados o distanciamento social e a necessidade de:

e Manter vinculos entre escola e familias, estabelecendo possibilidades, mesmo
no ensino remoto, para que a escola pudesse oferecer, conforme a faixa
etaria das criancas, oportunidades de aprendizagem significativas as suas
criangas, com ajuda da familia durante o periodo de isolamento.

e Oferecer atividades alternativas as familias, de modo que pudessem ser
realizadas em casa, em cumprimento as normativas estabelecidas pelo
Parecer 05/2020.

materiais, como exemplo de como era feito em todas as semanas.
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e Apresentar e cumprir com 0s conteudos presentes no curriculo escolar, ja
que, de acordo com o Parecer 05/2020, o ensino remoto evitaria a interrupgao
do calendério escolar vigente e tais atividades substituiriam as experiéncias

escolares presenciais.

Esses objetivos ndo sdo da pesquisa aqui descrita, mas do trabalho
pedagdgico que foi determinado pela instituicio a ser realizado; portanto,
professores e equipe gestora buscavam, na execucao dessa modalidade de ensino,
fazer cumprir o direito das criancas e suas familias de receberem a educacéo
escolar, ainda que em uma situacao fora da normalidade.

Durante o periodo de producdo das Propostas, definiu-se que os
professores deveriam envia-las diariamente pelo Classroom, considerando todos os
elementos necessarios a sua realizacdo pelas familias. As sextas-feiras, conforme
combinado entre as professoras no CEIl, eram planejadas as "atividades unificadas".
Essas atividades eram propostas que podiam ser oferecidas a todas as turmas,
sendo enviada a mesma proposta para todos as criancas. Nesse contexto, uma
familia que tivesse irmdos em turmas diferentes participaria da mesma atividade
unificada nesse dia especifico.

Esse formato das atividades unificadas funcionou muito bem e foi
replicado durante todo o periodo de ensino remoto. Era muito curioso observar
como, em cada turma de Educacao Infantil, as familias encontravam a sua propria
forma de realizar a proposta da atividade unificada. As devolutivas recebidas eram
muito diversas umas das outras, pois, nesse formato, havia liberdade para realizar
as adaptacfes que fossem necessarias.

Dentre as propostas enviadas no decorrer dos 2 anos em que se
realizou o ensino remoto, foram selecionadas as Propostas e as Devolutivas que
constituem o corpo documental desta pesquisa, denominado Documentos
Pedagdgicos. Esses documentos foram armazenados no Google Classroom, onde
as salas de aula virtuais continuam acessiveis aos participantes, agora no modo
“arquivadas” e podem ser acessadas pelas professoras para consulta.

Dito isso, cabe ressaltar que, por se tratar da utilizacdo de uma
ferramenta virtual, os dados das turmas ficaram armazenados no meio virtual, salvos
em drives e publicados na plataforma Google Classroom, mesmo depois de ter sido

decretado o retorno ao trabalho presencial. Nesse sentido, observa-se a importancia
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da documentacdo e do registro pedagdgico para o desenvolvimento de pesquisas
acerca do trabalho escolar.

Na subsecdo 1.5, a seguir, sera apresentado o método de pesquisa
utilizado nesta dissertagdo: a bricolagem, que permite uma abordagem flexivel e
criativa ao explorar um determinado tema. Nao se limita a uma Unica abordagem,

mas encoraja o dialogo entre diferentes perspectivas e métodos de coleta de dados.

1.5 ABRICOLAGEM

A escolha pela bricolagem como método de pesquisa ou, melhor
dizendo, como atitude investigativa — conforme apontado por Rodrigues (2016) — se
justifica pelo fato de propiciar uma abordagem que orienta o pesquisador em seu
modo de pensar e fazer ciéncia.

Em primeiro lugar, essa metodologia possibilita compreender como é
entendida a pesquisa aqui apresentada, que partiu, inicialmente, de uma andlise que
envolve documentos cujo carater multiplo e diverso de suas manifestacdes aponta
para um envolvimento que vai além da relacdo crianga-adulto, ou ainda entre escola-
familia, pois ndo h& como desconsiderar o contexto delicado no qual esses
documentos foram produzidos — o isolamento social devido a pandemia da covid-19,
gue levou escolas e familias a vivenciarem 0s processos educativos de maneira
diversa da experiéncia que tinham anteriormente, no ensino presencial.

Dada a complexidade do cenario pandémico e dos elementos que
envolvem o ensino remoto, considerando, especialmente no contexto da Educacédo
Infantil, as particularidades do trabalho com criancas bem pequenas, a bricolagem
atende as demandas desta pesquisa, pois busca compreender os fenbmenos do
objeto de pesquisa a partir de diferentes abordagens tedricas, englobando fatores
diversos na elaboracéo das analises no campo da Educacéo. Ademais, a bricolagem
€ uma abordagem metodolégica que possibilita compreender a promoc¢do da
sensibilidade a partir das propostas ofertadas pela escola no ensino remoto,
relacionadas a arte e a natureza, tendo em vista que € uma abordagem que oferece
olhares diversos dos elementos constitutivos da cena na qual as acbes educativas
se desenvolveram.

Nesse contexto, ao longo deste estudo, é feita referéncia a

diferentes autores, de abordagens distintas, para analisar as propostas enviadas e
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realizadas pelas familias selecionadas para esta pesquisa. Além disso, é
fundamental considerar a observagao das praticas educativas dentro da instituicao,
levando em conta o curriculo da Instituicdo, bem como o que é estabelecido nos
documentos oficiais pelos 6rgédos educativos vigentes.

Dito isso, cabe discutir brevemente acerca das caracteristicas da
bricolagem enquanto atitude investigativa, o que define ndo apenas a abordagem
aqui apresentada enquanto pesquisadora, mas a prépria atitude investigativa como
professora proponente das ac¢des educativas desenvolvidas no periodo de ensino
remoto, que se baseia em diferentes referenciais advindos da formacéo académica e
profissional, da experiéncia docente, assim como da vivéncia com arte e natureza,
nas multiplas experiéncias a que o corpo se lan¢a na exploracédo dos sentidos e na
construcéo de significados em vivéncias pessoais com a natureza e a arte.

Observa-se que, segundo Kincheloe e Berry (2007), a bricolagem é
uma forma de investigacdo, no contexto da educacdo, em que sdo descartados 0s
métodos monoldgicos, assumindo-se um amplo espectro de referéncias. Conforme
destacam os autores, “os bricoleurs atuam a partir do conceito de que a teoria ndo €
uma explicacdo do mundo — ela é mais uma explicacdo de nossa relacdo com o
mundo.” (Kincheloe; Berry, 2007, p. 16).

Como a necessidade de examinar o trabalho colaborativo entre
escola e familia durante o ensino remoto, especialmente no que diz respeito a
relacdo com a arte e a natureza, € essencial compreender como essas interacfes
podem ter contribuido para promover a sensibilidade, e se as propostas se
estenderam além das criancas, alcancando suas familias e influenciando a forma
como elas se relacionam com a natureza e a arte.

Nesse sentido, é importante investigar como as familias abordaram
e vivenciaram as propostas relacionadas a arte e a natureza durante o periodo da
pandemia. Isso inclui considerar as condicbes em que essas atividades foram
realizadas, como cada familia interpretou o0s temas propostos e como
experimentaram as atividades sugeridas pela escola. Além disso, ouvir 0s
participantes sobre suas percepcdes e entendimentos acerca dessas experiéncias
proporciona uma abordagem multifacetada para compreender a sensibilidade em
suas proprias vidas. Essa abordagem poderia se configurar como uma "bricolagem
de olhares", reunindo diferentes perspectivas para explorar como as relacdes com a

arte e a natureza foram percebidas e integradas no contexto familiar durante o
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ensino remoto.

Ja que na bricolagem sao as circunstancias que formam os métodos
que serdo utilizados na pesquisa, € preciso considerar a complexidade dos
fendmenos e das relagbes humanas. Isso exige que o investigador ndo permaneca
fiel a métodos que ndo levem essa complexidade em consideracdo; outrossim, o
investigador deve declarar relevante as interpretacfes diversas que podem ser
associadas aos fendmenos sociais, tendo como premissa o respeito a complexidade.

Nesse sentido, esta pesquisa busca, a partir de interpretacdes
diversas dos fatores que operam para o desenvolvimento das relacdes construidas
nos processos ofertados pela escola em formato remoto, desenvolver uma forma de
interpretar os documentos levantados, considerando fatores multiplos e complexos,
bem como variadas possibilidades de analise dos documentos, sem, no entanto,
alcancar o reducionismo, ja que, na bricolagem, “devemos usar os métodos que
melhor possibilitam responder a nossas perguntas sobre um determinado fenémeno”
(Kincheloe; Berry, 2007, p. 18).

Considerando que esta pesquisa esta atrelada a elementos e
disciplinas distintos, mas relacionados entre si: a natureza e seus conhecimentos,
juntamente a arte e seus desdobramentos, foi necessario buscar nessa metodologia
uma articulacdo capaz de considerar a flexibilidade e a pluralidade de ideias,
explicacdes e interpretacdes, a fim de analisar e refletir acerca do trabalho remoto no
periodo pandémico, a partir dos também diversos documentos que foram escolhidos
para compor o aparato de referenciais a serem refletidos sobre a pratica docente.

Nesse contexto, parece fazer todo sentido considerar e valorizar as
escolhas levantadas pelas proprias maes nas entrevistas, acerca de quais seriam as
atividades e propostas significativas de serem analisadas na pesquisa, ja que, de
acordo com Kincheloe e Barry (2007, p. 20), “a pesquisa empirica — na verdade, toda
a pesquisa — € marcada em todos os niveis pelos seres humanos”.

Em artigo referenciado na revista Cadernos de Pesquisall,
Rodrigues et al. (2016, p. 14) destacam que, com a abordagem metodoldgica, se
descortina uma ideia de que “o carater interpretativo marcante na bricolagem se
apoia em uma concepg¢ao valorativa da subjetividade do pesquisador.” Essa
subjetividade do pesquisador se revela na interpretacdo das pistas oferecidas tanto

11 Disponivel em: https://doi.org/10.1590/198053143720.
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pelas familias, na ocasido das entrevistas, quanto pelas manifestacdes observadas
nas devolutivas de propostas, de maneira que, ao lancar mao da bricolagem, torna-
se possivel estabelecer relacdes entre os diferentes documentos, interpretando-os
no intuito de entender possiveis significados que venham a ser percebidos na
relacdo dos participantes com os elementos considerados aqui, importantes para o
desenvolvimento da sensibilidade.

Outro ponto relevante na abordagem da bricolagem € a possibilidade
de didlogo entre o campo de investigacdo e os métodos de coleta de dados,
considerando o papel ativo da metodologia na conducdo da pesquisa. Como
destacado por Rodrigues et al. (2016, p. 972), "no dominio da complexidade, a
bricolagem enxerga os métodos de pesquisa de maneira ativa, ndo passiva, ou seja,
construimos ativamente nossos métodos de pesquisa a partir das ferramentas que
temos a disposigao.”.

Considerando que as circunstancias especificas moldam os métodos
que serdo adotados na pesquisa, é crucial considerar a pluralidade de interpretacdes
que os fendbmenos sociais podem ter, o que é possibilitado pela bricolagem, que
permite uma adaptacdo flexivel dos métodos de pesquisa as necessidades e
caracteristicas Unicas do campo de estudo, proporcionando uma compreensao
abrangente dos fenbmenos investigados.

E fundamental compreender que os documentos produzidos nesta
pesquisa teriam sido diferentes se as circunstancias fossem outras. Portanto, é
essencial analisar considerando essas circunstancias para buscar respostas sobre o
impacto do ensino remoto nas familias e suas criancas, especialmente no que diz
respeito ao desenvolvimento da sensibilidade. O uso da bricolagem como uma
abordagem possibilita compreender a complexidade dos contextos, tanto da
pesquisa quanto da realidade das familias enquanto participantes desse processo.
Conforme destacado por Kincheloe e Berry (2007, p. 16), “o papel do ‘bricoleur’ é
enfrentar essa complexidade, reconhecendo que a bricolagem surge do respeito
pela complexidade do mundo real”. Portanto, a pesquisa considera essa
complexidade em sua realizacdo, pois € uma forma de explorar nossa relacéo
multifacetada com o mundo, como enfatizado por Kincheloe e Berry (2007).

Ainda de acordo com Kincheloe e Berry (2007), a razdo pratica da
bricolagem reside em sua capacidade de operar em cenarios concretos para

conectar teoria, técnica e conhecimentos oriundos da experiéncia. Nesse sentido,
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como ja mencionado anteriormente, o processo de pesquisa é subjetivo, levando em
consideracdo tanto a subjetividade do pesquisador quanto a dos outros seres
humanos envolvidos, neste caso especifico, as criangas da Educacao Infantil e suas
familias durante o isolamento social causado pela crise pandémica.

E importante lembrar que o contexto da crise pandémica também
integra a subjetividade da pesquisadora nesta pesquisa, por ter vivenciado essa
realidade e estando envolvida como professora responsavel pela criagdo de material
para o ensino remoto, bem como acompanhando a realizacdo de propostas pelas
familias. Nesse caso, a subjetividade de pesquisadora se funde com a da professora
participante da pesquisa, uma vez que ambas sdo a mesma pessoa. Essa fusdo de
subjetividades permite uma compreensdo possivelmente mais profunda das
experiéncias vividas pelas familias e criancas, bem como das préprias reflexdes da
pesquisadora sobre sua pratica pedagodgica e seu papel durante a pandemia.

Também parece que, sendo uma forma de conducédo da pesquisa
que esta atrelada a mdltiplas referéncias e ndo apenas a uma abordagem Unica, a
bricolagem também se apresenta como um método que dialoga com a questdo da
sensibilidade, por considerar aspectos diversos que possam alcancar os diferentes
sentidos em que se configura o saber sensivel, termo esse usado por Duarte Junior
(2006).

A bricolagem incorpora diferentes fontes documentais e as relaciona
para compreender 0 objeto de estudo, porque néo ignora os diversos fatores sociais
e as condi¢cbes nas quais a pesquisa esta inserida. Além disso, dialoga intimamente
com a subjetividade do pesquisador, tornando pertinente sua associacdo a
sensibilidade, pois sensibiliza para as questdes exploradas na pesquisa. Ao adotar a
bricolagem, a pesquisadora ndo apenas reconhece a influéncia de suas proprias
experiéncias e perspectivas, mas também se torna sensivel as nuances e
complexidades do fenbmeno estudado

Assim, a bricolagem guia a pesquisadora na compreensdo das
dindmicas sociais, culturais e individuais do objeto de estudo, na medida em que
integra uma reflexdo sensivel sobre as experiéncias vividas pelas familias e criancas
durante o ensino remoto na crise pandémica, vinculando-se afetivamente a essas
experiéncias, pois também as vivenciou a sua maneira, no seu proprio isolamento

pandémico.
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E possivel dizer que, durante a pandemia, familias e professores
partiiharam dessa experiéncia do isolamento, por terem mantido contato
regularmente, trocando informacdes, esclarecendo duvidas, discutindo questdes
relativas ao desenvolvimento das criangas, mas, principalmente, realizando partilhas
de momentos significativos da intimidade de seus lares. Foram trocas e
compartilhamento virtual de momentos e vivéncias, mas nao apenas, pois foi
também a construcdo de certa cumplicidade e parceria por estarem ambos
acompanhando uns aos outros nessa travessia insegura por um episodio triste e
assustador da historia. Nesse sentido, € imprescindivel que a abordagem da
pesquisa considere tais fatores como elementos afetivos no processo de analise.

Considera-se também que a bricolagem, como método nas
pesquisas em educacao, capacita os pesquisadores para explorarem os afetos na
pesquisa empirica, especialmente nas relacbes construidas por agentes que
compartilham um interesse comum: o desenvolvimento das criancas. Ja que esses
agentes estdo envolvidos afetivamente nesse processo, vivenciando juntos essa
experiéncia, na medida do possivel, obviamente, pois tratou-se de um processo
realizado a distancia, pelo ensino remoto.

Diante do exposto e analisando os documentos presentes na
pesquisa, de modo articulado as respostas oferecidas pelas familias na ocasido das
entrevistas, a presente pesquisa adota a bricolagem metodolégica, considerando a
complexidade dos elementos presentes nos documentos produzidos durante o
periodo pandémico e entendendo a necessidade de alcancar os pontos de vista dos
envolvidos no ensino remoto. Segundo Kincheloe e Berry (2007), a combinac¢éo dos
multiplos movimentos metodoldgicos pode contribuir para respeitar tal complexidade,
considerando-se as contradi¢cdes da vida ao se abordar as questdes suscitadas na
pesquisa. Buscou-se, assim, por meio da andlise de diferentes fontes documentais,
alcancar um olhar dos participantes sobre o ensino vivenciado, no intuito de
entender como se deram 0s processos educativos em periodo remoto.

Considerando haver, segundo Kincheloe e Berry (2007), cinco tipos
de bricoleurs: interpretativo, metodoldgico, tedérico, politico e narrativo, esta pesquisa
adota uma abordagem que integra esses diferentes tipos por meio da metodologia
adotada, além de buscar, em diferentes fontes tedricas, as aproximacdes
necessarias para analise dos documentos. Dessa forma, ao situar a pesquisa como

bricolagem metodoldgica e interpretativa, buscou-se maior liberdade para refletir
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sobre o material apresentado, combinado documentos distintos e permitindo o
acesso a subjetividade como possibilidade interpretativa nessa analise, além de
compreender a pesquisa como um processo interativo, ao dialogar com os
entrevistados sobre os documentos produzidos durante a pandemia.

Ao pensar sobre a abordagem a ser realizada para elaboracéo e
envio das propostas, considerou-se a necessidade, percebida pela professora, de
oferecer experiéncias que pudessem suscitar 0 desenvolvimento da sensibilidade
Nao apenas nas criangcas, mas também em seus responsaveis, participantes ativos
dos processos realizados através do Google Classroom.

Dessa maneira, ao buscar compreender a questdo da sensibilidade
presente nas devolutivas das familias, as escolhas pelos documentos a serem
analisados inicialmente se deram pela preferéncia da pesquisadora em propostas
gue apresentassem repertdrio sensivel. Entretanto, algumas dessas escolhas foram
substituidas pelas propostas mencionadas pelas familias no ato das entrevistas,
dada a importancia de se considerar o quanto tais propostas alcancaram o0s
envolvidos e quais delas promoveram memorias significativas para as familias.

Mais uma vez, é importante considerar que as criancas envolvidas
nessas atividades ndo foram consultadas sobre suas percepcbes e preferéncias.
Isso se deve a escolha de abordar o ensino remoto como uma oferta ndo apenas
para as criancas, mas também para suas familias, e considerando a dificuldade de
resgatar memoérias das criancas (muito jovens a época). Desse modo, optou-se por
entrevistar agentes que pudessem falar de maneira geral sobre como foi o trabalho
para todos os envolvidos. Nesse caso, as maes foram escolhidas para representar
todos os participantes. Essa foi a primeira consideracdo metodoldgica: escolher
representantes para expressar as experiéncias de todos os envolvidos em cada uma
das familias.

Em segundo lugar, ao selecionar as propostas a serem analisadas,
foi necessario estabelecer critérios que abordassem varias questdes discutidas e
consideradas durante o periodo do ensino remoto. Para o desenvolvimento desta
pesquisa, optou-se por incluir apenas as propostas elaboradas pela pesquisadora
gquando atuava como professora da turma, respeitando a producdo dos demais
participantes do trabalho remoto sem apropriar-se dela. Além disso, foram
selecionadas propostas relacionadas a artistas locais, refletindo escolhas subjetivas

pertinentes a nossa pratica como docente, assim como aquelas que exploravam as
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tematicas de arte e natureza, fundamentais para esta pesquisa. Por fim,
consideraram-se as propostas mencionadas pelas maes durante as entrevistas.
Esse processo demonstra que a escolha das propostas analisadas foi dindmica ao
longo do percurso, uma vez que antes das entrevistas ndo havia conhecimento de
quais seriam as propostas especificas mencionadas pelas familias.

A terceira questdo a ser considerada é acerca de como poderia ser a
andlise sobre se e como as propostas enviadas proporcionaram o desenvolvimento
da sensibilidade em criancas e seus familiares, j4 que a sensibilidade néo é algo que
possa ser medido concretamente, mesmo sendo concretamente manifestada,
conforme entendemos com Duarte Janior (2004), que ela se expressa pelo subjetivo
e pela materialidade dos sentidos. Como comprovar pelos métodos cientificos algo
que esta no lugar da percepcéao, da intencionalidade, da subjetividade?

Para pensar sobre se as propostas contribuiram nesse sentido,
foram observadas algumas caracteristicas que, de acordo com a percepcdo desta
pesquisadora, a partir do conceito de sensibilidade (que serd abordado no Capitulo
2), poderiam ajudar nesse processo de reflexao.

Sao elas:

A sensorialidade nas propostas enviadas e se é possivel perceber esse
exercicio do estimulo a sensorialidade sendo experimentado pelas criancas e

familias, a partir das devolutivas apresentadas.

e Aindividualidade, o afeto e a memaria, aqui destacados como “afetos”: se
essa proposta explora a individualidade e a vivéncia pessoal de cada criancga,
promovendo afetos, despertando e/ou criando memarias significativas em

familia.

e O “fazer juntos”. se promove uma experiéncia significativa entre o0s
membros da familia, de modo a ser uma vivéncia coletiva ofertada, mais do

que uma atividade individual para a crianca.

e O diadlogo com a subjetividade, ja mencionada anteriormente e, nesse caso,
tanto na esfera da familia participante quanto da professora e pesquisadora

envolvida com sua realizacao.
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e Evidéncia da importancia do processo na realizagdo pelas familias ou se o
foco era apenas o produto final, sem considerar os diversos atravessamentos
que podem acontecer no percurso da experiéncia vivenciada pelos

participantes.

A partir dessas questdes apontadas, foi possivel olhar com mais
atencdo para as propostas e devolutivas apresentadas, pautando-se também nas
respostas as entrevistas, além de construir um olhar sobre a questdo da
sensibilidade pelas propostas em arte e natureza enviadas as familias. Com esses
elementos, considera-se ser possivel procurar, nos documentos apresentados,
algumas pistas para tratar desse tema. Para além das questfes apontadas, também
vale realizar algumas observacdes alcancadas durante as entrevistas, bem como na
propria analise das propostas e sua elaboracéo, além das devolutivas.

Essa juncdo dos elementos possibilita refletir se esse trabalho
reverbera de alguma forma nas familias, citando suas proprias percepc¢des por meio
das falas nas entrevistas, para que seja possivel pensar no espaco e na capacidade
de transformacgédo que a escola tem na relacdo com a comunidade atendida para
além do trabalho em sala de referéncia.
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2 A NATUREZA, A ARTE, A CRIANCA E A SENSIBILIDADE

Neste capitulo, pretende-se tratar de questfes tedricas que ajudem
a definir o contexto e as condicdes em que a pesquisa aqui relatada foi
desenvolvida, apresentando os autores que embasam o trabalho pedagdgico
realizado em sala de referéncia durante o periodo apontado na pesquisa. Tais
autores subsidiaram a pratica docente e, por isso, sdo apresentados aqui, junto dos
conceitos e referenciais remetidos ao tratar da arte, da natureza e sua relagdo com a
crianga no contexto escolar, mais especificamente na Educacéo Infantil.

Para tanto, trata-se de arte, de natureza, de infancia e do conceito
de sensibilidade, situando essas questfes no contexto de atuacdo da Educacéo
Infantil, bem como no contexto de ensino remoto durante a pandemia de covid-19.

Os debates e as ideias apresentados aqui estdo intrinsecamente
vinculados a pratica docente, centrando-se na busca por integrar pesquisas e
conceitos de autores que abordam diretamente o trabalho educacional dentro das
instituicdes escolares. Isso se reflete na utilizacdo de suas ideias como base para a
elaboragdo das atividades destinadas as familias durante o periodo de isolamento,
sendo necessario abordar a conexdo essencial entre os seres humanos e a
natureza, reconhecendo os individuos como parte desse ecossistema. Como
agentes culturais, as pessoas nao apenas produzem cultura, mas também se
alimentam esteticamente da arte e de suas diversas manifestacdes ao redor do
mundo.

Nesse contexto, aponta-se também a ideia de crianca, de modo
integrado aos conceitos de natureza e de arte, indicando inclusive como as criancas
se relacionam com o0s elementos que constituem e produzem essa arte e que
também séo fruto da relacdo com essa mesma natureza. Esses elementos da
pesquisa estdo ligados a ideia de uma educacdo que considera a crianga como
protagonista de seus processos de aprendizagem, cuja mediagao da aprendizagem
e do desenvolvimento infantil se deu conjuntamente, durante o ensino remoto, por
professores e familiares das criancgas.

A seguir, serdo apresentados 0s conceitos acerca de natureza,
crianga, arte e sensibilidade, para situar a contextualizagdo teorica da pesquisa

apresentada.
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2.1 NATUREZA

Ha muitas variacBes para o que € ou 0 que se define por natureza.
Busca-se, entdo, estabelecer um breve entendimento sobre esse conceito, na
intencdo de explorar as possibilidades de relagcbes do tema com as questdes
levantadas na pratica docente em sala de referéncia e delinear a partir de qual ideia
de natureza desenvolve-se esta pesquisa.

Existe um exercicio de visualizacdo criativa'?, feito por professores
ao iniciar um debate sobre a relacdo das pessoas com a natureza: pede-se que 0S
participantes fechem os olhos e construam mentalmente uma imagem de natureza,
que observem os detalhes e, em seguida, solicita-se que descrevam o0 que
imaginaram. Ao ouvir os relatos das cenas construidas, na grande maioria das
vezes, as pessoas descrevem cachoeiras, montanhas, florestas, o mar, animais e
plantas... O ser humano nao faz parte dessas paisagens.

Esse modo de pensar, enxergar humano e natureza como
separados um do outro, tanto € gerador dessa distancia entre seres humanos e
fenbmenos da natureza e da vida, quanto é gerado exatamente por essa separacao,
ou esse “divorcio” entre ser humano e a natureza.

Marcos de Carvalho (2003), professor da Pontificia Universidade
Catodlica de Sédo Paulo (PUC-SP), define natureza e destaca a comum busca pela
diferenciacdo entre o que é considerado natural e o que é considerado artificial, ou
cultural, propondo que o proprio ser humano é criacdo da natureza e ndo esté fora
dela, ndo ha como negar que “0 homem e sua espécie sdo também uma obra da
natureza” (Carvalho, 2003, p.). O autor declara ainda que o proprio conceito de
natureza é também uma criagdo humana, uma ideia humana, da qual o ser humano

faz parte, conforme demonstra o trecho a seguir.

Se falamos de natureza, ndo falamos sé das coisas, ou dos bichos,
das plantas, dos rios, das montanhas, etc., mas também da maneira
COmo vemos essas coisas, em particular integradas a um conceito
gue noés criamos: a totalidade a que chamamos natureza (Carvalho,
2003, p. 14).

12 Realizei esses exercicios imaginativos em varias praticas das quais participei, tanto em atividades
formativas como educadora quanto em atividades formativas como artista. Em sua palestra no
Seminario “Crianca e Natureza”, a professora Léa Tiriba utilizou o recurso. Disponivel em: Educacao
e Natureza/ Seminario Crianca e Natureza. Instituto Alana. Sao Paulo: Instituto Alana, 06/07/2016.
Disponivel em: (26) Educacédo e Natureza | Seminario Crianca e Natureza (V) - YouTube



https://www.youtube.com/watch?v=P2upccfXiJ4&t=450s
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Nesse mesmo caminho que entende a natureza como a totalidade
da propria vida, Tiriba (2021) define a natureza como “a forga ativa que criou e que
conserva a ordem natural de tudo quanto existe. E a propria vida, criadora de todos
os seres que constituem o Universo” (Tiriba, 2021, p. 18). Ainda, recorrendo a
Marilena Chaui e a Espinosa, complementa que “a natureza é o principio ativo que
anima e movimenta os seres”, destacando que “a natureza é a substancia unica de
que todas as coisas sdao modos... € a vida que se expressa em todos os seres,
coisas e fenomenos (Tiriba, 2021, p. 18).

Por essa perspectiva de ver e entender a vida e a natureza, Tiriba
destaca que compreende o ser humano como mais um elemento da sua criacao,
conforme explicou em uma palestra no Seminario Crianca e Natureza, em 2016: “o
ser humano, trazendo Espinosa, ele € um modo de expressdo da natureza; existe
modo de expressao arvore, vegetal, existe modo de expressdo lagartixa, e existe
modo de expressao ser humano” (Tiriba, 2016).%3

Tanto humanos quanto os outros seres vivos, sendo todos eles
modos de expressdo da natureza, fazem parte do conjunto de elementos e
expressdes que compdem a vida, de modo que ndo ha como separar humano da
natureza, pois os individuos sédo oriundos dela, e o que produzem também é
resultado da interacdo com ela. Ainda, segundo Carvalho (2003), faz-se necessario
compreender as diferencas entre 0s seres humanos e outros seres vivos, que nao
sao acerca de quem é natural ou ndo, mas “as diferengas encontraremos nas
dindmicas, nos ritmos, nas finalidades, nas formas, na reproducéo, na recriacdo que
cada um ou o conjunto de seres que compdem o planeta apresenta.” (Carvalho,
2003, p. 11).

Tanto Tiriba quanto Carvalho apresentam a compreenséo de que as
ideias sobre o humano e a vida sdo também produtos do pensamento humano e se
transformam ao longo do tempo e pelas condigbes nas quais o ser humano se
relaciona com a natureza.

Os autores enfatizam que a definicao ou conceituacido de “natureza”
depende da percepc¢ao que cada um tem dela. Sendo assim, para algumas pessoas,
a natureza representa perigo, sujeira ou ainda lancar-se a lugares remotos com

desafios fisicos e psicologicos, ndo a reconhecendo como a propria condicdo da

13 Educacdo e Natureza/ Seminario Crianca e Natureza. Instituto Alana . Sdo Paulo: Instituto Alana,
06/07/2016. Disponivel em: (26) Educacao e Natureza | Seminario Crianca e Natureza (V) - YouTube



https://www.youtube.com/watch?v=P2upccfXiJ4&t=450s
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humanidade, como parte do conjunto da vida no planeta. E o que se observa no

trecho a seguir.

Evidentemente que a definicho ou a conceituacdo do que seja
natureza depende da percepcdo que temos dela, de nés préprios e,
portanto, da finalidade que daremos para ela, isto é, depende das
formas e objetivos de nossa convivéncia social. Que, sabemos,
foram mudltiplos nas vérias sociedades que ao longo da histéria os
homens constituiram (Carvalho, 2003, p. 13).

E importante ressaltar que a historia da natureza, conforme Carvalho
(2003, p. 22), é a historia da propria humanidade, que se relaciona com a natureza
de acordo com as “necessidades impostas pelo relacionamento que mantém entre
si.”. Esta pesquisa tratou da ideia de natureza como sendo a vida que esta ao nosso
redor e da qual somos parte, manifestada de diferentes formas, como destacou a
professora Léa Tiriba, quando afirmou que “a natureza se expressa como gente,
como bicho, como planta ou montanha” (Tiriba, 2016, p. 3).

Cabe salientar que, no ambito da pesquisa, ao discutir a natureza, o
objetivo é explorar sua importancia como elemento essencial no contexto escolar.
Isso envolve o trabalho de aproximacao das criangas com 0s elementos e processos
presentes em seu cotidiano, o contato com seres vivos e fendmenos naturais, como
o p6r do sol, as caracteristicas da agua, as cores das folhas, o ritmo dos insetos e o
formato das pedras. Por meio dessa interacdo com a fauna, flora e as paisagens
naturais, busca-se uma reconexdo dos humanos com sua propria natureza,
procurando uma forma de habitar o0 mundo que promova a preservacéo da vida no
planeta, reconhecendo que a conservacao ambiental é fundamental também para a
sobrevivéncia da espécie humana.

E particularmente bonito pensar no ser humano como um modo de
expressdo. E, como em outros modos de expressdo da natureza, cada exemplar é
anico, nenhum é exatamente igual ao outro, distinguindo-se em cada detalhe da
aparéncia fisica (por exemplo, linhas de expressao, formato dos dedos, cicatrizes,
tamanho do nariz e proporcdo dos olhos) e da personalidade (como o
comportamento quando esta concentrado ou relaxado, as expressoes fisicas usadas
para se comunicar, o tom de voz, o jeito de olhar para alguma coisa, o jeito de andar,
de dancar, cantar etc.). Todos esses detalhes revelam a riqueza e a diversidade da

vida humana, que, por ser expressao da natureza, infinitamente diversa, também
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representa a multiplicidade que a natureza desenha. Vale destacar, ainda, a
capacidade humana de criar manifestacdes e outras formas de expresséao cultural e
artistica, tdo diversas quanto todos os elementos mencionados e que interessam a
este trabalho: a natureza, a arte e a crianca.

Voltando a definicdo de natureza, é importante destacar que a
concepcao e a histéria da natureza sdo construidas a partir da perspectiva humana.
A ideia de natureza nao apenas reflete a forma como os seres humanos entendem
seu ambiente, como também evolui ao longo do tempo e das condi¢cbes das
relacbes humanas com esse ambiente natural. Mesmo com suas diferencas
marcantes entre os sujeitos, essa concepcao inclui ndo apenas a capacidade de
reacdo ao mundo, mas também a capacidade Unica de reflexdo consciente sobre
essa propria interacao (Carvalho, 2003, p. 22).

Carvalho (2003) destaca que a deliberacéo e a intencionalidade das
acOes humanas colocam os individuos em uma condi¢cdo que néo encontra paralelo
com nenhum outro ser do mundo animal ou vegetal. Por isso, é entre os seres
humanos, ou para as sociedades humanas, que tem sentido dizer que os homens
fizeram ou fazem sua propria histéria. A natureza tem também a sua propria historia.
Mas € a histéria que os seres humanos contam!

Carvalho (2003) enfatiza que o conceito de natureza também sofreu
transformacdes significativas a medida que as sociedades humanas evoluiram em
seus modos de viver e de se relacionar com o mundo. Com o desenvolvimento de
técnicas e ferramentas para o trabalho, e a medida que o trabalho se tornou mais
individualizado, houve uma crescente percepcdo de separacdo entre 0s seres
humanos e a natureza. Essa no¢cdo emergiu a partir do momento que os humanos
deixaram de produzir coletivamente e passaram a perceber a natureza como algo
externo e separado de si mesmos.

Essa ideia é crucial para se refletir sobre como os seres humanos
atualmente se relacionam com a natureza e, especialmente, sobre como esse modo
de viver impacta a relagdo das criangas com o meio natural. Conforme afirma
Carvalho (2003):

O desenvolvimento da sociedade de classes e seu desdobramento
espacial, com o advento da cidade e do campo, abriu caminho para
gue, a partir da consolidagéo das distancias sociais entre os homens,
estes pudessem ver, pensar e conceituar natureza e sociedade como
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coisas distintas, isto é, percebessem “distancias” também entre si e
as coisas naturais (Carvalho, 2003, p. 30).

Para a pesquisa aqui desenvolvida, considera-se por natureza a
manifestacdo ampla da vida no planeta, alcancando tudo que ele mesmo cria, 0s
elementos que dele provém, sejam do reino mineral, sejam do vegetal ou animal. A
titulo de ilustracéo, vale lembrar a beleza da ideia de Gaia como sendo a Grande
Mé&e Natureza, ou Mae-terra. A origem vem da mitologia grega, atribuindo a deusa
Gaia toda a manifestacdo da vida na Terra, o que ela é e produz, como uma deusa
gue representaria o proprio planeta Terra.

Pensar a natureza como uma grande méae, geradora da vida de
todos os seres, possibilita pensar que os seres humanos sdo uma parte necessaria
para a autorregulacdo desse organismo vivo que € a Terra. De acordo com 0s
cientistas James Lovelock e Lynn Margulis, qgue desenvolveram a Teoria de Gaia na
década de 1970, todos os seres e elementos desse sistema, sejam 0S seres
humanos, sejam outros agentes, contribuem para manter as condi¢cbes de vida, em
um movimento de interdependéncia (Sanches; Riva, 2011).

A Hipétese de Gaia, como ficou conhecida essa teoria, suscita, no
meio cientifico dos estudos da Biologia, algumas controvérsias e criticas. Aqui, hao é
pertinente focar na discussao sobre esse debate, mas sim pensar acerca da beleza
e da forca dessa imagem: o planeta sendo um grande sistema no qual todos os
membros tém e devem desempenhar um papel para garantir seu funcionamento, de
maneira a gerir a vida. Diante disso, reafirma-se a responsabilidade humana no que
diz respeito a preservacgao, ja que, como ja amplamente discutido aqui, 0 humano
nao esta de fora apenas olhando ou interagindo com a natureza, mas € parte dela.

Nesse cenario, pode-se dizer que a acdo da humanidade, como os
seres humanos vivem, se relacionam e consomem o0 planeta ao longo do tempo,
vem causando transformacdes significativas que geram impactos na vida produzida
na Terra. Como tem sido essa acdo e participacdo, ou ainda, essa relacdo dos
humanos com a natureza? Para pensar essa relacdo, nesta pesquisa, recorreu-se a

ideia de emparedamento, a ser descrita a seguir.
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2.1.1 Emparedamento

Com as transformacdes ao longo do tempo na forma de trabalhar e
se relacionar, também se modificou a relacdo e proximidade dos seres humanos
com as manifestagcbes naturais. Nas cidades modernas, as pessoas tém pouco
contato com a diversidade de seres vivos e fendmenos da natureza, 0s quais estao
mais presentes na zona rural, praias, montanhas ou outros ambientes
predominantemente naturais.

No ambiente urbano, os sentidos humanos sdo constantemente
bombardeados por estimulos que simulam condicbes de temperatura e clima
diferentes das reais, por exemplo. A experiéncia sensorial de sentir o ar e o vento, as
mudancas na luz natural ao longo do dia e as variacdes de cores no céu conforme
as estacfes do ano sdo raramente percebidas. A chuva ja ndo interfere tanto nos
deslocamentos ou compromissos, pois é possivel ir a qualquer lugar de carro, sem
se molhar. A iluminacdo vem predominantemente de ambientes internos, mesmo
durante o dia, privilegiando a luz artificial.

No calor de um dia de verdo, o ar-condicionado mantém uma
temperatura amena nos ambientes fechados, reduzindo o contato direto com as
sensacdes térmicas. No frio, as pessoas permanecem isoladas dentro de casas,
carros ou escolas, sem experimentar as sensacdes climaticas diretamente. Os
estimulos sensoriais recebidos, como tato, olfato, paladar e visdo, sdo em sua
maioria artificiais e carentes de variagcdes naturais.

Tiriba (2021) chama o distanciamento, esse isolamento em
ambientes fechados, entre quatro paredes, de “emparedamento”. Além disso, trata
dessa questdo em especial no tocante as criancas e ao tempo de contato destas
com espacos abertos e com a nhatureza. Trata da necessidade de se desenvolver
processos e oportunizar experiéncias de “desemparedamento” da infancia,
atendendo ao direito das criancas de estarem em contato com a natureza no seu dia
a dia. Trata sobre o direito da crianga de n&do permanecer a maior parte do tempo em
ambientes fechados, devendo ter acesso ao mundo natural, interagindo e
explorando pela brincadeira e pelas investigacdes proprias da infancia, elementos

tao ricos e cheios de significados para elas.
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Tiriba (2021) aborda ainda a questdo do tempo de permanéncia das
criancas em ambientes fechados durante o periodo escolar, em especial no contexto
das creches e escolas de Educacéo Infantil. A autora discute o quao engessantes
séo as rotinas dessas instituicdes, onde, mesmo se deslocando de um espago para
o outro, “a maior parte do tempo elas permanecem emparedadas” (Tiriba, 2021, p.
143). Outrossim, segundo Tiriba (2021), tais rotinas n&o contemplam as
necessidades e os desejos de se movimentar livremente nos espacos naturais e em
contato com a natureza.

Para Tiriba (2021), na rede de razfes para o distanciamento da
natureza, destaca-se a ideia de que as criangas precisam estar “protegidas”,
guardadas, e que seria essa a funcdo das instituicbes, além de uma espécie de
cultura da limpeza, em que se relacionam os elementos da natureza com sujeira. E
possivel observar como essas ideias e justificativas para o emparedamento das
criancas estdo sempre relacionadas a uma imagem negativa da natureza, como se
0s seres humanos néo fossem parte dela.

Tiriba (2021) menciona a permanéncia das criangas nas instituicoes
de Educacao Infantil, porém €& sabido que essa rotina de confinamento também
ocorre nos ambientes domésticos, além da escola. Ao longo da vida, as criancas tém
sido cada vez mais privadas de estar ao ar livre, ficando longe da luz do sol e do
contato com o ambiente externo. N&o obstante, Tiriba (2021) destaca que a
sociabilidade e a constituicdo cultural ndo afastam a ideia de que somos seres da
natureza, mesmo gue nossas relacées sejam socialmente construidas. Sendo assim,
como seres da natureza, os individuos se relacionam e constroem o estar no mundo
por meio da cultura. Assim, Tiriba (2021) defende que as criangas buscam essa
reconexao com a natureza da qual fazem parte e sdo socialmente afastadas pelo

modo de vida no qual crescem e sao educadas:

Em suma, as criangas realizam um movimento insistente no sentido
de se integrarem, de perseverarem, de se manterem como seres da
natureza. Mas essa atracdo inata pelos universos biético e abibtico
depende de fatores culturais para manter-se, depende de estilos de
vida que a alimentem. E a afirmacdo cultural dessa tendéncia a
proximidade que assegura uma relagéo estreita entre sentir-se parte
do mundo natural e protegé-lo. Assim, haveria uma relagcdo entre
degradacdo ambiental e desatencdo a paixdo das criancas pelos
espacos ao ar livre, pela natureza (Tiriba, 2021, p. 194).
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Assim como o afastamento das criancas da natureza é construido
socialmente, também € socialmente que se faz necessario criar condicfes para que
elas estejam em contato, conectadas, com o meio, com elementos da natureza, com
animais e plantas, a fim de que possam vivenciar e construir relagdes de afeto e
cuidado com os elementos naturais.

E na cultura oferecida pela familia, pela escola e pelo mundo social
gue a crianga aprende a preservar a vida, relacionando-se com ela. Essa relacéo se
da pela brincadeira, pela experiéncia, pela investigacdo, de modo sensivel e
sensorial, pelos sentidos sendo afetados e despertados para toda a diversidade de
estimulos que o contato com a natureza Ihe oferece.

Observar e considerar o desejo das criancas de estarem com e na
natureza, segundo Tiriba (2021, vai ao encontro da prépria necessidade de construir
um senso de preservacdo que alcance a humanidade, propondo outras formas de
estar no mundo que ndo sejam uma cultura de consumo e degradacao do planeta, a
qual estd em curso nesse tempo.

Repensar a acao do ser humano no mundo passa por entender que
as criancas sao afetadas e afetam essas relagdes. Desse modo, garantir o direito
das criancas ao contato com a natureza também é garantir formas de construir
relacGes de preservacao do planeta, das espécies e da propria espécie humana.

Durante a pandemia da covid-19, mesmo com os adultos
trabalhando em casa no formato home office, grande parte das criancas nao pode
experimentar estar do lado de fora das casas, brincar em ambientes naturais e
interagir com a natureza. Elas permaneceram isoladas e solitarias em decorréncia
do necessario distanciamento social.

Quanto aos participantes desta pesquisa, observou-se que, nos trés
casos, as familias dispdem de tempo e espago para estarem na natureza, em
ambientes abertos, conforme foi respondido pelas maes na ocasido das entrevistas,
em que mencionaram ter acesso a pracas e parques da cidade, bem como a sitios e
chacaras da familia. Mencionaram o quanto as criangas gostavam de estar “do lado
de fora”. Entretanto, tal realidade ndo contempla a maioria da populagdo nem em
situacdo de normalidade, menos ainda em contexto pandémico.

A ideia de emparedamento é muito importante para pensar as
guestdes a serem tratadas nos proximos capitulos, entendendo o papel da relagéao

com a natureza e o papel do contato com a arte no processo de estimulo e



63

desenvolvimento da sensibilidade humana. Ainda de acordo com Tiriba (2021, p.
194), o afastamento entre humanos e natureza néo afetaria apenas as pessoas, mas
“‘provocaria enfermidades tanto no plano pessoal quanto no plano social e
ambiental”’, de modo que é preciso uma conduta de desemparedar, conforme
destaca:

by

A retomada de relacbes estreitas nos leva a proposicdo de
reintegracdo ao universo do qual somos parte através de um
movimento de desemparedamento. Este movimento precisa ser
realizado, ndo apenas por consideracdo as demais espécies, pela
necessidade de preserva-las, mas pela necessidade de preservacao
da propria espécie humana. A interagdo com a natureza € um direito
humano (Tiriba, 2021, p. 195-196).

E por essa razdo que se torna essencial abordar a ideia do
emparedamento e a necessidade de libertar as criancas desse estado, ou seja,
desemparedar. Mesmo no ensino remoto, quando ndo era possivel proporcionar as
criancas 0 acesso ao mundo exterior, foi crucial oferecer propostas capazes de
estimular interagcdes com a natureza. Mesmo que o momento nao fosse viavel para
explorar espagos publicos abertos devido ao isolamento social necessario, era
possivel, por meio do planejamento pedagdgico, criar oportunidades para
sensibilizar os sentidos das criancas e suas familias para a natureza.

E possivel incentivar atividades simples e significativas, como ter um
vaso de planta em casa, observar pela janela a vida ao ar livre, ouvir atentamente os
sons dos passaros. Essas praticas puderam ser incorporadas ao ensino remoto para
promover uma conexao genuina com a natureza, na busca por uma compreensao
também acerca da escola como espaco de estimulo ao contato com o mundo
natural, sendo ele, conforme lembra Tiriba (2021), uma necessidade para a vivéncia

humana;

Os corpos humanos, como o de todos 0s seres vivos, necessitam
interagir com a natureza, ela é a sua fonte de energias. Isso requer
gue nossos planejamentos pedagégicos superem uma visdo de
educacdo enquanto processo intramuros, entre paredes (Tiriba,
2021, p. 251).

Até o momento, jA foi definida a ideia de natureza para esta

pesquisa, incluindo o conceito de emparedamento, essencial ao considerar a relagao
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da crianca com a natureza. Continuando a explorar os elementos-chave — natureza,
arte e sensibilidade da crianca —, € importante destacar como eles se inter-
relacionam.

Ao se caminhar em direcdo a um trabalho que estimule o
desenvolvimento da sensibilidade desde a infancia, outro elemento tem destaque na
sua contribuicdo significativa: a arte. Embora néo seja diretamente um produto da
geracdo de vida pela natureza, a arte é de certa forma um resultado da natureza,
pois envolve a criagdo humana, que, por sua vez, integra o mundo natural. Em
primeiro lugar, sera necessario definir qual forma de arte sera abordada, dado que o
conceito de arte € tdo vasto e diverso quanto a prépria diversidade humana, como ja

mencionado.
2.2 ARTE, OU... DE QUAL ARTE ESTAMOS FALANDO?

A arte é fruto da cultura humana, ela é expressdo humana. A arte
trata da dimensdo sensivel, do espaco do sentir, experimentar, vivenciar
sensorialmente, bem como reflexivamente, a experiéncia humana. A partir das
diferentes manifestacbes da arte, o ser humano se expressa acerca de inUmeras
guestdes da vida, no ambito social, emocional, afetivo, nas relagbes com outras
formas de expressdo no mundo. Conforme visto, a professora Léa Tiriba afirma ser o
humano modo de expressao da natureza, assim como outros modos de expressao
(lagartixa, montanha, cachoeira); no caso do humano, porém, ele desenvolve a
capacidade e a necessidade de se expressar também criando outros modos de
expressdo, dessa vez resultantes da cultura'* humana.

Nesse caso, a arte como modo de expressdo humana pode
questionar, refletir, discutir, apontar, enganar, sensibilizar... E no “sensibilizar’ que
esta a definicho de arte que interessa a esta pesquisa: o sensibilizar para os

chamados do mundo, os chamados do corpo, os chamados da relagdo humana, os

14 Terry Eagleton, em “A Ideia de Cultura”, destaca que “a cultura ndo é unicamente aquilo do que
vivemos. Afeto, relacionamento, memdria, parentesco, lugar, comunidade, satisfagdo emocional,
prazer intelectual, um sentido de significado Gltimo: tudo isso estd mais proximo de nds do que cartas
de direitos humanos ou tratados de comércio.” (Tiriba, 2005, p. 3). E certo que, nesta pesquisa,
considera-se como cultura as manifestacdes da producdo humana em todos os aspectos da vida,
seja na relagdo com a natureza e no seu Uso como matéria-prima para suas criagdes, seja no tocante
as relagbes humanas e como elas tocam e influenciam as acdes e criagbes de cada individuo no
mundo.
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chamados do contato e vivéncia com a natureza. A arte € um convite, e esse convite
se lanca aos sentidos e as sensacdes agucando percepcdes que desencadeiam
processos de aprofundamento do repertério sensivel de cada pessoa, alimentando o
desenvolvimento da sensibilidade discutida nesta pesquisa.

No entanto, essa ndo pode ser a Unica resposta para o que é arte.
Diante disso, € preciso alcancar as referéncias que sustentam os processos de
ensino e aprendizagem em arte a partir da experiéncia profissional no contexto
escolar. Qual é a arte ensinada na escola? Quais as referéncias que sédo oferecidas
as criancas nesse contexto? O que se entende por arte na escola e em quais
manifestacdes artisticas se sustenta o trabalho com arte no contexto da Educacéao
Infantil?

Conforme ja mencionado, esta pesquisa versara sobre um trabalho
em sala que buscou cumprir com o que se estabelece na proposta pedagdgica da
Instituicdo, a qual é pautada na BNCC. De acordo com suas orientacfes, a
Educacéo Infantil engloba o direito de criancas de 0 a 5 anos de idade ao ensino.

Tais documentos oficiais'® que norteiam o trabalho pedagdgico, em
especial o ensino de arte, tratam de conteudos e elementos relacionados ao ensino
da arte, mas ndo determinam a partir de quais artistas esses conteudos podem ser
abordados. Com isso, cada professor precisa lancar mao de seu proprio repertério
artistico, que esta relacionado as suas experiéncias e vivéncias com a arte para
além dos muros da escola.

O professor que busca oferecer arte para seus alunos precisa ter
contato com algum tipo de producado artistica na sua vida cotidiana para poder
compartilhar de seu préprio repertorio com as criancas com que trabalha na escola.
Nesse sentido, a abordagem do ensino de arte na Educacéo Infantil ndo pode estar
condicionada apenas a propostas e momentos de exploragéo e expresséo livre, em
uma perspectiva espontaneista. Esse trabalho precisa ser desenvolvido a partir de
uma intencionalidade pedagdgica, ja que, segundo a BNCC, a Educacéao Infantil tem
como objetivo “ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades
dessas criangas, diversificando e consolidando novas aprendizagens” (Brasil, 2018,
p. 34).

15 Documentos oficiais que norteiam o trabalho pedagdgico a que se refere nesta dissertacao:
Base Nacional Comum Curricular (2018) (disponivel em: Download da BNCC (mec.gov.hr)); e
Diretrizes Curriculares Estaduais (2008-2019), disponivel em: Diretrizes Curriculares Estaduais (2008-



http://download.basenacionalcomum.mec.gov.br/
https://www.educacao.pr.gov.br/Pagina/DCE-2008-2019
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Acerca dessa intencionalidade do trabalho pedagoégico na Educacéo
Infantil, cabe ao educador a oferta de pluralidade de situacfes que promovam o

desenvolvimento pleno das criangas por meio da:

[...] organizacdo e proposicdo, pelo educador, de experiéncias que
permitam as criangas conhecer a si e ao outro e de conhecer e
compreender as relagbes com a natureza, com a cultura e com a
producao cientifica (Brasil, 2018, p. 37).

Nesse intuito, a BNCC esta organizada, na esfera da Educacédo
Infantil, tanto quanto as DCNEI, por meio de eixos estruturantes das praticas
pedagdgicas, que sdo as interacdes e a brincadeira, de modo que todo o trabalho
desenvolvido na escola para criancas pequenas deve ser pautado nesses dois
eixos, conforme sera visto no proximo capitulo. Acerca do ensino de arte, cabe
ressaltar a importancia de uma abordagem lidica e que possa se somar a outras
experiéncias vivenciadas pela crianca no sentido de contribuir para o seu
desenvolvimento e para a aquisi¢do de novas conquistas e aprendizagens.

E a partir dessa concepcéo de ensino de arte que esta pesquisa se
desenvolve, tanto nas atividades apresentadas durante o ensino remoto quanto no
estudo de caso das atividades analisadas, o que se relaciona também com a propria
ideia de arte do professor que atua com suas criancas, com as referéncias a que
esse professor tem ou teve acesso, com 0s artistas que esse professor apresenta as
criangas.

Dito isso, pode-se destacar que a abordagem aqui apresentada esta
relacionada a obras de arte e artistas da pintura, escultura e das artes visuais, e nao
apenas a elas, mas também as linguagens corporais, como a danca, 0S jogos
teatrais, a producdo sonora, a linguagem musical, aos tempos, ritmos e as
expressodes da cultura humana. Quanto mais diversas forem as manifestagdes, mais
ampliado sera o repertorio de linguagens da crianga na escola, contribuindo para o
seu desenvolvimento de forma ampla e integral, ampliando suas potencialidades
expressivas.

Também é importante considerar, ao abordar a arte na escola, que

nao apenas o repertorio do professor € relevante para as propostas oferecidas as

2019) | Secretaria da Educacéao (educacao.pr.gov.br).
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criancas, mas também o repertério das proprias criancas. Como sujeitos, elas
trazem consigo uma bagagem de vivéncias e experiéncias sensiveis e estéticas que
devem ser acolhidas e compreendidas. Nesse sentido, levando em conta a influéncia
da familia na bagagem da crianca, cabe a escola de Educacéo Infantil proporcionar

oportunidades educativas por meio das quais as criangas possam:

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocOes, transformacgBes, relacionamentos, histdrias, objetivos,
elementos da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus
saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a
escrita, a ciéncia e a tecnologia (Brasil, 2018, p. 36).

Em muitos casos, também é necessario considerar a limitacdo do
repertério em arte tanto do professor quanto das familias. No ambito da familia,
conforme ja destacado aqui, por vezes esse repertério também pode ser limitado.
Como repertorio, pode-se entender as vivéncias e experiéncias que a familia vem
proporcionando as criangas, incluindo o espaco que a arte ocupa no cotidiano das
familias. Como a BNCC, apregoa que escola e familia devem atuar de maneira
complementar para potencializar as aprendizagens e o desenvolvimento das
criangcas, € essencial, portanto, “a pratica do didlogo e o compartiihamento de
responsabilidades entre a Instituicido de Educacao Infantil e a familia [...]" (Brasil,
2018, p. 34-35).

Essa questdo — do repertério artistico das familias — teve um
destaque importante nas entrevistas com as familias e sera discutida no capitulo de
analise. Para esse momento, é importante se concentrar no fato de que a arte e
suas manifestacfes fazem parte da vida humana e se realizam em diferentes
linguagens: a plastica, a visual, a dramatica, a sonora e a partir de linguagens
hibridas e multifacetadas, dialogando com o mundo e com o seu tempo.

No caso da abordagem na Educacéo Infantil, a arte vem ao encontro
das préprias formas de manifestacdo das criancas pequenas, ja que ndo se limita a
apenas uma linguagem, mas transita por diferentes campos e dialoga com outras
areas de conhecimento, sendo possivel, na escola, estudar conteados das mais
diversas disciplinas a partir das manifestagoes da arte.

Ao trabalhar com arte durante o periodo de ensino remoto, optou-se
por escolher algumas manifestacdes e alguns artistas de acordo com questdes as

quais se gostaria que fossem alcancadas pelas criancas e familias. Nesse contexto,
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houve uma busca por artistas locais e praticas que tivessem relacdo com os temas e
conteudos curriculares necessarios de serem trabalhados com as criancas do EI3, o
que ser& abordado no Capitulo 3 desta pesquisa.

Conforme j& citado aqui, a BNCC é responsavel por orientar o
trabalho e os conteudos escolares, utilizando nomenclaturas diversas para tratar
desse curriculo. A BNCC divide em cinco os Campos de Experiéncias e estabelece
uma série de Saberes e Conhecimentos que devem ser oferecidos no cotidiano
escolar relacionados a esses campos de conhecimento a serem trabalhados na

Educacao Infantil:

Os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que
acolhe as situacdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana
das criancas e seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos
gue fazem parte do patrimonio cultural (Brasil, 2018, p. 40).

Os Campos de Experiéncia séo:

e O eu, ooutro e o nos.

e Corpo, gesto e movimentos.

e Tracos, sons, cores e formas.

e Escuta, fala, pensamento e imaginacéo.

e Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacoes.

Com relacdo a esses Campos, ao observar os objetivos de
desenvolvimento e aprendizagem, pode-se perceber que é possivel trabalhar com
arte para abordar diferentes campos; em um deles, h4 uma concentracdo de
objetivos que estdo relacionados as manifestacdes artisticas, bem como a
expressao da crianga pelas diversas linguagens: “Tragos, sons, cores e formas”, que
se configura por objetivos como: “conviver com diferentes manifestagdes artisticas,
culturais e cientificas, locais e universais no cotidiano da instituicdo escolar (Brasil,
2018, p. 39).

O documento sublinha a importancia da Educacg&o Infantil em
proporcionar oportunidades para que as criangas participem ativamente em
momentos e espacos dedicados a "producdo, manifestacdo e apreciacao artistica,

favorecendo o desenvolvimento da sensibilidade, criatividade e expressao pessoal
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das criancas" (Brasil, 2018, p. 41).

E relevante destacar, no entanto, que, na BNCC, ndo ha uma
separacéo rigida em termos de conteudos especificos para a disciplina de Arte na
Educacéo Infantil. Em vez disso, ha uma orientacdo para que seja realizado um
trabalho que articule diferentes Campos de Experiéncia, oferecendo experiéncias
gue atinjam os objetivos de forma integrada, incorporando elementos de diversos
campos.

Percebe-se que, nessa perspectiva, os Saberes e Conhecimentos
trabalhados se entrelacam e perpassam areas diferentes do conhecimento, de modo
a ser possivel afirmar que, na Educacao Infantil, o trabalho deve ocorrer de forma
interdisciplinar, pois em uma mesma proposta é possivel tratar de questdes que
alcancam saberes, conhecimentos e abordagens de diferentes areas.

Da mesma forma, a arte pode tratar de diferentes questdes da vida
humana e se relacionar com outras areas de conhecimento, como a Geografia, a
Biologia, a Matemaética, a tecnologia, as questdes sociais, econdmicas, as emocdes
humanas, a desigualdade social, as questbes ambientais, entre tantas outras
possibilidades. Ao buscar um carater diverso nas abordagens com as criancas da
Educacao Infantil, procura-se oferecer manifestacbes que apresentem diversas
formas de expressdo e abordagens distintas para tratar de um mesmo tema, de
modo a representar leituras de mundo diversas, ndo reproduzindo uma forma de
pensamento hegemaonica.

A arte comunica e retrata o0 seu tempo: a vida, com questdes que se
misturam e se diluem, derrubando barreiras de conceitos estagnados e inflexiveis.
Na arte, pode-se produzir uma escultura, mas também pode-se criar um universo
ficticio pela linguagem virtual; pode-se produzir um desenho ou uma pintura, assim
como realizar uma performance em que o artista desenha com a colaboracdo do
publico; pode-se, inclusive, desconsiderar a distincdo entre artista e publico,
produzindo obras coletivas, instalagbes colaborativas, intervengdes publicas.

Caracteristica marcante das manifestacdes artisticas
contemporaneas € o uso de ferramentas tecnolégicas cada vez mais desenvolvidas
para construir espacos, situagdes, objetos, experiéncias que colocam o espectador
em contato com a arte de um modo muito mais ativo e atuante, de maneira que ele
nao apenas “vé€” a arte, mas vé, ouve, toca, cheira, manipula, questiona, sugere,

participa, interage, vivencia e, inclusive, produz. Nem sempre a arte provoca
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sensagbes ou respostas agradaveis, mas certamente movimenta processos
interiores nas pessoas que estabelecem contato com ela.

Essa possibilidade de vivenciar a arte € o que a torna tdo
significativa no contexto da Educagao Infantil. Apresentar diferentes manifestagoes
artisticas as criancas pode proporcionar trocas muito ricas e estimular o
desenvolvimento de tantas outras possibilidades expressivas nhas criancas,
contribuindo significativamente para o desenvolvimento do saber estético no
contexto escolar.

Importante salientar também que o contato com arte, bem como a
oferta de proposicdes artisticas para as criancas, vai muito além da expressao livre,
pois, conforme j& salientado aqui, citando a BNCC, a arte trata de conhecimento
humano e, por isso, pode e deve ser ensinada na escola, como afirma Cunha
(2021):

Como qualquer campo do conhecimento, 0s processos de
aprendizagem em Arte sdo imprescindiveis e requerem situacdes
pedagdgicas que ampliem a capacidade de criar, imaginar, configurar
outras formas de ver, conhecer e expressar (Cunha, 2021, p. 27).

Nos caminhos que levaram a investigar o ensino de arte na escola, o
autor Duarte Junior (2004) apresenta um pensamento que se identifica com o
trabalho em arte relacionado ao desenvolvimento da sensibilidade, denominado pelo
autor como “educagao sensivel’. Nesse contexto, as atividades e propostas
desenvolvidas no periodo de ensino remoto dialogam também com a ideia de um
estimulo a sensibilidade por meio do contato com a arte e com a natureza. Pelo fato
de ser um ensino remoto com crian¢as muito pequenas, o0 que demandava acessar
as familias para realizar o trabalho com as criangas, entende-se que a educacéo
sensivel alcangou também os familiares das criangas.

No contexto da pandemia, a educacdo sensivel buscou, entéo,
propor vivéncias, situacdes e experiéncias as criancas e suas familias. As atividades
propostas objetivaram despertar os sentidos, estimula-los tendo por base nao
apenas o intelecto do individuo, mas resgatando o saber sensivel que se alcanca
pelo corpo e pelos sentidos, com destaque a importancia da vida sensivel para a

prépria construcao do conhecimento inteligivel (Duarte Janior, 2004).
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Duarte Janior (2004) aponta a necessidade de insistir no tema do
corpo e do saber que ele encerra, como um tema necessario aos projetos

educacionais voltados para criancas e adolescentes, como se V€ no trecho a seguir.

O corpo como base do saber e do conhecimento. O corpo como
instalacdo da nossa existéncia no mundo e parametro dltimo para as
avaliacdes constantes de nossas acdes e atitudes (Duarte Junior,
2004, p. 218).

Pode-se entender que a arte dialoga com a educacéo sensivel, por
tratar da vida humana e por evidenciar o empobrecimento da vida no contexto atual,
em especial no que diz respeito ao seu anestesiamento, j& que se observa um ser
humano cada vez mais distanciado do mundo sensivel, que desconsidera o saber do
corpo como construcdo de conhecimento tdo importante quanto o saber pelo
intelecto. Na atualidade, nota-se que esse conhecimento vem sendo desprivilegiado
no contexto da educacdo e da vida humana. Essa relacdo entre a arte e 0
desenvolvimento do ser humano e de como a arte esta relacionada com a educacao
da sensibilidade sera tratada no Capitulo 3.

Cabe ainda observar que, conforme apontado no item anterior
acerca do emparedamento, essa situacdo de anestesiamento apontada por Duarte
Juanior (2004) também se da em razdo da forma como os humanos vém se
relacionando com a natureza; de certa forma, compreende-se estarem relacionados
ambos o0s processos: do emparedamento e do anestesiamento.

Estar do lado de fora, como destaca Tiriba (2021), proporciona as
criancas e aos humanos como um todo o contato com diferentes estimulos e
expressdes que alcancam os sentidos de forma diversa, oferecendo cores, cheiros,
sensacdes, percepcdes muito mais amplas e diversas daquelas experiéncias de
guem permanece entre paredes, guardado do acesso e contato com elementos da
natureza em suas diversas manifestacdes. Sendo assim, parece fazer sentido a
necessidade de langcar m&o de uma educagéo dos sentidos, sendo pertinente buscar
tais experiéncias, ou uma aproximagcdo minima com elas, ainda que de forma
reduzida, dadas as limitacdes que a pandemia imp6s na vida e nas relacdes das
pessoas tanto entre si quanto com o meio em que vivem.

Considera-se importante destacar a ideia de que, para se
desenvolver uma educacgdo sensivel, que alcance pela arte e pelo contato com a

natureza o corpo e o desenvolvimento da sensibilidade humana, € necessario propor
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as criancas, neste caso as criancas da Educacéao Infantil, experiéncias em que seus
sentidos sejam convidados a experimentacao, ao olhar atento, ao toque cuidadoso,
a exploracédo ampla e de corpo todo.

Por conseguinte, nesta pesquisa, essas vivéncias serdo tratadas
como experiéncias sensiveis, destacando que n&o necessariamente precisam ser
propostas elaboradas sistematicamente para serem experiéncias sensiveis. Podem,
em vez disso, ser experiéncias cotidianas e simples, o encontro com um bicho ou
uma planta, a contemplacédo de um objeto artistico, a exploracdo de um material ou
um contexto oferecido a crianca (por exemplo, um simples jogo de palmas, uma
cantiga de ninar ou mesmo uma exploracao artistica, como a pintura, o desenho ou
a danca).

As experiéncias artisticas estdo relacionadas as experiéncias
sensiveis e 0 sdo na medida em que elas oferecem possibilidades de que a crianca,
ou 0 adulto, tenha um contato com uma manifestacdo da cultura humana que
convida a apreciacdo, ao vivenciar, ao experienciar de diferentes maneiras e em
diferentes linguagens. E com base nessa ideia de experiéncia sensivel que sera
utilizada, no corpo deste trabalho, essa expressao.

Tratar da experiéncia nesse contexto € pensar 0S pProcessos
educativos como oportunidades de experimentar amplamente varios aspectos da
vivéncia humana no contexto da escola, onde o saber inteligivel € extremamente
necessario e importante, especialmente quando se trata de ciéncias que tenham na
sua constituicdo saberes mais exatos. Ndo obstante, no contexto da arte como
manifestacdo humana de sentimentos, emocdes, ideias, possibilidades expressivas,
apenas o intelecto ndo é suficiente, sendo necessario tratar de saberes oriundos do
corpo, de suas sensacOes, de sua expressividade e das inumeras formas de
manifestar esse saber sensivel. Barbieri (2012) comenta sobre o compromisso dos
educadores: “criar possibilidades para que as experiéncias estéticas sejam ricas e
nao se transformem em uma equacao pronta que empobreca o universo da crianga”
(Barbieri, 2012, p. 39).

Faz-se necessario também discutir qual a ideia de crianca
considerada nesta tese, a fim de discutir questbes acerca da necessidade e
importancia do contato da crianga com a natureza e a arte no contexto escolar. Cabe
salientar que a ideia de crianca esta diretamente relacionada ao publico considerado

nesta pesquisa, isto €: quem sdo essas criangas? Qual € o publico escolar? Em
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seguida, deve-se observar a descricdo do trabalho realizado na Instituicdo de
Educacdo Infantii a qual este trabalho estd vinculado. Conhecer as criancas
atendidas pode contribuir para esse entendimento sobre o conceito de crianca. Na

subsecao a seguir, serad abordado o conceito de criancga.

2.3 CRIANCA

A crianca age e reage aos estimulos da vida de forma integra. Com
a integridade de quem vive a verdade e com a integralidade de quem sente e pensa
tudo ao mesmo tempo e no mesmo lugar, de corpo inteiro. Abre-se a discussao
nesta dissertacdo lancando mao das imagens construidas nas palavras do poeta

Manoel de Barros (2000, p. 26), em O livro das Ignoracas:

Bernardo € quase uma arvore

Siléncio dele é tao alto que os passarinhos ouvem de longe
E vém pousar em seu ombro.

Seu olho renova as tardes.

Guarda num velho bau seus instrumentos de trabalho;
1 abridor de amanhecer

1 prego que farfalha

1 encolhedor de rios - e

1 esticador de horizontes.

(Bernardo consegue esticar o horizonte usando trés
Fios de teias de aranha. A coisa fica bem esticada.)
Bernardo desregula a natureza:

Seu olho aumenta o poente.

(Pode um homem enriquecer a natureza com a sua
Incompletude?)

A curiosidade da criangca sobre as manifestacdes da natureza e da
producédo da cultura humana ndo tem limite nem controle, mas reage a estimulos e a
impedimentos. Ela se amplia ou se movimenta a partir das relagbes construidas e
estabelecidas em suas experiéncias com o mundo.

Os significados que a crianca atribui ao mundo se ampliam a partir
de processos de construcdo de conhecimento sensivel, tanto como sensibilidade
estética, referencial artistico, repertério amplo quanto no tocante ao conhecimento
construido pela agéo direta sobre os sentidos: tocar, cheirar, ouvir, ver, sentir etc.
Por isso, reafirma-se que a crianga sente o mundo, e ndo apenas o |é, ou olha... Ela
o toma para si na experimentagcdo continua, repetitiva e transformadora,

encontrando sentidos e ressignificando experiéncias.
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Conceituar “crianga” € quase como querer manter a agua na
peneira. Trata-se de um ser em constante reinvencdo; ha uma grande diversidade
de modos de ser na infancia!l Para esta pesquisa, a atengdo se concentra em
conceitos que contribuam para compreender 0s processos realizados pelas criancas
pequenas, em especial de 2 a 3 anos de idade, que frequentaram a Instituicdo de
Educacao Infantil no periodo analisado.

Parte-se da ideia da crianga como sendo um sujeito em processo de
desenvolvimento e conquista de autonomia, que tem potencialidades e capacidades
em construcdo. Criancas sao seres que se relacionam socialmente, interagindo nao
apenas com seres da mesma espécie, visto que mantém comunicacao afetiva e
afetuosa com seus semelhantes e com animais, além de outros seres Vvivos.

Neste trabalho, considera-se que as criangas tém opinides,
manifestam desejos e expressam suas ideias, ainda que, muitas vezes, com ajuda
dos adultos que os incentivam a se expressarem. Na histéria da infancia nem
sempre a expressado foi permitida as criancas; alias, nem sempre a infancia foi

reconhecida como uma etapa importante da vida humana.

Até por volta do século XIl, a arte medieval desconhecia a infancia ou
ndo tentava representa-la. E dificil crer que essa auséncia se
devesse a incompeténcia ou a falta de habilidade. E mais provavel
gue néo houvesse lugar para a infancia nesse mundo (Ariés, 1981, p.
17).

A visdo acerca da crianca e da infancia foi se transformando no
decorrer da histéria até chegar nesse formato em que se coloca a crianca em
primeiro lugar; isso se tornou quase um jargao na atualidade. Porém, néo foi sempre
assim — no passado ndo muito distante, em muitos casos, a crian¢a acabava sendo
a ultima a ser considerada na tomada de algumas decisGes que envolvem questdes
atinentes a ela. A centralidade da atencdo da familia na crianga, ou a crianga no
centro da familia, € um fenbmeno, segundo Ariés (1981), que se manifesta a partir

do século XVIII:

Tudo o que se referia as criancas e a familia tornara-se um assunto
sério e digno de atencdo. Nao apenas o futuro da crianca, mas
também sua simples presenca e existéncia eram dignas de
preocupacdo — a crian¢a havia assumido um lugar central dentro da
familia (Ariés, 1981, p. 105).
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Nesse histérico de idas e vindas, de conquistas e mudancas de
perspectiva sobre a criangca ao longo da histéria, chega-se a um momento,
atualmente, em que as criancas possuem um espaco consideravel no contexto
familiar. O trabalho e a rotina familiares estdo diretamente relacionados com as
necessidades e os desejos da crianca, desde vestimentas, produtos, escola,
consumo de servi¢cos; muito do que uma familia faz no decorrer do dia esta em
funcdo de suas criangas. A despeito disso, é nessa mesma sociedade que adultos e
criangas tém permanecido cada vez mais fechados em casas, apartamentos,
escolas.

Em muitos casos, a crianga, que possui necessidades proprias da
infancia, de experimentar o mundo com os sentidos (ver, tocar, cheirar, sentir as
diferentes sensacdes que o ambiente oferece), com necessidades que séo parte do
seu modo de investigar o mundo no qual ela entrou tdo recentemente, passa a maior
parte do tempo em ambientes fechados. Entretanto, ainda nesses ambientes, ndo se
furta de brincar. E este € um ponto importante — dentre as muitas diferentes formas
de ver e definir a crianga, ha uma acao que ndo escapa a nenhuma: o brincar.

De certo modo, pode-se definir também a crianca considerada nesta
pesquisa como um ser que brinca, que se expressa e se relaciona pelo brincar. Ariés

(1981), ao tratar da historia dos jogos e das brincadeiras, destaca:

Na sociedade antiga, o trabalho ndo ocupava tanto tempo do dia,
nem tinha tanta importancia na opinido comum: ndo tinha o valor
existencial que lhe atribuimos ha pouco mais de um século. Mal
podemos dizer que tivesse 0 mesmo sentido. Por outro lado, os jogos
e os divertimentos estendiam-se muito além dos momentos furtivos
gue lhes dedicamos [...] (Ariés, 1981, p. 51).

Os jogos € as brincadeiras fazem parte da vida humana desde muito
tempo e tiveram ja muito mais importancia no cotidiano se comparados aos dias
atuais; entretanto, na vida e no modo de ser das criangas, jogos e brincadeiras
continuam sendo sua atividade principal. Consequentemente, com as mudangas nas
formas de se comunicar, pela internet, através de equipamentos eletrbnicos e
celulares, o que se percebe é que esse universo virtual toma conta também do
espaco da brincadeira na vida das criancgas.

Nessa esteira, € importante retomar o conceito de crianca,

observando o0 constante nos documentos oficiais atualmente vigentes e que
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norteiam o trabalho do professor na Educacéo Infantil: as DCNEI e a BNCC, ja que é
a partir deles que o professor deve pautar sua pratica docente. A DCNEI define

“crianga” como:

[...] sujeito histérico e de direitos, que, nas interacles, relacdes e
praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2010, p. 12).

O documento em questéo apresenta uma definicdo em que a crianca
€ vista como sujeito historico e de direitos. Tendo isso em vista, a BNCC também
orienta que as praticas de ensino da Instituicdo de Educacéo Infantil contemplem as
necessidades da crianca, a qual aprende nas intera¢des e na relagdo com o mundo,
além de necessitar de atencdo e cuidado, considerando que esta em
desenvolvimento e conquista de autonomia, tanto intelectual quanto fisica.

Na concepc¢ao da BNCC, as Instituicdes de Educacéao Infantil devem
ser espacos criados e preparados tanto para o cuidar quanto para o educar, espagos
feitos de acordo com as necessidades da crianga — sujeito que, nas interacoes,
relacbes e préaticas cotidianas, constroi sua identidade. Nesse sentido, a crianca é
um ser em processo de desenvolvimento e constru¢cdo da propria identidade por
meio das suas relagbes sociais e interagdes com o universo do qual ela faz parte.
Tiriba (2021) complementa a afirmacéo de Vygotsky de que as criancas sédo seres

da cultura ao afirmar que séo:

[..] simultaneamente, da natureza. Declaram sua paixdo pelos
espacos ao ar livre porque sdo modos de expressado dessa mesma
natureza; porque, sujeitas a dindmica comum a todos 0s seres Vivos,
elas tendem a se associar, a estabelecer elos, a cooperar (Tiriba,
2021, p. 18).

Além de ser um sujeito histérico e de direitos, a crianca € também
um ser natural, que expressa a vida, manifesta sua natureza por meio do modo de
expressao “crianga”’, que vem ao mundo para conhecer e se relacionar com ele,
sendo e tornando-se humano. A crianca de hoje ainda preserva a curiosidade pelas
manifestacbes da natureza, seu olhar ainda se fixa em um inseto, percebe um
movimento ou se atenta para as cores das folhas no caminho. Essa crianca ainda é

coletora de galhos, folhas, pedrinhas e frutos secos, construindo seu arsenal de
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materiais que alimentardo a criacdo de pecas, brinquedos e objetos, nessa pratica
incansavel de criar e recriar o mundo brincando.

Barbieri (2012), em seu livro Onde esta a arte na Infancia?, destaca
que a criangca conhece, interage e se relaciona com o mundo por meio de seus
sentidos, um tema também enfatizado por Duarte Junior (2004) ao discutir a
necessidade de resgatar a educacéo sensivel. A sensibilidade € inerente a infancia e
a arte, sendo acessada pela conexdo com a natureza. Portanto, faz sentido pensar
que a crianca experimenta o0 mundo de forma sensivel, pois se conecta e se
relaciona com ele por meio dos sentidos, das diversas formas de expressédo e do
brincar, manifestando sua percepcdo da realidade, do contexto em que vive. Ainda
segundo Barbieri (2012):

A imaginagdo e a criatividade das criangas ndo tém limites, o que
favorece o desenvolvimento de sua poténcia e a exploracdo e
apropriacdo de suas multiplas linguagens, ampliando suas formas de
expressdo. O trabalho com arte na educacdo infantii € um dos
passos para cultivar essa vitalidade natural (Barbieri, 2012, p. 18).

Considerando as criancas que fazem parte desta pesquisa, quais
seriam as necessidades do trabalho pedagdgico durante o periodo de ensino
remoto? Por que oferecer ensino remoto as criangas? Como fazé-lo, considerando
que, na atualidade, o que deveria ser feito € desconectar dos aparelhos eletrénicos,
estar do lado de fora, se relacionar com outros seres vivos em ambientes naturais
gue oferecem repertérios diversos para as manifestacdes da crian¢ca enquanto modo
de expresséo da natureza?

Cabe lembrar, e isso sera explorado detalhadamente no Capitulo 4,
a analise dos documentos, que a decisédo pelo ensino remoto durante a pandemia
nao considerou adequadamente as necessidades das criangas nem as melhores
condicdes para o desenvolvimento dos processos pedagogicos oferecidos pela
escola naquele momento. E importante destacar que criancas e professores nao
foram consultados sobre a adocdo do ensino remoto como forma de manter a
relacdo da crianga com a escola. Ambos foram colocados nessa situagdo por
ocasido das determinacfes de 6rgdos e entidades superiores. Faz-se necessario
considerar, nessas condi¢cdes, 0 que se busca ao pensar sobre o desenvolvimento

da sensibilidade por meio do trabalho com arte e natureza no ensino remoto.
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2.4. E DA SENSIBILIDADE, O QUE DIZER?

Quando se fala de sensibilidade na escola, do que se esta a falar?

Quando se aborda o tema da sensibilidade na escola, tem-se como
referéncia a experimentagdo cotidiana dos sentidos, incluindo os sentidos e
significados que cada crianca da as experiéncias cotidianas oferecidas na escola. A
professora Barbieri (2012, p. 31), citando Larosa, destaca que “a experiéncia nao é
aquilo que passa por nés, mas aquilo que fica gravado em nossas entranhas”

A palavra “sensibilidade” nesta pesquisa esta relacionada a dois
sentidos. Primeiro, o sentido das sensacdes provocadas pelos estimulos sensoriais,

tratando-se de sensorialidade, corporalidade.

A experiéncia sensorial e perceptiva do mundo se instaura na relacao
reciproca entre o sujeito e seu meio ambiente humano e ecoldgico. A
educacao, a identificagdo com as pessoas mais proximas, 0s jogos
de linguagem que nomeiam 0s sabores, as cores, 0S sons, etc.
aperfeicoam a sensibilidade da crianca e instauram sua aptiddo de
intercambiar seus ressentidos com seu entorno, fazendo-se
compreender, relativamente, pelos membros de sua comunidade (Le
Breton, 2006, p. 32).

Nesse sentido, a sensibilidade é a capacidade de ser tocado pelos
estimulos do entorno. Outrossim, por meio de experiéncias diversas, é possivel
ampliar a percepcdo dos estimulos do ambiente, identificando ou investigando a
sensorialidade com o corpo, além de se relacionar também com os elementos e as
sensacdes que eles podem causar, como sentir o vento, ouvir o som da chuva, entre
tantos outros que a natureza oferece diariamente.

As experiéncias que tocam 0s sentidos ndo acontecem isoladamente
no cotidiano: os sentidos sdo tocados simultaneamente, em uma profusdo de

sensacoes, sinestesicamente. Conforme descreve Le Breton (2016):

Na vida corrente ndo se adicionam percep¢fes numa espécie de
sintese permanente, mas vive-se uma experiéncia sensivel do
mundo. A todo instante a existéncia reclama a unidade dos sentidos.
As percepcdes sensoriais impregnam o individuo em toda evidéncia:
ele ndo se surpreende ao sentir o vento em seu rosto enquanto a sua
volta vé as arvores balancando; ele olha de longe o rio no qual se
banha em dias calorentos, ressentido seu frescor na pele; ele cheira
0 odor das flores enquanto se espraia na relva; ele ouve ao longe o
sino de uma igreja anunciando o meio-dia... Os sentidos trabalham
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conjuntamente a fim de tornar o mundo coerente e habitavel. Nao
sdo eles que decifram o mundo, mas o individuo, através de sua
sensibilidade e de sua educacao (Le Breton, 2016, p. 58).

Dentre os autores escolhidos para auxiliar nas reflexdes desta
pesquisa, o professor Jodo Francisco Duarte Janior ajuda a pensar na questdo da
sensibilidade e do espaco dela nas préaticas espaco-temporais da escola. Segundo

ele:

A sensibilidade do individuo constitui, assim, o ponto de partida (e
talvez até o de chegada) para nossas ac¢des educacionais com vistas
a construgdo de uma sociedade mais justa e fraterna, que coloque a
instrumentalidade da ciéncia e da tecnologia como meio e ndo um
fim em si mesmo (Duarte Janior, 2004, p. 139).

Tanto natureza quanto arte oferecem um rico arsenal de vivéncias e
relacdes que educam sensorialmente os individuos, ampliando a percep¢do acerca
dos fendbmenos que os cercam. A curiosidade espontadnea que as criangas tém
acerca da natureza, jA comentada neste estudo, é a prépria curiosidade do humano
sobre a vida, que o acompanha durante toda a vivéncia no mundo.

Criangas pequenas querem tocar, cheirar, provar com 0s sentidos
todos a cada encontro com outros seres vivos, sejam humanos e sua cultura, sejam
animais, plantas, fenbmenos e manifestacdes naturais. O desejo de tocar na agua,
de provocar movimento, de sentir a textura da folha de uma planta, de acompanhar
longamente o arrasto de uma lagarta passando, de explorar e descobrir seus
préprios movimentos ou manipular materiais riscantes (e deles tirar tracos e formas)
revela que as criancas tém sede de descobrir 0 mundo que as cerca, e essa

descoberta se faz pelos sentidos.

Definitivamente a morte do sujeito ndo comeca pelo pensamento,
mas por sua sensibilidade! Sem davida nenhuma, sentir-me eu
mesmo revela-se anterior e determinante de qualquer “pensar em
mim” subsequente. 0 que aponta novamente para essa missao
basica da educacao nos dias presentes: estimular o sentimento de si
mesmo, incentivar esse sentir-se humano de modo integral, numa
ocorréncia paralela aos processos intelectuais e reflexivos acerca de
sua prépria condicdo humana (Duarte Junior, 2004, p. 175).

Outro sentido da palavra “sensibilidade” que também interessa para

esta pesquisa € a capacidade de se sensibilizar com as ocorréncias da vida, por
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meio dos diferentes agentes/atores desse contexto, pelas manifestacbes da
natureza e da cultura, pelas linguagens utilizadas pela crianca para se comunicar e
que também se manifestam na cultura e nas expressoes artisticas. Nesse contexto,
é oportuno tratar da experiéncia estética'l® como vivéncia mobilizadora de praticas
sensiveis.

Com as criangcas pequenas da Educacdo Infantil, é possivel
observar, no contato com a arte, como elas vivenciam e exploram as experiéncias

estéticas. Barbieri (2012) destaca que:

[...] entre 0 homem e a natureza, colocam-se simbolos, linguagens. A
linguagem é a significacdo que damos a existéncia, é o caminho que
a criancga inventa para se colocar. I1sso é a constituicao da linguagem
— como a crianga constroi esse caminho. Por meio da linguagem, a
crianga vai criando seu territorio expressivo e de agéo, vivendo sua
experiéncia estética (Barbieri, 2012, p. 37).

Todos os individuos tém experiéncias estéticas, e elas ndo estao
atreladas apenas a arte, mas também ao que possa despertar o sentido humano
(cheiros, cores, sabores, texturas, emoc¢des). A natureza é o campo vivo de
aprendizagem para os sentidos, ela oferece permanentemente experiéncias
sensoriais e estéticas. Assim também o é a arte, que, tanto quanto a criancga,
também se comunica sinestesicamente.

A arte alcanca a crianca no modo singular que ela tem de se
comunicar com o mundo, ambas se relacionam pelos sentidos e pela construcao de
significados ludicos e poéticos. Ademais, assim como a natureza, expressam-se por
linguagens mudltiplas e diversas, manifestas nas cores, nos sons, cheiros e nas
sensacdes. A vivéncia da crianga com a natureza estimula tanto sua fruicdo quanto
sua expressao artistica, jA que amplia seu repertorio de formas, linhas, texturas,
cheiros, sabores, variacdes de cores, intensidade e movimentos.

Esse repertorio alimenta as linguagens artisticas, estimulando o faz
de conta com personagens, contextos, cenarios, sons e imagens, assim como a
expressdo da crianga com o corpo todo. O repertério também aumenta a curiosidade

e 0S processos investigativos da crianca sobre os elementos da natureza e seres

16 Experiéncia estética pode ser definida como o “desenvolvimento esclarecido e intensificado de
tracos que pertencem a toda experiéncia normalmente completa” (Dewey, 2010, p. 125 apud Cenci;
Morigi, 2019, p. 3), ou seja, ndo existe outro fundamento que alicerce tal experiéncia sendo o fato de
a arte ser um produto da interagcdo continua e acumulativa de um eu organico com o mundo.
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vivos. Assim, ambas, arte e natureza, provocam sensacdes e emocoes! Vale dizer,
porém, que ndo sao apenas sensacdes agradaveis, mas também o nojo, a repulsa,
o estranhamento, o medo, a dor.

Duarte Junior (2004) defende que o sujeito esteja a frente do
processo educativo de modo autbnomo, e a sensibilidade é parte essencial desse
processo de desenvolvimento e humanizacdo, bem como de apropriacdo e

construcdo de sua propria cultura. O autor observa o seguinte:

E preciso, portanto, ndo apenas recolocar o sujeito humano no centro
de nossas consideracdes, especialmente educacionais, mas ainda e
principalmente alargar o conceito para que ele possa tomar sua real
dimensdo, transcendendo o0s estreitos limites iluministas e
instrumentais que o faziam identificar-se, hout court, com a
racionalidade cientifica e operacional. Na consideracdo e educacédo
do sujeito, hoje, sua dimensdo imaginativa, emotiva e sensivel (ou
sua corporeidade) deve ser colocada como origem de todo projeto
gue vise a educa-lo e a fortalecé-lo como principio da vida em
sociedade (Duarte Janior, 2004, p. 139).

Essas sensacdes e emocgdes ndo acontecem na criangca (no
humano, de maneira geral) de modo fragmentado, separadamente. Acontecem,
conforme mencionado, de modo integral. E possivel, ao recuperar a memoria de um
dia agradavel, como um dia de verdo chuvoso, por exemplo, lembrar-se das
sensacdes causadas pela experiéncia vivida, e essa memdria ndo sé alcanca, mas é
alcancada pela sensibilidade.

E possivel se recordar da temperatura agradavel, do céu mais
escuro e com luz mais confortavel aos olhos, do cheiro da terra molhada, da
sensacdo de frescor ao se observar as plantas molhadas pela chuva. Todas as
memaorias suscitadas por essa lembranca se comunicam com os sentidos, porque é
na sensibilidade que os individuos séo tocados pelo mundo e o compreendem.

Na Antropologia dos Sentidos, com Le Breton (2016), observa-se o

papel de tais experiéncias sensiveis com a bela imagem de um rio a correr:

Nossas experiéncias sensoriais sdo os afluentes que desaguam
neste mesmo rio, nesta sensibilidade de um individuo singular jamais
em repouso, sempre solicitado pela incandescéncia do mundo
circundante. Se a distancia sentimos um odor madressilva cuja
planta pode ser vislumbrada, se vibramos com uma musica
comovente, isso se deve ao fato do corpo (sic) ndo ser uma
sucessao de indicios sensoriais bem delimitado, mas em razdo de
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uma sinergia onde tudo se mistura (Le Breton, 2016, p. 61).

Isso lembra o poema de Manoel de Barros, segundo o qual Bernardo
— a crianca — “desregula a natureza”, pois tem a capacidade de ampliar os
horizontes, ralentar o tempo, explorar os elementos longamente, imprimir
significados novos aos objetos e materiais que explora enquanto brinca e interage.
Assim como na arte, a crianca também estd no mundo para além dos limites
objetivos, considerando que vivencia subjetivamente cada um desses elementos e,
mais ainda, o vivencia ludicamente. O “modo adulto” de ver e entender as coisas nao
alcanca o olhar inventivo da crianga na natureza, assim como na arte.

Importante trazer aqui os recursos do italiano Gianni Rodari (1982),
o qual propde, em sua Gramatica da Fantasia, 0 jogo com as palavras e seus
significados, expressdes e conteudos. Isso para dizer que a perspectiva desta
pesquisa entende natureza, crianca e arte como “farinha do mesmo saco”, ou entao
“folhas do mesmo galho”, “gestos da mesma danga”. Feitos da mesma matéria-
prima: a vida. Outrossim, essa relacdo € perpassada pela sensibilidade que se

constroi, alimenta-se e transforma nos encontros desses elementos.
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3 ARTE NA FORMACAO HUMANA E NO DESENVOLVIMENTO DA
SENSIBILIDADE

3.1 DESCOBERTAS

Entendendo a arte como uma linguagem que potencializa as
descobertas e contribui para o trabalho de aproximacdo com a natureza na escola, é
essencial apresentar o trabalho de Frans Krajcberg. O artista polonés, que viveu no
Brasil desde 1948, buscou se distanciar das trauméaticas experiéncias vividas na
Europa durante a Segunda Guerra Mundial. Em sua nova realidade, ele encontrou
na exuberancia da natureza brasileira além de um reflgio: encontrou também temas,
motivacbes e matérias-primas para expressar sua profunda revolta contra a
devastacdo causada pela acdo humana no planeta. Krajcberg afirmou que a
natureza lhe havia proporcionado a salvacao que ele buscava (Ventrella; Bortolozzo,
2006).

Durante sua trajetoria no Brasil, Krajcberg dedicou-se a diversas
formas de expressdo artistica, incluindo a escultura, a pintura e a fotografia.
Residente em diferentes estados brasileiros, como Rio de Janeiro, S&o Paulo,
Parana, Minas Gerais e Bahia, o artista explorou extensivamente as possibilidades
oferecidas pela natureza e seus elementos como fontes de inspiracdo e matéria-
prima para sua obra.

A relacdo de Krajcberg com a natureza ndo se limitou a apreciacéo
estética, mas buscou incorporar elementos naturais em seus trabalhos artisticos,
explorando uma grande diversidade de materiais, como madeira, cascas e
sementes, transformando-os em poderosas declaragdes visuais sobre a
conservacao ambiental. Esse enfoque oferece uma possibilidade valiosa para
educadores interessados em compreender a arte como linguagem que contribui para
a promogéao da consciéncia ambiental e da conexdo com a natureza na escola.

Ao longo de sua trajetoria artistica, Krajcberg dedicou-se
intensamente a denunciar a exploracdo criminosa das florestas brasileiras,
observando a expansdo descontrolada das monoculturas e as consequéncias
devastadoras das gueimadas e do desmatamento promovidos pelo agronegdcio

desde a década de 1950, quando se atentou para essas questfes. Sua paixao pela
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fauna e flora do Brasil tornou-se o combustivel para sua missédo artistica, que visava
chamar a atencédo para os problemas ambientais emergentes.

Nesse movimento, Krajcberg passou a registrar, por meio da
fotografia, as consequéncias devastadoras das queimadas e a destruicdo causada
pelo desmatamento. Seu olhar sensivel e atento capturou a esséncia da devastacéao,
focalizando a madeira das arvores destruidas como um testemunho silencioso da
violéncia infligida a natureza. Por meio de suas imagens, Krajcberg procurava ndo
apenas documentar a destruicdo, mas também provocar uma reflexdo profunda

sobre as implicacBes desse processo para 0 meio ambiente e para a humanidade.

Ha mais de 40 anos venho trabalhando, lutando e denunciando os
crimes de destruicdo. Depois de todo esse tempo acompanhando a
destruicdo maci¢a da natureza em nosso pais, ouvindo poucas vozes
em sua defesa, criei, com minha revolta, a minha obra (Ventrella;
Bortolozzo, 2006, p. 31).

Essas praticas artisticas e documentais foram fundamentais para
que ele definisse sua missao como artista: "O Grito Krajcberg" (Ventrella; Bortolozzo,
2006). Esse conceito se refere a sua incansavel luta para denunciar a destruicéo
causada pela acao irresponsavel dos seres humanos sobre a natureza. Utilizou os
préprios vestigios da devastacao para criar obras de arte que tinham a capacidade
de sensibilizar as pessoas para as questdes socioambientais e para a
responsabilidade coletiva de enfrentar as grandes mudancas dos séculos.

Krajcberg acreditava que, por meio da arte, era possivel despertar
uma consciéncia critica e um sentimento de urgéncia em relagdo a preservacado do
planeta. Segundo ele, era imperativo fomentar um desejo genuino e uma

responsabilidade compartilhada pela conservacdo ambiental.

No caso Krajcberg, a compreensdo se deu a partir de uma
experiéncia afetiva. Foi a dura realidade da Europa pés-guerra que o
fez procurar, no Brasil, novas alternativas de vida e de arte. E, sem
davida, o seu encontro com a floresta possibilitou a sua renovacao e
redencao pela arte (Rodrigues, 2002, p. 31).

Frans Krajcberg permaneceu até sua morte, em 2017, em Nova
Vigosa, no sul da Bahia, onde criou um espago singular dedicado a sua arte e a
natureza: o Sitio Natura. Esse local ndo apenas serviu como lar e atelié do artista,

mas também foi transformado por ele em um museu pessoal, 0 Museu Krajcberg. Ao
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falecer, Krajcberg fez uma doacéo significativa ao Governo do Estado da Babhia,
transferindo o Museu Krajcberg e todas as suas obras com o intuito de garantir que
seu legado continuasse a "falar" e "gritar" contra a exploracdo irresponsavel dos
recursos naturais, a fim de inspirar futuras geracoes a se engajarem na protecao da
natureza.

Desde o primeiro contato com o trabalho de Frans Krajcberg,
buscou-se trazer as criangas para fora da sala, com o objetivo de experimentarem o
encantamento que a natureza pode oferecer e que Krajcberg tdo habilmente
expressou em sua arte. O artista continua sendo uma referéncia: suas esculturas,
criadas a partir de restos de queimadas — troncos retorcidos, galhos torrados e
arvores destruidas —, bem como suas técnicas de pintura com tintas naturais, por
meio das quais ele documentou a tragédia ambiental e a transformou em expressao
artistica, sensibilizam o publico para a necessidade de preservar 0 meio ambiente.

Além de Krajcberg, a obra de Barbieri € uma referéncia fundamental
para as praticas exploradas nesta pesquisa. Em seu livro Onde Est4 a Arte na
Infancia?, Barbieri (2012) apresenta praticas que incentivam a exploracao ativa e o
engajamento profundo com a arte. Seu trabalho prop6e uma abordagem educativa
gue vai além da mera observacao, convidando as criancas a "experimentar, fazer,
explorar, sentir, tocar e ser tocadas pela arte".

A integracdo das abordagens de Krajcberg e Barbieri na prética
pedagdgica oferece possiveis caminhos para o ensino de arte na Educacéo Infantil.
Krajcberg fornece um exemplo de como a arte pode servir como forma de protesto e
de conscientizacdo ambiental, jA Barbieri oferece estratégias para envolver as
criangas de maneira experiencial e reflexiva com a arte. Juntas, essas influéncias
ajudam a criar um ambiente educativo que ndo s6 ensina sobre a natureza e a arte,
mas também inspira um compromisso pessoal com a preservacdo ambiental.

Barbieri (2012) fala diretamente aos coragbes das professoras, na
sua forma de se comunicar, de tratar da arte e das vivéncias com criancas
pequenas, o0 que reverbera neste trabalho, no que diz respeito a insercao das ideias
do atelié na sala de referéncia. Como ressalva, vale dizer que, logicamente, trata-se
de um atelié adaptado as limitagBes que o espaco escolar impde, tanto fisicamente,
no que concerne a exploracao do espaco fisico, quanto espacialmente, no que tange
ao controle do tempo e dos corpos das criangas. Segundo a autora,

Podemos viver esses deslocamentos, esses estados da arte em
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gualquer momento do dia, ndo exclusivamente com as obras de arte,
mas com situacdes cotidianas. Esses estados da arte tém a ver com
esses movimentos: do pensamento, do sentimento, das emocgoes,
das ideias, da percepcao, do olhar (Barbieri, 2015, p. 3).

Na escola nem sempre é possivel ao professor realizar as praticas
exploratorias desejadas, mesmo tendo embasamento tedrico. Frequentemente &
necessario adaptar as ideias e reduzir as propostas em decorréncia das condicdes,
ainda assim é possivel realizar algumas experiéncias com as criangas.

J& que os questionamentos acerca do trabalho do professor séo
constantes, € preciso justificar a comunidade escolar sobre o porqué trabalhar arte
com as criangas. Para que serviria esse trabalho? Para essa justificativa, faz-se
necessario neste texto tratar do papel da arte na formacdo humana e no

desenvolvimento da sensibilidade.

3.2 ONDE SE SUSTENTA O TRABALHO COM ARTE NA EDUCACAO INFANTIL
APRESENTADO NESTA PESQUISA

A BNCC define a Educacdo Infantii como a primeira etapa da
Educacdo Basica, considerando-a como inicio e fundamento do processo
educacional, em gue a crianca se encontra em situacao de socializacdo estruturada.
A Educacéo Infantil € pautada no cuidar e no educar, considerando-se o cuidar
como parte essencial do trabalho no atendimento de creches e IEls. Outrossim, a
Educacdo Infantii tem o objetivo de ampliar o universo de experiéncias,
conhecimentos e habilidades das criancas, diversificando e consolidando novas
aprendizagens, além de acolher as vivéncias e 0os conhecimentos trazidos por elas
do ambiente familiar (Brasil, 2018).

De acordo com a BNCC, compreende-se a educagao escolar como
complementar & educacao familiar, com o intuito de potencializar as aprendizagens e
o desenvolvimento das criancas; diante disso, faz-se essencial a pratica do dialogo e
compartilhamento de responsabilidades entre escola e familias.

Como organizagéo curricular, a BNCC reafirma a estrutura definida
pelas DCNEIs de 2009, centrando-se nos eixos estruturantes das praticas
pedagdgicas: as interagbes e a brincadeira. Evidencia-se a prética ludica na

conquista de aprendizagens, o desenvolvimento e a socializagdo como tarefas
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fundamentais da Educacéo Infantil na vida das criancas. Sdo estabelecidos seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, a serem trabalhados com base nos
eixos estruturantes e nas Competéncias Gerais da Educacdo Bésica: o direito a
Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-se. Nao héa divisédo por
disciplinas, os conteddos sao relacionados aos Campos de Experiéncias, ja
mencionados anteriormente, que compdem a organizacdo curricular da Educacao
Infantil na BNCC.

Nos Campos de Experiéncias, sdo pautados objetivos de
desenvolvimento e aprendizagem, organizados em grupo por faixa etaria e que
estdo relacionados com diferentes areas de conhecimento e devem ser trabalhados
de modo articulado, considerando-se o carater diverso e interdisciplinar da Educacao
Infantil. Conforme visto, os campos de experiéncias sdo cinco: “O eu, o outro e o
nos”; “Corpo, gesto e movimentos”; “Tracos, sons, cores e formas”; “Escuta, fala,
pensamento e imaginacado”’; “Espacos, tempos, quantidades, relagdes e
transformacdes”.

A divisdo das faixas etarias ocorre desde o atendimento de Creche:
com bebés que vao de 0 a 1 ano e 6 meses de idade; criancas bem pequenas, que
estdo entre 1 ano e 7 meses até 3 anos e 11 meses; e pré-escola, que contempla
criancas de 4 a 5 anos.

Para o que interessa neste estudo, acerca do ensino de arte e onde
se situa o trabalho com arte na Educacéo Infantil, faz-se necessario observar que a
arte ndo é atendida/contemplada de maneira especifica por um dos campos de
experiéncia; ndo obstante, pode ser abordada a partir de diferentes campos,
atendendo a inUmeros dos objetivos de desenvolvimento e aprendizagem. Ainda
assim, é possivel observar que, em um dos campos, 0s objetivos relacionados a
expressao artistica pelas diferentes linguagens se destacam: o campo “Tragos, sons,
cores e formas”.

Segundo apontado na BNCC, esse campo de experiéncia deve
contemplar as “diferentes manifestagdes artisticas, culturais e cientificas, locais e
universais no cotidiano da instituicdo escolar” (Brasil, 2018, p. 39). Ademais, pode-se
perceber alguns dos Objetivos de Desenvolvimento e Aprendizagem que apontam
para o trabalho com a arte e suas linguagens. Cabe observar que tais objetivos
estdo pontuados no documento por meio de codigos alfanuméricos relacionados aos

diferentes campos de experiéncia, bem como as etapas da Educac¢do Basica a que
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se referem. Para ilustrar essa questdo, a seguir sdo apontados alguns exemplos de
objetivos definidos ha BNCC que podem ser relacionados ao ensino da Arte, neste

caso para criangas bem pequenas:

EI02CGO01 — Apropriar-se de gestos e movimentos de sua cultura no
cuidado de si e nos jogos e brincadeiras.

EI02TS01 — Criar sons com materiais, objetos e instrumentos
musicais, para acompanhar diversos ritmos de masica.

EI02TS02 — Criar sons com materiais, objetos e instrumentos
musicais, para acompanhar diversos ritmos de musica.

EI02TS03 - Utilizar diferentes fontes sonoras disponiveis no
ambiente em brincadeiras cantadas, can¢des, musicas e melodias.
EI0O2EF02 — Identificar e criar diferentes sons e reconhecer rimas e
aliteracbes em cantigas de roda e textos poéticos.

EI0O2EF06 — Criar e contar histdrias oralmente, com base em
imagens ou temas sugeridos.

EIO2EF09 — Manusear diferentes instrumentos e suportes de escrita
para desenhar, tragar letras e outros sinais graficos.

(Brasil, 2018, p. 48-50)

Deve-se pontuar que o documento recebe inUmeras criticas acerca
da forma de organizacdo dos campos de experiéncia e seus objetivos, bem como
em relacdo a abordagem da arte ser muito limitada, ndo alcancando as inUmeras
formas de expressdao nem pontuando contelddos e aspectos importantes para o
ensino de arte. Para entender como esses objetivos foram relacionados com o0s
temas apresentados e as experiéncias sugeridas nas Propostas enviadas durante o
ensino remoto, no Capitulo 4, subsecdo 4.1.1, apresenta-se um quadro que
relaciona as Propostas enviadas com os codigos dos Objetivos de Desenvolvimento
e Aprendizagem definidos na BNCC.

E necessario salientar que este estudo trata de um contexto no qual
ha a intencionalidade de desenvolver uma aprendizagem em Arte. Portanto, € um
processo intencional a ser desenvolvido com as criangcas em uma instituicdo de
ensino. Destaca-se que a sensibilidade, a intuicdo, o pensamento, as emocdes e as
subjetividades se manifestam como formas de expressdo no processo de
aprendizagem em Arte; por isso, assim como em outras etapas da Educacéo Bésica,
na Educacéo Infantil o ensino de arte se faz imprescindivel.

Para além do contexto da escola, a arte faz parte da vida humana
cotidianamente, seja por meio das veiculagbes pela midia, pelas redes, nas

vivéncias de cada um, seja nos contextos mais variados em que o ser humano
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busca expressar-se e relacionar sensivelmente sua visdo do mundo e o modo como
as questdes humanas lhe tocam. A arte também esta presente nos rituais e
procedimentos das diferentes culturas, representando manifestacbes auténticas da
cultura e forma de expressao de cada povo ao longo dos tempos.

Ao ler a BNCC, é possivel visualizar situacdes de aprendizagem nas
quais as criancas “tém” acesso a arte em suas diferentes manifestagdes, de maneira
viva e significativa, mas nem sempre isso acontece na escola, j& que, na grande
maioria dos casos — em especial na Educacao Infantil —, ndo ha um cuidado ao
trabalhar com arte, refletindo um pensamento que considera a arte como algo de
menor importancia comparado a alfabetizacdo ou aos calculos matematicos, por
exemplo.

Esse pensamento também é compartilhado por muitas familias, que
esperam que seus filhos vdo a escola para aprender conteidos importantes e nao
para fazer arte, pois consideram esta sem “muita utilidade”. Nao raro, a escola
precisa sempre e continuamente reforcar, até para a comunidade, a importancia e
necessidade da arte, que trata da dimensao sensivel do ser humano, e isso é muito
mais importante do que qualquer utilidade pratica que ela possa vir a ter.

Dito isso, como pensar o0 ensino de arte na educacao infantil nessas
condicbes, considerando o trabalho docente da professora de Educacdo Infantil?
Essa proposicdo lembra a declaracdo de Cunha (2021) acerca da autoria do
trabalho educativo, em um ensino de arte que se configure como uma pratica

sensivel possibilitando aos envolvidos o exercicio criador:

Como professora, precisamos buscar a autoria do nosso trabalho em
Arte, criar uma assinatura, uma marca pessoal. Como seres
inventivos nossa docéncia necessita romper com ideias e modos de
trabalhar a Arte ultrapassados que ndo atendem, e nunca atenderam,
as demandas investigativas, imaginativas, poéticas, criativas das
criangas e as nossas proprias demandas inventivas (Cunha, 2021, p.
38).

A arte faz parte da formacdo humana, pois trata daquilo que
nenhuma outra disciplina trataria: a dimensdo do sensivel. E dessa sensibilidade
observada em Krajcberg, que olha a natureza, reconhece sua importancia e
necessidade e compreende o desafio de construir um outro modo de ver e se

relacionar no mundo — questionando a exploracdo que o ser humano faz dela — que
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se trata esse conhecimento, esse saber sensivel que alcanca a arte na vida
humana.

Para o desenvolvimento dessa sensibilidade, € crucial apresentar
proposicoes em arte que mobilizem as criangas em suas poténcias criadoras. Para
considerar isso, € importante retomar Cunha (2021), o qual aponta que nosso oficio,
como professoras, € de “criar situagbes pedagodgicas que desafiem, ampliem,
reafirmem e valorizem o0s saberes infantis em qualquer campo do conhecimento,
inclusive no campo da Arte.” (Cunha, 2021, p. 30).

Igualmente, Barbieri (2012) comenta sobre a necessidade da
experimentacdo e criacdo pelas criancas, ainda que se considere a cultura de cada
um ao pensar o curriculo escolar, de modo que a arte trabalhada na escola tenha
sentido e significado e que contemple a forma de ser e pensar de cada um nesse
contexto: “Por isso, acredito que a cultura de cada uma das pessoas que esta na
escola pode ser incluida no curriculo. Dessa forma, o trabalho ganha singularidade —
€ vivo, pois é feito pelas pessoas envolvidas.” (Barbieri, 2012, p. 29).

Observa-se aqui a presenca da sensibilidade como um aspecto a ser
considerado no trabalho com arte, nos diferentes Campos de Experiéncia e com
variadas linguagens, jA que as sensacoes, reflexdes e as a¢cdes que a crianca vai
realizar durante seu percurso de aprendizagem em arte provém da arte e a
perpassam.

Nesse cenario, Barbieri (2012) remete a necessidade de um trabalho
pensado para promover experiéncias que estimulem os sentidos e o sentir naqueles
gue a vivenciam, considerando-se que a experiéncia sensivel proporcionada pela
arte precisa ser algo capaz de tocar e mobilizar o individuo a pensar, refletir sobre o
mundo, e a arte vem ao encontro dessa essa experiéncia.

Voltando a BNCC, busca-se proporcionar vivéncias que dialoguem
com a cultura e a individualidade de cada um, permitindo a expressao de emocoes,
sentimentos, ideias e percepc¢des, nas diversas formas de se expressar no mundo,
préoprias da crianca, buscando ampliar seu repertorio social e cultural.

A arte também ocupa esse lugar que é mdultiplo, diverso, polissémico
e reflexivo do préprio modo de viver contemporaneo, tanto quanto a crianga que se
relaciona com os saberes de maneira ampla e diversa, como aponta Barbieri (2012)
qguando diz que as criancas sao sinestésicas, pois todos o0s seus sentidos estao

despertos a cada momento e em cada experiéncia vivenciada; segundo ela, “o0 que
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estd acontecendo agora, neste momento, € 0 que interessa para as criancas e para
os artistas contemporaneos” (Barbieri, 2012, p. 25).

A arte e a crianga pequena estdo muito proximas, pois ambas néo
estabelecem fronteiras: comunicam-se por diversas linguagens simultaneamente, do
mesmo modo que “na vida ha permeabilidade e simultaneidade nos acontecimentos”
(Barbieri, 2012, p. 26). Nesse sentido, o trabalho com arte na escola inspirado e
referenciado em artistas locais apresentados nesta pesquisa dialoga com as
necessidades de nosso tempo, com as caracteristicas e peculiaridades do ensino de
arte, com a forma de ser e estar no mundo prépria da crianca.

Ainda segundo Barbieri (2021), € preciso reconhecer que as
criancas pensam de maneira peculiar, que precisa ser considerada nas condicdes
disponibilizadas para elas na Educacédo Infantil. A escola precisa ser um lugar em
gue as criancas tenham espaco e condi¢cdes para construir e reconstruir o mundo no
qual elas vivem, do qual estdo aos poucos se apropriando em suas criacoes,
reflexdes, vivéncias e experiéncias e, como lembra Barbieri, “poder falar sobre a vida
e se sentir pertencente a essa comunidade, logo, livre para se expressar” (Barbieri,
2021, p. 27).

Aqui também cabe reforcar o espaco da arte na prépria vida
humana, para além do espaco escolar. Arte e vida ndo estdo desconectadas, assim
como a escola nao pode estar alheia aos acontecimentos e as necessidades do seu
tempo. Nesse contexto, é premente pensar a necessidade da arte na vida humana e

sua contribuicdo para o desenvolvimento dos individuos em uma sociedade.
3.3. AARTE NA FORMACAO HUMANA

Durante as entrevistas realizadas com as familias para esta
pesquisa, conforme sera detalhado no Capitulo 4, uma questdo central levantada
pelas maes foi a reflexdo sobre sua prépria relacdo com a arte. As maes
expressaram uma sensacao de falta em relacdo a uma vivéncia mais significativa
com a arte desde a infancia, evidenciando que essa dimensao da experiéncia néo foi
suficientemente explorada ao longo de suas vidas.

Essa percepcdo das maes evidencia uma experiéncia comum de
caréncia na formacéo artistica, que ressoa com a critica de Duarte Junior em seu
livro O Sentido dos Sentidos — A Educacao (do) Sensivel. Duarte Janior (2004)
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oferece um panorama do mundo moderno, no qual o saber corporal e sensivel tem
sido progressivamente preterido em favor de um conhecimento que prioriza aspectos
simbdlicos, racionais e abstratos. Ele argumenta que essa predominancia do
conhecimento intelectual sobre a experiéncia sensorial reflete uma separacao
crescente entre o saber produzido pela inteleccdo e as percepcfes diretas dos
sentidos humanos (Duarte Janior, 2004).

Duarte Junior (2004) aponta a crise do mundo moderno como uma
crise dos sentidos, em que os saberes do intelecto sdo privilegiados em detrimento
das formas de conhecimento sensiveis manifestadas pelo corpo. Essa crise, que
reflete a educacdo contemporanea, exige que a escola busque recuperar e valorizar
o saber sensivel que tem sido desconsiderado. O autor destaca a “predominéancia do
pensamento abstrato sobre os conhecimentos sensoriais, como cheiros, cores e
sabores, que sdo frequentemente ignorados como formas validas de saber, exceto
na Arte” (Duarte Junior, 2004, p. 126).

As declaracfes das entrevistadas sobre a falta de arte em sua
formacdo e de um espaco maior para a sensibilidade na escola revelam uma
reflexdo sobre o corpo e suas expressdes, aspectos que ndo tiveram espago na sua
formacdo escolar. Recorrendo a Duarte Janior (2004, p. 130) novamente, que diz:
"Nosso corpo (e toda a sensibilidade que ele carrega) consiste, portanto, na fonte
primeira das significagcbes que vamos emprestando ao mundo, ao longo da vida”,
pode-se refletir que as vivéncias e experiéncias sensiveis que perpassam o corpo da
mae e dos familiares, bem como as vivéncias e experiéncias que perpassam 0 Corpo
da prépria professora que atua com as criancas, sdo também relevantes nas
vivéncias dessas criancas, as quais também partilham com outras pessoas que
estdo no seu entorno.

Considerando isso, € necessario salientar a importancia do
repertorio que a professora traz para a crianga, entendendo que esse repertorio
chega, inevitavelmente, nas familias de cada crianca. A escola pode e deve
aproveitar a oportunidade de educar a todos — criancas e seus familiares — no
sentido do resgate da sensibilidade, oferecendo e ampliando repertérios.

A arte é uma necessidade humana na sua capacidade de ler o
mundo e se relacionar com ele subjetivamente. Ela €& parte fundamental da
experiéncia do ser humano ao longo da historia, manifestando-se em diversas

formas, como a pintura, a literatura, a danca, o teatro etc. Para além de entreter e
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inspirar, a arte tem um papel fundamental na vida humana, contribuindo para o seu
desenvolvimento, influenciando a cognicdo humana, estimulando a criatividade e
intervindo na compreenséo do mundo com profundidade.

Ribon (1991, p. 41) comenta a ideia de Schelling!’ sobre a arte: “De
acordo com Schelling, a funcdo da arte ndo € agradar, descrever ou se refugiar na
particularidade, ela permite o acesso do homem ao absoluto”. E nesse estado de
relacdo com a vida humana, do acesso ao absoluto, que se coloca a arte. Ela tem a
capacidade de ampliar a expressao e a comunicacdo humana, j& que ndo se pauta
estritamente na linguagem oral, utilizando também outras formas de linguagem
(plastica, sonora, corporal, entre outras), de modo a expressar emocdes,
sentimentos, visdes de mundo, demonstrando identidade.

Na arte, estdo envolvidas a exploracao de diferentes perspectivas e
abordagens diversas para se resolver problemas, o que contribui para a construcéo
de um contexto mais diverso, que promove a ampliacdo da criatividade, da
capacidade de resolver problemas, além da empatia e do respeito as diferencas.
Isso inclui o desenvolvimento cognitivo, que esta envolvido nesse processo, ja que
arte tanto requer quanto propicia aprendizagem.

A arte faz parte da cultura humana e, nesse sentido, é possivel
destacar que o contato com suas linguagens representa o envolvimento com a
cultura de um povo, o conhecimento da prépria histéria, permitindo que as pessoas
explorem e compreendam a diversidade cultural do mundo, bem como a valorizag&o
da construcdo da cultura ao longo da histéria. Pela arte o ser humano consegue se
conectar com a historia de seu povo, além de conhecer a cultura e a histéria de
outros povos, promovendo também o respeito a pluralidade cultural. Outrossim, a
arte oferece ferramentas expressivas que dao conta de manifestar muitas vezes
aquilo que o individuo ndo € capaz de expressar pela lingua falada, de exprimir
sentimentos, promovendo identificacdo com as diferentes manifestacdes artisticas.

O contato com a arte pode desencadear a reflexdo acerca de
sentimentos e emocodes, desvelando processos interiores e contribuindo para que o
ser humano possa refletir sobre a préopria existéncia, sobre sua vida interior, suas

relacbes, suas emocgdes, crencas, desejos e afetos.

17 Schelling: filosofo alemao que viveu de 1775 a 1854.
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Entretanto, 0 que mais interessa para o debate sobre a contribuicdo
da arte na vida humana é justamente o oposto da viséo utilitaria: a arte como uma
experiéncia integra e integral, que se valida por si mesma. Em vez de buscar uma
utilidade pratica, a arte oferece uma experiéncia sensivel e estética que transcende
a necessidade de justificativas e valores objetivos.

Ao conhecer diferentes artistas, suas formas de produzir, sua
linguagem particular, seu modo de se comunicar, as pessoas podem ser tocadas
pelos temas propostos, ou apenas se deixar levar pela experiéncia sensivel que
esse contato |hes oferece, ampliando seu repertdrio cultural e contribuindo assim
para uma relacdo de respeito a diversidade. Isso se reflete no desenvolvimento de
individuos mais autbnomos e que tém suas particularidades compreendidas e
respeitadas, assim como desenvolvem o respeito mutuo. Nesse sentido, vale
ressaltar que ndo apenas a apreciacdo, mas também a criacdo artistica, esta
diretamente ligada as formas de se comunicar no mundo.

A fim de reafirmar essa necessidade e importancia da arte na vida
humana e, por conseguinte, da necessidade dela no curriculo escolar, é preciso
recorrer novamente ao autor Duarte Janior (1983), que, em seu livro Por que Arte-
educacao?, busca tratar da importancia e da necessidade da arte no convivio diario
do ser humano.

De acordo com Duarte Junior (1983), a arte € um fendmeno
presente em todas as culturas, desde as mais primitivas as mais civilizadas. Por
meio dela, a imaginacdo humana pode ser materializada, tornar-se concreta, para
além das palavras, que, segundo ele, sdo um resumo fragmentado do nosso sentir
constante.

Destaca-se, ainda, o carater sensivel da arte como expressao do
humano que se manifesta para além da lingua falada e da linguagem escrita, mas
que alcanca e se comunica pelos sentidos e pela diversidade de manifestacdes e
formas de expressao. Voltando a Krajcberg, pode-se pensar esse artista como um
exemplo da capacidade que a arte tem de expressar muito mais do que apenas o
significado imediato de uma imagem ou objeto, transmutando sentimentos e dando a
eles forma e materialidade, o que faz com que 0s objetos artisticos possam
manifestar revolta, dor, destruicéo, tristeza, urgéncia.

E necesséario também apontar a arte como area de conhecimento

humano, defendendo-se a reflexdo acerca de questbes importantes levantadas
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pelas manifestacfes artisticas no ambito social, humano, histérico e, portanto, da
arte como espaco de critica e reflexdo da vida humana, aliadas e despertadas pela
emocdo e pelas sensagbes; isso sem deixar de lado a arte como forma de
expressao do sentir. Conforme lembra Duarte Junior (1983):

Porque a colocacdo humana no mundo €, primeiramente, emocional,
sensitiva; a razdo (o pensamento) é uma operacdo mental posterior.
O mundo (e a nossa situacdo nele) nunca é percebido de forma

” ”

“neutra”, “objetiva”, “légica”, mas sim emocional (Duarte Junior, 1983,
p. 41-42).

A arte se faz necessaria a vida humana, bem como nos contextos de
aprendizagem escolar, por se tratar de expressdo do ser humano, de suas dores,
alegrias, prazeres, desprazeres, sensaclOes, emocdes, ideias e percepcdes do
mundo onde vive e onde constroi suas relacdes, buscando dar sentido a sua
existéncia e registrar nela suas impressfes e sentimentos, como observado pelo

autor:

A arte, em todas as suas manifestacdes, €, por conseguinte, uma
tentativa de nos colocar frente a formas que concretizem aspectos do
sentir humano. Uma tentativa de nos mostrar aquilo que € inefavel,
ou seja, aquilo que permanece inacessivel as redes conceituais de
nossa linguagem. As malhas dessa rede sdo por demais largas para
capturar a vida que habita os profundos oceanos de nossos
sentimentos. Ali, quem se pde a pescar, sdo os artistas (Duarte
Junior, 1983, p. 48).

Considerando-se essa argumentacao, nota-se que, no contexto da
Educacdo Infantil, para os educadores, sao extremamente importantes e
necessarias as referéncias em arte e artistas, ja que, de acordo com Malaguzzi.
(1999), a crianga tem cem linguagens, e ndo apenas uma.

Desse modo, a necessidade e a relevancia do ensino da arte desde
a Educacédo Infantil justificam-se pela importancia de nao privilegiar apenas a
linguagem escrita e 0 saber ler e escrever. A exclusdo das artes empobrece o
trabalho pedagodgico e desconsidera as capacidades e potencialidades das criancas
de se expressarem por meio de diversas linguagens, assim como os artistas fazem

em suas obras.
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4 ANALISE DOS DOCUMENTOS PEDAGOGICOS E ENTREVISTAS

Neste capitulo, sera apresentada a andlise dos Documentos
Pedagdgicos, que foram produzidos nos anos de 2020 e 2021 durante o trabalho
pedagdgico com as familias do EI3 no CEl Campus UEL. Nesse grupo de
documentos, as atividades elaboradas pela professora para a realizacdo das
familias, escolhidas para compor o corpo documental aqui apresentado, foram
denominadas “Propostas Selecionadas”, as produgdes das familias com as
criancas e publicadas no Classroom em resposta as propostas enviadas foram
denominadas “Devolutivas”.

Este capitulo esta estruturado do seguinte modo: na subsecéao 4.1,
serdo apresentadas e analisadas as Propostas Selecionadas e suas Devolutivas;
na subsecéo 4.2, por sua vez, serdo apresentadas a analise e a discussao sobre as

entrevistas realizadas.

4.1 DOCUMENTOS PEDAGOGICOS: PROPOSTAS E DEVOLUTIVAS

Conforme apresentado na Introducdo desta dissertagcdo, na
subsecdo 1.5 acerca das escolhas metodoldgicas, os critérios de escolha das
Propostas Selecionadas ja foram descritos anteriormente. Aqui, portanto,
apresentam-se tais propostas e devolutivas, considerando a discussao das questfes
atentadas.

A seguir, observa-se, nos Quadros 1, 2 e 3, a relacdo das atividades
que compdem o grupo de Propostas Selecionadas. Nestes quadros, foram
incluidas informacdes relacionadas a cada uma delas, com o ano de publicacdo no
Classroom da turma, a descricAo da proposta, bem como os Campos de
Experiéncias e Objetivos de Desenvolvimento e Aprendizagem presentes na BNCC

relacionados com cada uma delas?s.

18 Nesta pesquisa, decidiu-se ndo abordar as implicacdes da BNCC para a Educacéo Infantil. Em vez
disso, estabeleceu-se o enfoque nas questdes relacionadas ao trabalho realizado durante o periodo
mencionado. E importante ressaltar que os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento foram
indicados dada a obrigatoriedade a ser cumprida no contexto de planejamento do trabalho
pedagogico do ensino remoto, conforme detalhado na Introducao desta dissertagédo.
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PROPOSTA ENVIADA ANO DESCRICAO CAMPO DE OBJETIVOS DE
EXPERIENCIAS da BNCC APRENDIZAGEM E
Contemplado na proposta DESENVOLVIMENTO para
Criangas bem pequenas (1 anoe 7
meses a 3 anos e 11 meses)
2020 | Apresentamos o artista londrinense Chico Tracos, sons, cores e formas (E102TS02) Utilizar materiais variados
Santos, que fez um video convidando as com possibilidades de manipulagdo
iancas a i uma proposta a partir (argila, massa de modelar), explorando
CASAS E CASINHAS de seu trabalho. Oferecemos referéncias cores, texturas, superficies, planos,
COM CHICO com imagens das obras dele e propomos a formas e volumes ao criar objetos
SANTOS producdo usando massinha de modelar, tridimensionais. (BNCC, pagina 46)
também enviamos uma sugestdo de receita
de massa de modelar caseira.
2020 | A proposta foi realizada em 3 dias, no Tracos, sons, cores e formas (E102TS02) Utilizar materiais variados
= primeiro apresentamos o trabalho da com possibilidades de manipulagdo
=1 Jacqueline Almada (Atelié Santeria), e (argila, massa de modelar), explorando
RELICARIOS DA convidamos as familias a separar os objetos cores, texturas, superficies, planos,
QUARENTENA a serem usados na produgao do relicario; no formas e volumes ao criar objetos
2 & e segundo, propomos a preparagdo das tridimensionais.(BNCC, pagina 46)
caixas, usando materiais decorativos que
tivessem em casa, e no terceiro pedimos
que fizessem a montagem das caixas
finalizando seus relicarios.
2020 | Para iniciar a proposta, enviamos um link de | Espacos, tempos, qu (EI02ET03) Compartilhar, com outras
um video em time lapse com o cresci lacbes e transfor criangas, situagdes de cuidado de
< e desenvolvimento de uma semente até se plantas e animais nos espagos da
P 29 transformar em uma planta. Acrescentamos instituicdo e fora dela. (BNCC, pagina
os materiais sugeridos para o plantio e 44)
algumas recomendacdes para as familias,
assim como a solicitacdo de registro para
envio posterior no classroom.

Fonte: elaborado pela autora.

Quadro 2 — Documentos Pedagdgicos — Propostas Enviadas 2

PROPOSTA ENVIADA ANO DESCRICAO CAMPO DE OBJETIVOS DE
EXPERIENCIAS da BNCC APRENDIZAGEM E
Contemplado na proposta DESENVOLVIMENTO para
Criangas bem pequenas (1ance 7
meses a 3 anos e 11 meses)
2020 | Nesta prop it: as ilias que E: tempos, (EI02ET03) Compartilhar, com outras

e de de

com as cri sobre o
desenvoivin\er}lo da plantinha que havia qido

plantas e animais nos espacos da
CRESCIMENTO P com uma dista instituicao e fora dela. (BNCC, pagina
de 38 dias entre proposta e a outra. 49)
'ls Pll'"ls E:wiamo:os regm de noss:saphmasem :
desenvolvimento e pedimos que eles
registrassem em videos ou fotos suas
TSR AR AR sobre o p
2020 | Apresenta um convite para abrir as janelas e | Espacos, tempos, (EI02ET02) Observar, relatar e
oﬁmowem:ommdaw.jmm i lagOes e incid do cofi e

cas e adultos. que transformacgdes fenébmenos naturais (luz solar, vento,
observem o que tem ao seu redor, chuva etc.) (BNCC, pagina 49)
percebend € sug que
percebam elementos da rua, do céu, das (EI02CG05) Desenvolver
casas, dos quintais. Levanta o progressi as habili
questionamento acerca do que é produzido manuais, adquirindo controle para

pelo ser humano eoque é um elementoda | Corpo, gestos e movimentos desenhar, pintar, rasgar, folhear, entre

Na pagina P outros. (BNCC, pagina 45)
algumas observagbes para orientar as
a i a prop: com as
i a i de
convida-los a desenhar.

Fonte: elaborado pela autora.
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Quadro 3 — Documentos Pedagogicos — Propostas Enviadas 3

PROPOSTA ENVIADA ANO DESCRIGAO CAMPO DE OBJETIVOS DE
EXPERIENCIAS da BNCC APRENDIZAGEM E
Contemplado na proposta DESENVOLVIMENTO para

Criancas bem pequenas (1anoe 7
meses a 3 anos e 11 meses)

2021 | Foi enviada com o mesmo texto do ano Espacos, tempos, quantidades, | (EIO2ET02) Observar, relatar e
anterior e acrescida de um video gravado relagdes e transformagtes descrever incidentes do cotidiano e
por uma das estagiarias que fenémenos naturais (luz solar, vento,
acompanhavam a turma convidando as chuva etc.) (BNCC, pagina 49)
criangas a participarem da proposta.

Corpo, gestos e movimentos (EI02CG05) Desenvolver
progress ite as habilidad

manuais, adquirindo controle para
desenhar, pintar, rasgar, folhear, entre
outros. (BNCC, pagina 45)

2021 | Esta proposta solicita que familias escolnam | Espacos, tempos, quantidades, | (EIO2ET05) Classificar objetos,

um recipiente para usar como caixa de relagdes e transformacdes considerando determinado atributo
tesouros, e que busquem nos espacos que (tamanho, peso, cor, forma efc.) (BNCC,
tenham acesso, pequenas amostras de pagina 49)

objetos da natureza, como folhas secas,
sementes, frutos secos, flores e o que mais
quiserem coletar. Convida as familias a
conversarem com as criancas e
acompanharem suas escolhas.

Fonte: elaborado pela autora.

Acerca das propostas, cabe salientar que se trata de um recorte da
documentacdo pedagdgica produzida durante o ensino remoto, ndo representando a
totalidade de atividades e experiéncias que foram oferecidas as familias e suas
criancas naquele periodo. Quanto as Devolutivas, observa-se que, como havia
possibilidade de escolha pelas familias, foram recebidos diferentes formatos de
registros, o que diversificou a documentacgdo referente ao processo desenvolvido
durante o ensino remoto.

O Quadro 4 apresenta a quantidade de devolutivas que fazem parte
do corpo documental da pesquisa, destacando o ano, a Proposta a que se refere, a
familia que enviou, o formato de arquivo em que se encontra, a quantidade de
arquivos e qual seria a agao ou a producgédo da crianga nessa devolutiva. Ao todo,
sdo 10 videos e 35 fotografias utilizados como documentacdo na tentativa de

compreender como esse trabalho reverberou nas familias.
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Quadro 4 — Devolutivas

ANO Proposta Familia | Video |Foto |Q idad: Acaolproduca

da criana
2020 Plantio H X 1 plantar
2020 Plantio H X 3 plantar
2020 Plantio E X 1 plantar
2020 Plantio E X 1 plantar
2021 Tesouros da Natureza | L X 7 coleta
2020 Casas e Casinhas H X 3 montagem
com Chico Santos da caixa
2020 Casas e Casinhas E X ;L modelagem
com Chico Santos
2020 Relicarios da H X 5 montagem
Quarentena da caixa
2020 Exercicios do Olhar H X 6 desenhar
2020 Exercicios do Olhar E X 1 desenhar
2020 Exercicios do Olhar E X 2 olhar
2020 Crescimento E X 1 observar e
das plantas descrever,
conversar
2020 Crescimento H X 1 observar e
das plantas descrever,
conversar
2020 Crescimento H X 4 desenhar
das Plantas
2020 Crescimento H X 1 observar
das Plantas descrever
conversar
2020 Casa e Casinhas com |E X 1 modelar
Chico Santos descrever
2020 Casas e Casinhas com | H X 3 modelar
Chico Santos descrever
2020 Casas e Casinhas com | E X 1 modelar
Chico Santos descrever
2021 Tesouros da L X 2 coletar

Natureza

Fonte: elaborado pela autora.

E necessario destacar que, no processo de construcdo deste texto,
houve um pequeno conflito no caso das devolutivas, acerca da exposi¢do ou nao
dos nomes verdadeiros das crian¢as, ou ainda sobre usar nomes ficticios para que
elas ndo fossem apenas chamadas de crianca 1, crianca 2 e crianca 3. Ressalta-se
gue essa foi uma escolha de carater pessoal, em que pesou o fato de que as
devolutivas ndo foram produzidas apenas e exclusivamente pelas criangas, visto que
se trata de registros feitos pelos responsaveis sobre a execu¢ao e/ou realizacdo das
propostas enviadas. Dessa maneira, as devolutivas ndo mostram estritamente o que
as criancas gostariam de expressar nessas propostas, mas o que suas familias
conseguiram realizar com elas e o recorte enviado acerca de tal realizagéo.

Considerando isso, optou-se por chama-las de familia E, familiaH e
familia L, entendendo que ndo haveria necessidade de citar os nomes das criancgas,
e de modo a tratar de maneira coletiva suas devolutivas, por serem experiéncias

vivenciadas conjuntamente entre as criancas e suas familias. As letras
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correspondentes as familias sdo as letras iniciais dos nomes das criancas.
Apresenta-se entdo o Quadro 4, resultante da participacdo apresentada nas
Propostas Selecionadas para esta pesquisa.

Ainda, considera-se que, dentre os documentos descritos como
“fotografias”, ha alguns que sao fotos de producao de desenho das criangas, ja que
o trabalho foi feito por meio de uma plataforma digital, e os desenhos originais nao
foram utilizados: as familias costumavam enviar registros em foto dos desenhos das
criangas, além de fazer videos em que conversavam e pediam as criancas que
falassem sobre suas producfes. Diante disso, optou-se por colocar na coluna final
do Quadro 4 qual teria sido a acdo/producéo da crianca na devolutiva relacionada a
proposta enviada, com o intuito de vislumbrar como se deu a participacdo das
criangas.

Para a elaboracdo das propostas, buscou-se diversificar as acdes
solicitadas as familias e suas criancas: em algumas, a acao seria de desenhar; em
outras, observar e descrever verbalmente, ou ainda produzir um objeto
tridimensional, realizar uma modelagem. O objetivo era explorar formas diferentes de
sSe expressar; em sua maioria, os registros foram feitos e enviados em formato de
video.

A solicitacdo de devolutivas partiu da equipe pedagogica, para cada
proposta deveria ter uma “tarefa” ou “atividade” a ser realizada pela crianga com sua
familia, para que fosse possivel receber algo produzido a partir do proposto e, assim,
houvesse pela escola um acompanhamento do desenvolvimento das propostas.

Nas subsecfGes a seguir, apresentam-se analise e descricdo das
Propostas Selecionadas bem como suas Devolutivas, observando-se as questbes
apontadas para analise na subsecao 1.5 que tratou das escolhas metodologicas da
pesquisa e que se relacionam diretamente com a promoc¢ao da sensibilidade,
conforme destacado. Para relembrar, sdo elas: a sensorialidade presente nas
propostas e observada nas devolutivas; os afetos; o fazer juntos; a questdo da

subjetividade; e a relagdo com o processo.

4.1.1 Casas e Casinhas com Chico Santos

A proposta com titulo Casas e Casinhas com Chico Santos esta

relacionada a arte, na busca de apresentar um artista da cidade de Londrina,
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proporcionando ampliacdo de repertério, como uma das funcbes da escola em
relacdo ao contato da criangca com o mundo social, conforme afirma Barbieri (2012,
p. 98): “a escola é um dos lugares onde as criancas podem e devem ter contato com
outras referéncias culturais, diferentes daquelas trazidas pela televisdo e pela
internet”.

Com esse intuito, durante o ensino remoto, foi preparado material
especifico® sobre artistas londrinenses, compreendendo que as familias em
isolamento vinham realizando acessos, em plataformas virtuais como Youtube e
redes sociais, a contetudos diversos e muitas vezes de baixa qualidade enquanto
manifestacdes artisticas. Nesse cenario, identificou-se uma oportunidade de coloca-
los em contato com a cultura produzida na prépria cidade. A Figura 1, a seguir,

apresenta as Propostas enviadas as familias.

Figura 1 — Proposta “Casa e Casinhas com Chico Santos”

CASAS E CASINHAS
COM CHICO
SANTOS

MAOS A OBRA? ORIENTACAO AS FAMILIAS...

Fonte: elaborada pela autora.

19 Este material foi elaborado por mim e enviado em uma atividade unificada. Possuia uma lista de
artistas e grupos da cidade de Londrina com material disponivel na internet para acesso das familias,
esta presente no Anexo 4.
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A proposta sobre o trabalho de Chico Santos foi enviada em 29 de
junho de 2020 e realizada pelas familias E e H?0. Foi apresentada uma obra
chamada “Invasao?”, que trata da ocupagdo humana e de como a cidade invade os
espacos naturais. Com isso, 0 objetivo era cumprir um dos conteudos definidos a
serem trabalhados no planejamento escolar. A proposta consistia em uma
abordagem simples, a fim de comunicar-se com criancas e familias de maneira
objetiva, apresentando imagens das obras do artista e convidando a producao de
uma escultura com massa de modelar, argila, massa caseira ou outro material de
sua escolha.

Dessa forma, ao propor uma leitura e conversa sobre as imagens e
solicitar uma producéo tridimensional a partir da manipulacdo de massas, buscou-se
oportunizar as familias exploracédo e experimentacao de materiais que promovessem
0 pensamento sobre a obra a partir da materialidade, com vistas a despertar a
sensorialidade da crianca, além de ampliar o repertorio artistico de todos.

Observa-se, em relacdo as questdes apontadas, que a proposta
cumpre: a questdo da sensorialidade na proposicdo de uso das massas para
exploracdo; a relacdo com os afetos, destacando a vivéncia das familias em relacéo
a casa; o fazer juntos, promovendo um momento de exploracdo em familia; a
guestado da subjetividade, j4 que dialoga com aspectos pessoais em relagdo a casa,
e a valorizagcdo do processo, bem como das escolhas pessoais na producédo da
devolutiva. Compreende-se, entdo, que a proposta contribuiu para a promocao da
sensibilidade, considerando os aspectos abordados até aqui.

Esta proposta remete a uma ideia de Barbieri (2012) sobre territorio
e pertencimento. Dada a condicdo de isolamento das criancas em suas casas,
buscou-se uma abordagem para tratar daquilo que estava sendo vivido e vivenciado
por elas naquele momento presente, de modo a fazer sentido para elas, conforme

observa-se:

Uma casa € um povoamento temporal, que pode ser prolongado ou
curto. Habitar € um estado passageiro, como é passageira nossa
vida no planeta [...] A casa tem uma dimensdao de territorio. Territorio
€ tudo que faz parte do povoamento de um ambiente, com seus

aspectos simbolicos e o espaco fisico — seus habitantes e todas as

20 conforme descrito na apresentacdo da pesquisa, as familias E e H participaram da turma EI3 no
ano de 2020, e a familia L participou da turma em 2021; por isso, ha a distingdo no ano de realizagéo
das propostas e entre quais foram realizadas, de acordo com o ano de envio.

21 Disponivel em: Invasdo 2012 - 2014 | Chico Santos.
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acOes ali praticadas (Barbieri, 2012, p. 53).

Ao artista Chico Santos, foi solicitado — e ele gentilmente aceitou —
que fizesse um video convidando as criangas a produzirem suas proprias casinhas.
As familias apresentaram o video as criancas, em que o artista falava diretamente
com elas. Além da teméatica levantada, foi explorada a sensorialidade usando
materiais que pudessem ser encontrados em casa, ou ainda com ingredientes para o
preparo da massa para construir as casas. Ao explorar a sensorialidade e a
manipulagdo de massas, observa-se, como destaca Barbieri (2012), a necessidade
de esse material ser oferecido com frequéncia aos pequenos, ja que: “Na faixa etaria
de zero a trés anos, é importante oferecer as criancas materiais para que possam
sentir a textura. Brincar com farinhas, massinhas, paninhos de diferentes tamanhos,
por exemplo” (Barbieri, 2012, p. 70)

Percebe-se, nesta proposta, que haveria muitas outras formas de se
propor a construcdo das proprias casinhas, para além do uso das massas de
modelar; nesse sentido, a proposicdo focada na modelagem pode ter sido um
limitador na realizac&o da proposta pelas familias. E possivel concluir, portanto, que
faltou um estimulo a investigacdo dos materiais disponiveis, conforme aponta
Barbieri (2012, p. 72): “A materialidade esta sempre por ser inventada, retomada,
investigada. Ela depende de conseguirmos olhar em volta e perceber como
podemos usar materiais, substancias e objetos inusitados”.

Dentre as devolutivas, as familias se concentraram em aspectos
diferentes umas das outras para sua execucao. No caso da familia E, ocuparam-se
em manipular a massa e produzir uma casa que tivesse a expressao da crianca,
mas também atendesse a uma expectativa de ter portas, janelas, telhados, dentro
das possibilidades de construcdo de uma crianca tdo pequena. No video, foi
possivel ver a mée questionando a crianca e pedindo que aponte cada parte da
casa, ao que a crianca responde com convicgdo apontando: o telhado, a porta, as
janelas.

Mais do que produzir objetos tridimensionais com precisédo e
habilidade, nesse momento, objetivou-se proporcionar momentos de exploracao,
conversas e interagdo, divertindo-se com as propostas apresentadas. Ao avaliar as
devolutivas, notou-se que, nesse sentido, foi possivel oportunizar experiéncias

significativas.
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Para a mesma proposta, a familia H fez uso de massa de modelar
industrializada, considerando as condicdes e facilidades para sua execucédo. Eles
montaram a casinha juntos, depois enviaram fotos da crianga manipulando a massa
durante o processo. E um trabalho manual que exige coordenacio fina, e os pais
fizeram essa afinagdo de modo que a casa produzida ficou muito mais “parecida”
com uma casa em um formato convencional do que a casa produzida pela familia E.

No caso da familia H, as propostas eram realizadas coletivamente,
entre os quatro membros da familia: a mée, o pai, a crianca da turma e seu irmao??;
ou seja, foi uma producéo feita a varias maos e afinada na finalizacdo. Na familia E,
por sua vez, a crianca fez todo o processo de manipulacdo sozinha, mas
acompanhada pela mée, que conversava com ela oferecendo desafios e
estimulando a realizagdo. Em ambos os casos, observou-se um cuidado com a
forma sem deixar de permitir um espaco de brincadeira e diversdo para as criancgas.
N&o obstante, a execucdo ficou muito mais concentrada na exploracdo da
materialidade do que no contexto da temética da casa e na referéncia do artista
Chico Santos, o que, invariavelmente, passa pela importancia do papel do professor
presencialmente, ao atuar com intencionalidade, chamando a atencdo para o nao
visivel presente na obra de arte.

O papel do professor na realizagdo de uma proposta envolve
continuamente resgatar questdes e objetivos, retomando temas, estabelecendo
relacbes entre as producdes das criancas e a arte, oferecendo novas referéncias e
revisitando conteldos anteriores. Assim, a atuacdo do professor enriquece as
experiéncias, amplia repertérios e aprofunda a vivéncia da proposta, e essa
dindmica néo foi possivel no acompanhamento do ensino remoto.

Esta proposta também dialoga com o pensamento de Duarte Junior
(2004) e da educacédo sensivel, pelos sentidos. A escolha pelo trabalho de Chico
Santos em sua obra Invasao — sendo diretamente relacionada a vida contemporanea
na cidade, pois se refere a uma crise que ele vivenciou — se deu pelo fato de ser
uma “metéafora visual sobre o crescimento urbano em areas naturais”, algo que tem
se expandido exponencialmente pelo mundo e de forma desenfreada, como afirma
Chico Santos, ocupando os espacos da vida humana e interferindo no processo de

viver e sentir a relagdo com a natureza de forma mais integral.

22 No caso desta familia, havia duas criangas que eram alunos da instituicdo, tendo um irméo mais
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O artista criou essa instalagcdo apds um periodo longo de recluséao,
em que ele se afastou da vida urbana, dado o nivel de estresse e adoecimento
mental que a rotina urbana lhe causou, permanecendo meses isolado em um sitio
da familia, de onde pbode refletir e produzir sua obra a partir de sua vivéncia na
relacdo com a cidade. As casas e casinhas de Chico Santos trazem significado nao
apenas por representarem um espaco do afeto (a casa onde moramos), mas
também por discutirem a relagdo com a casa maior: o planeta, incluindo a reflexdo
sobre como humanos tém se relacionado com o planeta, como se da a invasdo dos
humanos sobre os espacos naturais e consequentemente o0 impacto ambiental
causado pelo crescimento urbano.

Além disso, as casinhas de Chico Santos também se relacionam
com a prOpria existéncia humana, que se multiplica e se constr6i na ocupacao
efetiva dos espacos para onde se espalha. Conforme comenta Danilo Villa em

entrevista que resultou em um texto de apresentacéo do trabalho de Chico Santos:

Como monumentos as pequenas coisas, as delicadezas mais
imediatas, suas pequenas casinhas ndo sao boas nem mas, sao o
que sado, com dois ou mais lados, e como tudo o que é semeado
podem crescer e se tornar isso ou aquilo. Como um fungo que pode
tanto causar uma doencga quanto ser a sua cura. Estdo em acordo
com os ciclos de nascimento e morte da natureza e assim sendo
guardam os mistérios insondaveis que animam cada ser vivo. (Danilo
Villa )23

E possivel pensar nesse resgate da relacdo com os espacos
naturais por intermédio da expressao artistica, como uma busca de sensibilizacédo

para os sentidos, conforme deseja Duarte Junior (2004), influenciando na educacéo
da arte:

Ou seja: existe uma educacdo primeira dos sentidos, um seu
desenvolvimento a partir da vida cotidiana de todos nés, a qual pode
se aprimorar e se refinar através de sua simbolizacdo por meio dos
signos estéticos que toda e qualquer forma de arte nos prové (Duarte
Junior, 2004, p. 215).

Para Duarte Junior (2004), a educacao da sensibilidade humana néo

velho que estava na turma EI6 e participava da realizacdo das atividades com a criangca menor.
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tem limites e destaca que o desenvolvimento da capacidade sensivel espraia-se e se
envolve por todo o contexto da educacdo e que, além de ocorrer no interior da
escola, também se da na familia e nos demais agrupamentos sociais nos quais a
familia esta inserida.

Considerando que, durante o ensino remoto, as tratativas se davam
diretamente com os responsaveis pelas criancas, compreende-se a oportunidade de
trazer para esses adultos 0 acesso a um repertério pouco conhecido por eles, tendo
em vista que a construcdo do repertorio da crianca passa pela oferta que a escola
apresenta e pelo proprio repertério da familia.

Propostas simples como esta, que exigem pouco recurso para sua
execucao, mas que exploram nuances da sensorialidade, precisam estar presentes
no cotidiano das criancas, seja na escola, seja no lar. Foi com esse intuito que, no
periodo pandémico, buscou-se trazer essas experiéncias, compreendendo a
necessidade de estimular familias a vivenciarem juntos, além de promover o
desenvolvimento da sensibilidade pela sensorialidade. Caso fosse em contexto de
ensino presencial, tal abordagem seria estimulada diretamente pelo professor,
resultando em outras referéncias, outras abordagens, enriquecendo ainda mais essa

experiéncia.

4.1.2 Relicarios da Quarentena

A Proposta “Relicarios da Quarentena”, assim como a anterior,
também buscava apresentar as familias uma artista local, considerando-se que era
preciso levar para as familias conteddos que dessem sentido a realizagdo pelas
criancas. Nesta proposta, explorou-se o trabalho de Jacqueline Almada, do Atelié
Santeria®*, que produz relicarios abordando tanto questfes religiosas de crencas
diversas quanto afetivos e das memdrias de cada um.

Assim como Chico Santos, a artista foi convidada a gravar um video
chamando as criancas a produzirem seus proprios relicarios, como forma de coloca-

las em contato, a0 menos remotamente, com a artista apresentada.

23 Depoimento disponivel em: Veres Domun | Chico Santos.
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Esta Proposta foi enviada em 13 de julho de 2020 para ser realizada
em trés dias: primeiramente, deveria ocorrer a preparacao da caixa escolhida para
montagem do relicario, usando materiais decorativos que tivessem a disposi¢ao; no
dia seguinte, seria feita uma conversa para a escolha de objetos com significado no
dia a dia da familia, que representassem o tempo de isolamento; no ultimo dia, a
familia tinha como tarefa organizar e dispor os objetos na caixa, escolhendo a
distribuicdo e o uso do espaco. As Figuras 2, 3 e 4 evidenciam as trés etapas da
Proposta.

Figura 2 — Proposta Relicarios da Quarentena — Primeira Parte
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24 Disponivel em: https://www.instagram.com/santeriaobjetos?igsh=MTQ2NXJOMmY50WdpM
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Fonte: elaborada pela autora.

Figura 3 — Proposta Relicarios da Quarentena — Segunda Parte
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Figura 4 — Proposta Relicarios da Quarentena — Terceira Parte
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Fonte: elaborada pela autora.

As etapas foram registradas pelas familias com fotos e/ou videos, e
as devolutivas foram apresentadas diariamente, conforme eles faziam cada parte do
trabalho. Neste caso, criou-se um processo de continuidade da proposta de um dia a
outro, de modo que as familias tiveram tempo para pensar e escolher juntos como
fazer. Observou-se a necessidade de apropriacdo dos elementos da proposta pelas
familias, de modo que as producbes estivessem conectadas com as vivéncias
cotidianas das criancas, conforme destaca Cunha (2021):

Enquanto pratica artistica, a apropriacdo refere-se a incorporacao de
elementos do mundo comum como matéria ou suporte na criacdo de
obras, podendo agregar imagens e objetos que compdem nosso
cotidiano, deslocados para um espaco de reflexdo, critica e
experimentagdo visual (Cunha, 2021, p. 19).

E possivel perceber como a realizacdo da atividade pela familia
enrigueceu 0s processos e criou conexdes que ndo foram previstas. A familia H
vivenciava a construcao de sua casa, no desejo de viverem em um lugar mais amplo
e com espaco ao ar livre para as criancas. Ao realizar a proposta, a familia H

colocou na caixa o0 que havia de precioso e fazia parte de seus desejos, povoando
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seu universo: eles escolheram, simbolicamente, colocar elementos de base da
construcéo — areia e pedras, representando as expectativas com a casa nova.

No caso da familia E, a escolha dos objetos da caixa demonstrou o
foco de interesse na brincadeira da crianga, que escolheu seus dinossauros de
brinquedo. Ao lancar médo do trabalho da artista Jacqueline Almada, buscou-se
incorporar a proposta a cultura de cada familia e sua vivéncia durante a pandemia,

de modo a dialogar com essas referéncias cotidianas, como observado por Barbieri.

NOs somos representantes da cultura. As criangas ndo terdo contato
com a cultura de diferentes lugares se nédo for por nés, pelos pais,
colegas, vizinhos e irmdos. O educador tem o papel de apresentar
culturas e maneiras de expressao para as criangas, o que deve ser
realizado em conexdo com a realidade da sala de aula e daquele
grupo de criancas (Barbieri, 2012, p. 78).

A autora lembra sobre a necessidade de o educador refletir sobre
0S materiais, pensando na experiéncia que a crian¢a podera vivenciar com aqueles
materiais: “Perguntar-se quais as experiéncias de que as criancas vao usufruir em
determinada proposta € um bom norte para sua organizacao espacial e temporal na
escolha dos materiais” (Barbieri, 2012, p. 79).

Percebem-se, nas devolutivas, o uso e a exploracdo dos materiais,
ja que as criancas puderam brincar com os elementos dos relicarios, explorando
outros usos, para os objetos escolhidos, de maneira que a proposta se multiplicou
em investigagOes diversas, as quais serao descritas mais adiante. Cabe observar:

Trabalhar com a materialidade é colocar em movimento a poténcia
da matéria. O trabalho com as materialidades € um alicerce na
medida em que aflora a imaginacdo e provoca questdes e
atravessamentos de sua constituicdo (o ser) das materialidades e
suas possibilidades de transformacéo (o vir a ser) (Barbieri, 2012, p.
33).

Outra questdo percebida nesta proposta: dar tempo para que a
crianca pudesse explorar e elaborar a brincadeira com os objetos foi um fator

determinante para que a familia também explorasse outros modos de brincar com o0s

materiais escolhidos.

Os tempos na infancia podem ser ageis ou prolongados, mas
também fugidios e instantaneos. A nédo linearidade e o tempo
subversivo da infancia ao serem considerados por nos, educadores,
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garantem lugar a heterogeneidade das criancas e suas maneiras de
aprender. Para as criancas pequenas, a vida e a arte estdo todo
tempo juntas e as relacbes temporais estdo integradas as suas
vivéncias (Barbieri, 2021, p. 46).

O tempo de dedicacdo a brincadeira e ao jogo com os elementos
escolhidos foi possivel porque estavam envolvidos na execucdo das propostas
apresentadas, ou seja, a familia péde se dedicar ao processo sugerido pela escola e
isso se reflete na producgéo dos relicarios. Enquanto a familia E debrugou-se sobre a
brincadeira com os dinossauros, a familia H explorou amplamente os objetos e
elementos escolhidos, propondo outro jogo: o brincar com os materiais, incluindo a
prépria caixa.

Observou-se que a proposta ocupava o espaco da sala da familia H,
de maneira que era uma ocasido em que todos se reuniam para fazer aquilo,
envolvidos em uma mesma atividade coletiva. E interessante refletir como essa
brincadeira em familia estimulada pela proposicdo em arte fortalece os vinculos e
propde um espaco de sensibilidade ndo apenas para a crianga participante do
ensino remoto, como também para o conjunto das pessoas que se envolvem e
interagem com a proposta oferecida, no caso a familia toda.

E possivel perceber a diferenca entre a escolha dos objetos quando
feita por adultos e criancas juntos e quando € uma escolha exclusivamente da
crianca. No caso da familia E, a propria crianca fez a escolha considerando seu
interesse no momento, 0s dinossauros com que brincava em casa; ao passo que, na
familia H, a escolha se deu considerando a interpretacdo dos adultos acerca da
proposta e aquilo que os adultos entendiam como significativo no periodo abordado,
relacionado as vivéncias que vinham acontecendo entre eles.

Deve-se pontuar sobre como a influéncia do adulto interfere nas
praticas realizadas pelas criancas: se a familia H tivesse mantido apenas a escolha
da crianca, talvez esta ndo colocaria um objeto que representasse a construgcao de
sua casa nhova, possivelmente a crianca teria escolhido um brinquedo, como fez a
crianca da familia E?>. Essas abordagens diversas levam a considerar quantas
possibilidades uma mesma proposta pode oferecer e quantas formas diferentes cada

crianga vivencia uma experiéncia oferecida pela escola. Se, no ensino presencial, as

25 Inclusive, na conversa sobre 0s objetos significativos para a proposta, foram apontados brinquedos,
e a familia H enviou fotos para a sala de referéncia virtual, e, em uma delas, a crianca apresentava
um de seus brinquedos preferidos: uma boneca.
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criancas puderem se expressar, fazer suas escolhas, interagir e dialogar com as
escolhas dos outros, as possibilidades se multiplicaréo.

Nas propostas em arte, € essencial que seja dada as criancas a
oportunidade de fazer escolhas acerca dos materiais, objetos, das linguagens,
formas de expressao e apresentacdo ou formas de exploracdo. Quando sdo bem
pequenas, talvez ndo expressem verbalmente suas escolhas, tornando-se essencial
dispor desses materiais para oferecer possibilidades de expressado nao verbal. As
familias, talvez intuitivamente, também perceberam essa necessidade na execucgéo
das propostas, 0 que enriqueceu a vivéncia e ampliou as devolutivas apresentadas,
tornando diverso o trabalho relacionado a arte, de maneira que nenhuma resposta
saiu igual a outra, ja que se trata das escolhas feitas pela criangca com seus
familiares. Nesse sentido, Barbieri (2012) declara:

O que mais precisamos alimentar nas criangas € essa investigacgao,
esse desejo de procura, para que elas saibam que podem se
movimentar na direcdo do que desejam. Se elas tém uma pergunta,
se tem uma ideia, podem construir. Como? Em parceria (Barbieri,
2012, p. 92).

Faz parte do trabalho do educador reconhecer e valorizar essas
buscas, como observa-se na crianca da familia H, que fez outra escolha muito
significativa: decidiram usar os desenhos dela para encapar a caixa do relicario,
compondo um objeto que demonstra intencionalidade desde a montagem da caixa,
0s objetos escolhidos e o significado dos materiais utilizados para a confeccédo da
caixa.

Observando o texto do material enviado as familias, é possivel
perceber que o estimulo as familias para explorarem de forma variada as propostas
se reflete nas producdes que apresentaram. O estimulo deu mais liberdade para que
elas criassem seus objetos da maneira como preferiam e ampliou as possibilidades
de exploracéo do material disponivel.

Outra abordagem realizada na proposta Relicarios da Quarentena
esta relacionada a diversidade de crengas. Considerando-se que a artista Jacqueline
Almada trata da espiritualidade em suas pegas, mas que ndo se concentra apenas
em uma crenca (abordando diferentes formas de entender a espiritualidade),
aproveitou-se essa proposta para tratar da questdo da espiritualidade como um

espaco de dar atencdo aos proprios sentimentos e emocgdes. Por isso, e
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considerando a necessidade de a cada dia haver uma “tarefa” a ser cumprida, na
ocasido da montagem da caixa foi proposto um exercicio de respiracdo. Em outra
das etapas de montagem do relicario, também se chamou a atencéo das familias
para os elementos religiosos presentes no trabalho da artista, resgatando a questao
da diversidade religiosa e cultural.

E importante lembrar o qudo delicado tem sido a abordagem,
atualmente, de qualquer material ou obra de arte que dialogue com questbes da
religiosidade, em especial quando se trata de religides de matriz africana, de crencas
dos povos indigenas ou outras formas de fé que ndo sejam a fé cristd. Outrossim,
mesmo dentro das formas religiosas que se identificam com a fé crista, muitas vezes
a abordagem acaba sendo contestada e questionada por familias na escola.

Por isso, buscou-se o cuidado com as questdes apresentadas,
tentando dialogar e oferecer a possibilidade de compreensdo das formas diversas
pelas quais os humanos manifestam a sua fé, bem como da importancia de se
respeitar a diversidade de manifestagbes religiosas. Quanto a isso, nao houve
problemas com as familias, a proposta foi muito bem-atendida pelos participantes,
sem que questdes pessoais de fé e religiosidade causassem algum desconforto nos
participantes, ou mesmo nha relacdo com a comunidade.

Sobre o objetivo de proporcionar uma experiéncia em que as
familias refletissem sobre o tempo de isolamento, compreende-se que esta proposta
gerou resultados interessantes e, ainda mais, gerou bons momentos durante o
processo. Foi possivel observar isso pelas devolutivas enviadas pelas familias e no
modo como se dedicaram em montar seus relicarios, construindo uma sequéncia de
acOes com afeto e delicadezas, sem deixar de lado o jogo e a brincadeira, incluindo
interacao e reflexdo.

Considera-se, portanto, que a proposta contribuiu para o
desenvolvimento da sensibilidade, alcancando as questdes apontadas para analise:
o trabalhar juntos em familia, o didlogo com a subjetividade, o estimulo aos

sentidos, incluindo os afetos e a valorizacdo do processo de criagdo do relicario.
4.1.3 Plantio

Nesta proposta, resgatou-se um trabalho que havia sido iniciado no

periodo de ensino presencial. Antes da pandemia da covid-19, como ja mencionado,
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havia uma horta na Instituicdo, e a turma EI3 no ano de 2020 ja havia feito algumas
visitas a horta e havia a pretensdo de realizar um plantio e cultivo de algumas
plantinhas, o que foi interrompido pelo isolamento social?®. Dessa forma, buscou-se
realizar a proposta remotamente, enviando as familias um material que sugeria o
plantio de alguma semente em vasos que tivessem a disposicdo. A proposta Plantio
foi enviada em 22 de abril de 2020 e dela participaram as familias E e H.

Na ocasido, foi adicionado um video com conteddo sobre o
crescimento de uma plantinha, como forma de despertar a curiosidade das criangas
para a realizacdo do processo em suas casas. No video apresentado, ha o
crescimento de uma planta em time-lapse, o que da a ideia de como acontece esse
desenvolvimento. Naquele momento, ainda havia a esperanga de retornar ao
trabalho presencial brevemente, por isso também foi solicitado as familias que, ao
retornarem para a escola, enviassem o0s vasos de plantas, 0 que ndo ocorreu em
razdo da permanéncia da pandemia. A Figura 5, a seguir, mostra a Proposta

“Plantio”.

Figura 5 — Proposta “Plantio”

Depois, pecam a ajuda dos seus pais
para montar o vaso e deixem em um
lugar ensolarado.

Tirem uma foto e enviem para nos!

v o EE

Fonte: elaborada pela autora.

26 Inclusive, quando a interrupcdo do ensino presencial ocorreu, em razdo da necessidade de
isolamento em carater de urgéncia, o material estava pronto e separado para enviar as familias
solicitando a participacdo nesse processo com as criangas da turma.
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As criancas demonstravam muito interesse pelos seres Vivos,
buscando, no espaco fisico da instituicdo, pelos bichinhos e plantinhas que ali
viviam. Assim, ndo foi dificil despertar o interesse pelo plantio, mas havia o desafio
de migrar esse processo para o formato remoto e motivar as familias a participarem
do trabalho. Além desse desafio, havia ainda a questdo do espaco disponivel na
casa de cada uma das familias para a manipulacdo dos materiais necessarios ao
plantio, visto que muitas moravam em apartamentos, e iSSO se tornava um fator
limitante; a despeito disso, no caso das familias E e H, houve um empenho em
preparar os vasos e fazer o plantio.

Essas praticas relacionadas a natureza, em sua simplicidade,
promovem o desenvolvimento de uma relagdo de afeto e cuidado com os seres
vivos, essencial na construcdo de uma conduta que privilegie a vida e que esteja
mobilizada pela preservacdo ambiental, além de contribuirem significativamente para
a prépria saude das criancas, ao oferecer experiéncias singulares de contato com
seres Vivos, na brincadeira, no jogo e na apreciagao da natureza, cruciais para uma
vida saudavel. Nesse sentido, o objetivo é construir uma cultura de preservacédo da
vida no cotidiano das criancas e suas familias. Tiriba (2018) , ao tratar dessa
relacdo, aponta:

A partir desta visdo espinosana, que expressa concepg¢des de
natureza, de vida, de constituicAo humana em conexdo com o
cosmo, entendemos que 0s movimentos das criancas em direcao
aos elementos e aos fendbmenos do universo natural estdo
relacionados ao poder de afecgédo desse universo sobre elas, e vice-
versa! Defendemos a proximidade em razdo de que meninos e
meninas ganham em saude quando fortalecem a sua condicao
biofilica, de seres que séo parte do ambiente. Assim, temos
trabalhado no sentido de favorecer bons encontros as criancas
porque entendemos a necessidade de pedagogias que assegurem a
sua saude, a sua inteireza, a sua integridade, que as considerem a

partir da ideia de que, no principio do humano, estdo as relacoes,
com a natureza e com a cultura (Tiriba, 2018, p. 229).

Esse desejo de favorecer bons encontros entre criangas e natureza
passa pela educagcdo quando se observa que a escola, em especial na Educacéo
Infantil, € responsavel em grande parte pelas vivéncias que as criangas terdo com a
natureza e com a arte. E por meio da escola que ocorre a ampliagdo desse
repertério sensivel, nos encontros e nas praticas culturais mobilizados pela escola.

Por conseguinte, como ja anteriormente comentado nesta pesquisa, ao alcancar as
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criancas, a escola alcanca também as familias e promove mudancas e conquistas
importantes na construcdo do senso de pertencimento a natureza e de uma conduta
de cuidado e preservacdo das manifestacbes da vida, seja da vida de animais e
vegetais, seja da vida de povos originarios e producdes da cultura viva de nosso
povo.

A construcdo da relacdo com a natureza por meio do afeto se da em
um lugar que produz sentidos profundos nas vivéncias de criangas com suas
familias. Ao mexerem na terra, exploram a sensorialidade, experimentando
sensacdes diversas ao toque, ao cheiro, a textura, temperatura. Desenvolve-se uma
cultura de proximidade com os materiais organicos presentes no mundo, provocando
sensacoes e convidando os sentidos a apreciarem as manifestacdes dos elementos
do mundo natural, de modo a se relacionar com ele.

N&do tem como ndo lembrar de Krajcberg e seu grito de revolta,
porque é profundamente tocado pelas experiéncias sensoriais que o contato com
seus elementos lhe traz: tanto na producdo artistica e nas vivéncias de prazer e
alegria com a natureza como nos sentidos sendo atingidos pelos estimulos da
fumaca e do cheiro das queimadas nas florestas, vivenciando profundamente essa
relacdo de afeto e manifestando sua dor por meio de sua arte, como expressao
profunda de sensibilidade.

Compreende-se entdo que as familias tém papel fundamental nesse
movimento de aproximagdo com a hatureza, ja que sSao responsaveis pelas
vivéncias que as criancas terdo fora do contexto escolar. No caso do ensino remoto,
exerceram esse papel, estimulando as criancas a participarem, explorarem a terra e
observarem os materiais utilizados na proposta. A devolutiva da familia E revelou
gque a mae dispOs da terra para que a crian¢ca pudesse senti-la em suas maos, se
sujar, explorar, manipular, e s6 depois realizaram o plantio.

Nesta proposta, foi possivel perceber como o0s responsaveis
resgataram a atencdo das criancas para a pratica de cuidado da plantinha,
lembrando-as de regar, de colocar ao sol e observar frequentemente o seu
desenvolvimento. Isso permitiu que a proposta tivesse continuidade no decorrer do
tempo.

Um aspecto colocado nas reunifes entre equipe pedagogica e
professores (para as turmas de criancas bem pequenas, como o EI3) foi a questéao

do estimulo & oralidade, ja que as criancas desenvolvem muito mais amplamente
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sua oralidade no contato com outras criancas e na frequéncia regular as instituices
de Educacéo Infantil. Buscou-se, portanto, cuidar para que familiares percebessem e
compreendessem a necessidade de conversar com as criangas, estimulando-as a
falarem, a se expressarem acerca do que viam, viviam e faziam, sempre que
possivel. Essas indicacfes de conversas costumavam estar presentes nos textos
das propostas enviadas, salientando a questdo sempre que possivel. O envio de
videos como devolutiva das propostas contribuia para que professores e equipe
gestora pudessem acompanhar esse trabalho realizado pelos responsaveis e
tivessem a oportunidade de contribuir, oferecendo sugestbes de brincadeiras e
intervencdes possiveis de serem realizadas em casa.

O ensino remoto veio como uma forma de tentar minimizar os
impactos da falta de contato e convivéncia das criangcas com outras criangas e
outras culturas; sendo assim, buscou-se tratar das dificuldades relacionadas a esse
fator e contribuir com o desenvolvimento integral da crianca, o que consistia em
acompanhar e dar suporte para os responsaveis naquilo que, ndo fosse a pandemia,
as criangas viveriam naturalmente no formato de ensino presencial.

Na proposta de Plantio, observou-se, na devolutiva da familia H, o
cuidado em incentivar a fala da crianca, buscando fazer com que ela relatasse os
acontecimentos ou respondesse aos questionamentos; ou seja, houve incentivo a
fala e expresséo.

Os bons encontros com a natureza e a arte fazem parte desse
conjunto de a¢cBes que a escola precisou lancar mao para atender a uma demanda
gue ndo era possivel presencialmente. A proposta de contato com as plantas foi
ofertada na busca da sensibilizacdo e entendendo que para sensibilizar criancas
seria necessario passar por seus familiares; da mesma forma, mobilizando nas
criangas essa relacdo, seria possivel alcancar suas familias, o que poderia contribuir
para uma cultura de sensibilidade no contato com a natureza e sua preservagao.

Entretanto, durante o isolamento, as possibilidades de interagdo com
a natureza ficaram ainda mais reduzidas. Com isso, foi preciso ofertar plantio e
cultivo de uma planta em um vaso dentro de casa. Mesmo néo sendo suficiente para
suprir essa falta, a proposta foi uma boa oportunidade de se aproximar do objetivo
de promover o contato com a natureza.

Segundo Louv (2016, p. 188): “Normalmente, o primeiro contato com

a natureza se da no quintal da casa; em seguida, em areas naturais adjacentes, se
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tivermos sorte de viver perto de alguma.”. Isto é, o contato se da inicialmente nas
préprias casas e vai sendo ampliado a partir do acesso de familias a espacos
naturais, que, no caso de criangas urbanas, se da nas pragcas e parques das
cidades, ou ainda, e de modo mais efetivo, no ambiente escolar.

Louv (2016, p. 192) ainda destaca que o maior problema enfrentado
pelas criancas em relacdo ao contato com a natureza ndo € a auséncia de
experiéncias em espacos naturais, mas sim “a falta do contato diario com esses
elementos”. Mais adiante, o Louv (2016) sugere a jardinagem e o cultivo de hortas
como formas tradicionais de apresentar a natureza as criancas e aponta que essas
praticas podem inclusive incentiva-las a se alimentarem de vegetais, considerando
que foram plantados por elas mesmas.

Na infancia, a experiéncia diaria de contato com elementos da
natureza, em grande parte do tempo, se da pela brincadeira. E brincando com e na
natureza, como diz Tiriba (2018), que as criancas desenvolvem o afeto, além da
aprendizagem acerca da vida, de seus tempos e ciclos, das transformagdes
percebidas no desenvolvimento das plantas, pela passagem das estacdes ou pela
acdo do clima sobre tais elementos. Sendo assim, a oferta de contato com
elementos naturais precisa ser diaria e constante, de modo a permitir e, mais ainda,
a estimular um olhar curioso e inventivo sobre a natureza, pelo encantamento e pelo

brincar:

[...] Com as criancas aprenderemos a adentrar esse universo
de saberes, de valores! Elas séo proativas e propositivas: o eu
gue se lanca por inteiro, em relacéo direta, corpo a corpo, com
0 objeto de seu desejo, evidencia sincronicidade, gera
sentimento de pertencimento, prazer de pesquisar para mais se
entregar. Esse olhar para vida, esse modo de ser e estar, é
possivel no brincar (Tiriba, 2018, p. 230, grifos do autor).

Nota-se que a promocéao da sensibilidade passa pelo contato com a
natureza, tanto pela questdo do afeto e preservacdo da vida quanto pela prépria
sensorialidade que é estimulada, conforme também j& comentado neste estudo.
Assim como a experiéncia artistica, a experiéncia com a natureza intensifica a
percepcdo sensorial, oferecendo experiéncias que ampliam a sensibilidade aos
estimulos do mundo, o que se torna cada vez mais necessario para O

desenvolvimento humano, em uma busca por resgatar a educagdo sensivel,
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conforme destaca Duarte Junior (2004):

Saber viver: o saber mais fundamental de que necessitamos agora, 0
qual, sem davida, precisa ter a sua origem na sensibilidade, esteio de
todos os conhecimentos construidos por nés. Assim, dar atencdo aos
sentidos e auxiliar o seu refinamento, seja com base na miriade de
estimulos e maravilhas dispostas pelo mundo ao nosso redor, seja
através dos signos estéticos que a arte nos prové, tocando a nossa
sensibilidade, constitui uma missdo fundamental para o educador [...]
(Duarte Janior, 2004, p. 220).

Aqui, deve-se observar novamente a familia E, que, ao realizar a
proposta, permitiu que a crianca explorasse sensorialmente e brincasse com a terra
antes do plantio. Esses desdobramentos da proposta enriquecem a experiéncia da
crianca e manifestam o interesse dos adultos no pleno desenvolvimento dos
pequenos em relacdo ao estimulo da sensorialidade e sensibilidade. O mais
interessante € que ndo houve indicacdo, no texto da proposta, acerca dessa
exploracdo. Como eles residiam em uma casa com bastante espacgo, néo tiveram
dificuldade em realizar a proposta, explorando as multiplas possibilidades que havia
no espaco do quintal.

A familia H, conforme mencionado, ainda residia em um
apartamento e estava construindo sua casa. Diante disso, eles levaram saco de
terra, vaso e os materiais para o plantio na lavanderia do apartamento. Foi possivel
observar no video enviado pelos pais que os materiais foram bastante explorados;
além disso, incentivaram a crianca a se expressar. Nesse espaco reduzido e sem
acesso a rua, eles conseguiram realizar a proposta, fazendo o plantio e cultivo da
planta, além do acompanhamento de seu crescimento.

Na ocasido, 0os pais aproveitaram para contar a quantidade de
sementes plantadas e convidaram o irmdo mais velho para plantar, associando a
guantidade de sementes com a idade de cada um: a crianga menor, de 3 anos,
plantou trés sementes, enquanto o irmao de 5 anos colocou cinco sementes em seu
vaso. E interessante observar como essa familia aproveitou as oportunidades das

propostas para estarem juntos, apreciando muito esses momentos.
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Pode-se afirmar que a proposta de Plantio apresentou
aproveitamento favoravel por parte das familias e que, além do contato com
elementos naturais e a pratica sensivel no plantio das sementes, tiveram uma boa
experiéncia juntos.

Cabe destacar as questdes a serem consideradas para aprimorar a
promocado da sensibilidade na proposta: a sensorialidade, a subjetividade (na forma
como foi realizada pelas familias), o processo de cultivo e acompanhamento da

planta, bem como o exercicio do fazer juntos, realizado em todo o experimento.

4.1.4 Crescimento das Plantas

Este trabalho apresenta uma continuidade do processo desenvolvido
na proposta anterior e foi enviado no Google Classroom na data de 30 de maio de
2020, portanto realizada pelas familias E e H.

Algum tempo depois do plantio, foi sugerido que as familias
apresentassem uma devolutiva sobre como estava sendo o desenvolvimento das
sementes plantadas, se elas brotaram e cresceram, se estavam se desenvolvendo e
quais eram os cuidados adotados com as plantas, como pode ser observado na
Figura 6.

Nesse processo, foi solicitado que as criancas fossem orientadas a
falar como estavam suas plantinhas, e as devolutivas trouxeram boas surpresas,

tanto com a familia E quanto com a familia H.
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Figura 6 — Proposta “Crescimento das plantas”

OBSERVANDO AS PLANTAS...

QUERIDA FAMILIAS, PARA REALIZAR ESSA PROPOSTA, PEDIMOS QUE
PEGUEM OVASO DAS PLANTINHAS QUE PLANTAMOS LOGO NO INICIO DO
ANO.. CASO AS PLANTINMAS NAO TENHAM SOBREVIVIDO, OU VOCES NAD
TENHAM CONSEGUIDO PLANTAR NA OCASIAC, SUGERIMOS QUE
USEM OUTHO VASO, DE ALGUMA PLANTA QUE VOCES TENHAM EM CASA,
OU ENTAO, QUE ORSERVEM ALGUMA PLANTA PROXIMA, NA CASA DE
ALGUM VIZINMO OU PARENTE

OUSERVEM AS PLANTINMAS JUNTOS. VAMOS PENSAR UM POUQUINHO
SOBRE ELAS!

e % 55
Ol PESSOAL, HOJE VAMOS FALAR SOBRE
NOSSAS PLANTINHAS... VAMOS LAY

CONVERSANDO... IDENTIFICANDO...

VOCS LEMBRAM COMO £l
+ AGORA QUE VOCES JA SABEM OS NDMES DAS PARTES DE CADA FLANTA,

EHCONTREM ES5AS PANTES NAS SUAS PLANTINMAS

+ PRIMEMO: VOCES SABEM QUE PLANTA £ E33A QUE vOocis esTAO
CULTIVANDO! PERGUNTEM A PARAI £ MAMAL

+ A SUA PLANTINHA TEM ALGUMAS OU TODAS AS PARTES QUE CITAMOS
ANTERIORMENTE! ENCONTRE CADA UMA DELAS NA PLANTA,

+ ECOMO ELA ESTA! GRANDE! PEQUENAT FORTE, ROBUSTA? OU COM
ASPECTO MEIO DOENTIO! ELA ESTA CONFORTAVEL NO VASO! OU SERA QUE
ELA PRECISA SER MUDADA PARA UM VASO MAIOR, COM MAIS ESPACO PARA
SUA RAIZES CRESCEREM EMBAIXO DA TERRA!

+ POR FIM, OBSERVEM ATENTAMENTE SUA PLANTA E FACAM UM DESENHO
TENTANDO RETRATA.LA COMO ESTA PECAM A PAPAIS £ MAMAES PARA
COLCAREM A DATA DO DESENHO ENAO ESQUECAM DE NOS ENVIAR UM
REGISTRO DESSE MOMENTO.

FNTANON ANBKISAS PARA SARER COMO FXTE0 A5 TUAT FLANTRIMAL POR 115G A PROPEVION
GRACIEL) ENYIOU FOTOS DA SUA £ LM RELETD DO CRESCINENTD PARA COMPARTILHAR COM TOOO

“MINMA PLANTA € UMA ESPECIE DE

AINDA ESTA BEM PEQUENA POIS ELA £
DE UMA REGIAO QUENTE E AQUI
DURANTE O INVERNO ESTA SOFRENDO
UM POUCO COM O FRIO. MAS AINDA
ASSIM, ESTA SAUDAVEL € £
DESENVOLYIMENTO JA POSSO VER DUAS
FOLHAS E O CAULE, AS FLORES AINDA
VAO DEMORAR MUITO PRA APARECER!

ELA RECEBEU UM NOVO VASO, ADUBO E
COBERTURA E ESTA REAGINDO <
BEMATODO ESSE CUIDADO™

Fonte: elaborada pela autora.

E importante ressaltar como esse contato estabelece o afeto como
ponto de partida para relacdes mais sensiveis no viver com a natureza, conforme

pode-se observar com Lima (2020):

As vivéncias diretas na Natureza podem propiciar ricas experiéncias
com nossa afetividade, expressa em emocgdes e sentimentos, que
podem ser desenvolvidas tanto por meio da convivéncia entre as
pessoas como contato com os animais, pela experiéncia de plantar,
ver brotar, cuidar, de colher e saborear o que frutificou como doacbes
da Natureza. E comum acompanharmos intensas relacdes de afeto
entre as criangas e seus animais de estimagéo, ou a preferéncia por
brincar repetidamente em uma determinada arvore, ou em um local
natural, tornando-o o seu lugar (Lima, 2020, p. 86).
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Na devolutiva da familia E, sobre essa proposta, percebeu-se como
as criancas levantam hipoteses acerca das manifestacdes da vida, buscando
encontrar explicacbes a partir de um processo de raciocinio que faca sentido para
elas. Ao fazerem a verificacdo da planta para enviar a devolutiva, essa familia
constatou que a planta estava seca e sem vida, o que revela o dialogo entre eles,

transcrito a seguir?’.

— Filho, conta pros amigos 0 que que aconteceu com sua pimenta,
olha como ela t4, o que aconteceu com ela, me conta. Ela ta viva?
— Ela morreu.
— Por que que ela morreu, serd? Vocé deu agua pra ela?
— Sim.
— Deu? Entédo néao faltou agua.
— Faltou.
— Faltou? Cé deu pouca?
— Sim.
— Ela tomou sol?
—Tomou.
— Por que sera que ela morreu, entdo? (siléncio, bocejo) Vocé ta
com sono ainda?... Por que sera que ela morreu?
— Porque eu nao dei um abrago!
— Faltou um abracgo pra ela? Ah, faltou amor entéo!
(Familia E)

Observa-se que a mae prop6s a crianca a reflexdo sobre 0 motivo
de a plantinha n&o ter sobrevivido, levantando questionamentos que estimulam a
pensar e levantar hipteses. Nesse sentido, considera-se que tais momentos foram
capazes de propiciar o exercicio do pensamento e de formulacao de ideias, além de
contribuir para o desenvolvimento da oralidade, ja que a crianca precisou verbalizar
essas ideias, manifestando-as. Isso, de certa forma, possibilita a compreensao sobre
como se da o processo nos seres vivos, que a natureza tem ciclos e que muitos
fatores podem interferir no desenvolvimento da vida.

A crianca da familia E observou que ela havia seguido as
recomendacdes para manter a planta viva e, ainda assim, a planta morreu; diante
disso, concluiu que faltou dar um abraco na planta. Percebe-se como essas
guestdes voltam a se entrelacar. Trata-se da relagdo com a natureza, mas também
do afeto e do desenvolvimento da sensibilidade; cada um desses elementos se

relaciona com o outro, manifestando-se nas agdes e percepcdes das criancas e suas

27 Optou-se por manter o didlogo com o vocabulario original, ndo fazendo correcdes de acordo com a
norma culta da lingua portuguesa, a fim de manter o tom coloquial do didlogo conforme aconteceu,
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familias.

A ideia de natureza como o “seu lugar’ que a autora Lima (2020)
aponta no trecho citado anteriormente esté ligada ao fato de a crianga se entender e
se reconhecer também como ser vivo, compreendendo que sua relagéo interfere na
manifestacdo da vida com a qual esta convivendo, dai a importancia e necessidade
de que a crianca conviva com plantas, bichos e elementos da natureza em seu

cotidiano, tanto em casa quanto na escola:

A percepcao gradual da beleza e grandeza da vida pelo ser humano
pode possibilitar a conexdao com essa dimensao em si mesmo e com
amplas possibilidades de fazer-se canal para expressao criativa
dessa grandeza. A Natureza, com sua infinidade de estimulos e
expressfes, atrai 0 interesse das criangas e oferece ricas
possibilidades de apreciagéo e interagdo com o belo (Lima, 2020, p.
84).

A seguir, € apresentada a conversa proveniente do video da familia

— Oh, H, como esta sua plantinha?
— Murcha.
— Murcha?! (rindo) Nao, mas... Ta... Ela ndo ta tao bonita, ndo. Mas
ela j& tem um feijdozinho e por isso ja t4 assim. Caiu todas as
folhinhas porque ela ja trouxe o fruto dela. Onde esta o feijaozinho,
H?
(A crianga aponta o galho com a vagem do feijao.)
— Olha, tem um feijdozinho j4, tem dois feijdozinho.

(Familia H)

Na familia H, a plantinha também estava perdendo a vida,
entretanto, como eles plantaram um feijao, foi possivel ver os frutos do feijdo se
desenvolverem, e a mée conversou com a crianga sobre o ciclo daquela planta, que
secou apos dar frutos. O irméo mais velho também mostrou sua plantinha, ela ainda
mantinha algumas folhas e falaram sobre as partes da planta, inclusive a orientagao
sobre isso esta presente no texto da Proposta enviada.

Buscou-se, sempre que possivel, articular as questdes sensiveis na
relacdo com os elementos a algum tipo de conhecimento especifico que se espera

da crianga nessas experiéncias, como conseguir nomear as partes das plantas, por

tanto neste trecho apresentado quanto nos outros que aparecerdo neste capitulo.
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exemplo. Nesse caso, € importante observar como foram uteis as orientacdes
contidas no material enviado pelo Classroom, as quais auxiliaram na conducao dos
processos com as criancas, ja que nao podiam ser oferecidas as propostas pelas
proprias professoras.

Essa abordagem também pb6de ser observada em outro video da
familia H, em que conversavam sobre a planta do irmé&o. A planta aparece no video
com algumas folhas amareladas, e eles discutem a saude da planta: a mée grava, o
pai e a crianca menor estdo aparecendo no video, mas o irmao mais velho esta

presente também.

— Que que tem essa folhinha, H? Ela ta meio amarelinha? E essa
aqui também, né? Por que sera que elas estdo amarelinhas?

O irméao responde:

— Porque néo tem sol.

— Nao ta pegando sol aqui dentro do apartamento, né! A gente ta
deixando la perto da janela da cozinha, la ndo pega sol.

A mae também comenta, enquanto grava:

— Mas H ja foi passear com o feijdozinho pra pegar sol.

Eles seguem conversando sobre o passeio da crianca com o feijao,
contando que levaram o vaso na portaria, e o porteiro do prédio colocou ao sol, pois
nao pegava sol no apartamento em que eles moravam, mesmo assim a plantinha
amarelou, porque ficou muito tempo dentro de casa.

N&do se pode deixar de pensar na necessidade que as criancas
tiveram, durante o periodo pandémico, de poder viver uma coisa tdo simples e
necessaria a sua saude: tomar sol. Assim como a plantinha, as criancas da familia
passavam muito tempo dentro do apartamento, sem contato com o sol, como tantas
outras familias vivenciaram essa limitacdo naquele tempo. Para além desse periodo,
também é possivel pensar como criangas e adultos permanecem em ambientes
fechados, sem acesso ao sol e ao contato minimo com elementos naturais, inclusive
guando estdo na escola presencialmente.

Acerca disso, faz-se necessario lembrar que o pouco acesso aos
ambientes externos pelas criangas, bem como pelos adultos, é uma realidade
anterior a pandemia e que foi muito aprofundada naquela ocasido. O
emparedamento de criangas em espagos fechados tanto no ambiente familiar
guanto no contexto escolar € mencionado por Tiriba (2021), conforme ja apontado

no Capitulo 2 desta dissertacao.
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No caso da Proposta “Crescimento das Plantas”, pode-se afirmar
que alcancou as questbes apontadas para analise: a promoc¢édo da sensibilidade,
pois oportunizou o trabalhar juntos em familia, o didlogo com a subjetividade, a
oferta de estimulo aos sentidos, incluindo os afetos e reconhecendo, no processo de
acompanhar o crescimento da planta, uma conexdao com elementos da natureza e

seres vivos, na busca pelo sentimento de cuidado e preservacao.

4.1.5 Exerciciosdo Olhar1e 2

As Figuras 7 e 8 apresentam as propostas “Exercicios do Olhar”.

Figura 7 — Proposta “Exercicios do Olhar 1”
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Fonte: elaborada pela autora.
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Figura 8 — Proposta “Exercicios do Olhar 2”
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Fonte: elaborada pela autora.

As Propostas foram enviadas nos anos de 2020 e 2021. A proposta
enviada em 2020 ficou denominada “Exercicios do Olhar 1”, e a proposta de 2021
como “Exercicios do Olhar 2”. Neste trabalho, utilizou-se uma proposta divulgada
pelo Programa Ser Crianca é Natural®®, no incentivo ao exercicio do olhar atento,
chamando a atencdo das familias para o lado de fora, mesmo em situacdo de
isolamento, buscando fazé-lo de forma segura.

A proposta apresenta um convite a abrir as janelas e observar
longamente, percebendo as manifestacbes da vida, seja pelos elementos da
natureza observados, seja pelos elementos da producdo humana. Conforme feito
em outras ocasides, foram indicados possiveis pontos de debate para auxiliar os
adultos a conduzirem a conversa com as criancas, e a acdo solicitada apés o
exercicio de olhar pela janela foi o registro por meio do desenho.

Sabe-se que as familias, em sua maioria, anseiam para que as
criancas tenham contato com a lingua escrita 0 mais cedo possivel, que aprendam
letras e nimeros e consigam escrever seus nomes, entre outras coisas. Porém, na

ocasido, procurou-se evidenciar a necessidade de estimular as criangas a

28 Disponivel em: Ser Crianca é Natural (sercriancaenatural.com).
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desenharem, ja que, devido ao isolamento, elas ndo teriam essa experiéncia na
escola.

Na Educacdo Infantil, tem-se observado um cenario em que o
desenho nem sempre € valorizado e compreendido em sua necessidade e valor,
como acao anterior a aquisicdo da escrita e fundamental para que o processo de
entendimento da linguagem escrita como registro grafico e forma de comunicacgéo
seja alcancado pelas criancas. Em 2020, nas reunides com pais da turma EI3,
salientaram-se desde o inicio a importancia e a necessidade de ser trabalhado o
desenho com as criancas diariamente, ja que, conforme Barbieri (2012, p. 85), “o
desenho se manifesta também como uma maneira de brincar e de pensar o mundo,

de estar nele e se comunicar’.

O ato de desenhar € uma forma de acédo e de expressédo. Por isso, &
importante que as criancas constituam essa linguagem. Aprender a
desenhar & aprender mais uma possibilidade de comunicagdo, por
meio da qual as criangcas aprendem sobre o mundo e sobre si

7

mesmas. [...] Desenhar, portanto, € estrutural, tanto para quem
produz quanto para quem ensina e |é artes (Barbieri, 2012, p. 85).

Estimular o desenho sempre foi um desafio com criangcas bem
pequenas na Instituicdo aqui estudada. No ano de 2020, desde o periodo presencial,
a proposta era torna-lo uma prética cotidiana entre as criangas. Com a necessidade
do ensino remoto, foi lancado o desafio as familias, que prontamente se mobilizaram
para desenvolver esse habito com as criancas em casa. Mesmo nas ocasifes em
que o0s registros solicitados nas propostas ndo eram por meio do desenho,
percebeu-se que algumas familias ofereciam as criancas e, em alguns casos, as
proprias criancas manifestavam interesse em desenhar.

Para que a proposta tivesse a devolutiva conforme as solicitagfes da
equipe pedagogica, buscou-se incluir a solicitacdo de desenho sempre que possivel,
mas ndo de maneira obrigatoria. Tanto em 2020 quanto em 2021, notou-se que, no
decorrer do ano, as criangas foram apresentando registros mais enriquecidos e
diversificados por meio de seus desenhos. Uma ideia muito simples e que contribuiu
para essa aquisicdo da pratica foi o estimulo aos adultos para desenharem com as
criangas, o que ampliou a possibilidade de vivenciarem praticas artisticas em familia,
além de motivar e incentivar as criangas a realizarem essa linguagem, essencial

para seu desenvolvimento.
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Nesta proposta, aliou-se o incentivo ao olhar atento, estimulando os
sentidos para o que esta no entorno, a expressao pelo desenho. De acordo com as
devolutivas, foi possivel entender que tais acdes precisavam ser continuas, de
maneira a construir um cotidiano no qual o desenho estivesse presente nas casas
das criancas. Por isso, assim como na proposta anterior, nessa ocasido, criancas e
adultos foram convidados a desenhar a partir daquilo que experienciaram, seguindo

0 pensamento de Barbieri (2012):

Vocé ja reparou no que ha de possibilidade de experiéncias estéticas
que podem contribuir com o desenho das criangas? Por exemplo, 0
desenho de uma sombra, as formas de uma planta, as linhas que
constituem objetos (Barbieri, 2012, p. 92).

Nesse contexto, olhar e desenhar se tornaram uma possibilidade a
ser repetida quantas vezes fossem necessarias, a partir das vivéncias cotidianas em
casa, no ensino remoto ou fora das atividades escolares. E importante que o
desenho ndo seja visto apenas como uma tarefa obrigatéria, mas como uma
atividade espontanea e desejada, buscando transformar a légica da tarefa em uma
experiéncia significativa e enriquecedora para criancas e suas familias.

Outra questdo apontada nesta proposta esta relacionada ao
estimulo aos sentidos, conforme tratado anteriormente, no sentido de promover a
sensibilidade por meio deles, pretendendo o desenvolvimento da percepcao estética
nos envolvidos. Por isso, além dos exercicios do olhar, tratou-se, em outras
propostas, do exercicio da escuta, da percepcao dos cheiros, cores, sabores, como
formas de chamar a atencdo para essas experiéncias sensoriais no dia a dia.
Entende-se que o ensino do desenho faz parte do ensino de arte em varios aspectos

e favorece o desenvolvimento da sensibilidade:

Ao favorecer o desenvolvimento da sensibilidade e da percepcao
estéticas, o ensino da arte na educagdo infantil proporciona as
criancas que leiam e interpretem do seu jeito o mundo que as rodeia
e, assim, se transformem e o transformem (Barbieri, 2012, p. 18-19).

No intuito de ampliar essa proposta para outras formas de expressao
e linguagem, também foi sugerido no material enviado que as criangas apontassem
para os adultos algumas palavras para serem escritas acerca do que estavam

vendo. O objetivo era manter também o contato com a lingua escrita como forma de
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expressdo e comunicacao, explicitando a funcéo da escrita e articulando-a com o
registro pelo desenho. Ou seja, 0 desenho é uma forma de representacdo, assim
como a escrita também o é, e ambos sdo linguagens da comunicagdo humana.

Quanto as devolutivas, essa proposta foi realizada pelas trés
familias participantes, duas delas (familias E e H) em 2020, na data de 18 de julho, e
uma em 30 de julho de 2021 (familia L). Observa-se que as familias comentavam
sobre a dificuldade em despertar o interesse das criancas pelo desenho, assim como
haviamos sentido essa dificuldade também no ensino presencial. Nao obstante,
presencialmente, as criancas se sentem mais mobilizadas a partir da pratica coletiva:
ao ver e conviver com outras criancas desenhando, elas se interessam e interagem
mais com o ato de desenhar. Em casa, especialmente aqueles que nao tinham
irmdos mais velhos (pois estes sdo também um grande incentivo ao ato de
desenhar), as criancas ndo demonstraram muito interesse, sendo necessarias varias
tentativas e estratégias, como ja mencionado, praticadas por familiares e
professores.

Percebeu-se, no video enviado como devolutiva da familia E, que a
mae ia questionando a crianca acerca do que viu e escrevia 0s apontamentos
enquanto conversa com ela. Em seguida, a mée pergunta o que a crianga quer
desenhar e ela menciona “o farol” que viu enquanto realizavam o exercicio do olhar;
diante disso, a mée incentivou a crianca a falar sobre as cores escolhidas e se
ofereceu para desenhar com a crianga, vivenciando um momento de exploragcao
conjunta.

Essas préticas realizadas conjuntamente foram mencionadas pelas
maes entrevistadas, ao falarem sobre suas proprias vivéncias com a arte e em como
foi prazeroso exercitarem o fazer artistico com as criancas, reforcando, assim, a
ideia apresentada nesta dissertacdo de que a articulacdo entre a escola e a familia
promove vivéncias significativas no processo de sensibilizacdo para todos, adultos e
criangas.

Nesse mesmo movimento, a familia H também se debrugou sobre o
desenhar coletivamente: o pai registra, por meio de fotografias, a mae e as criancas
deitadas no chdo da sala, desenhando juntas, ap0s a realizacdo do exercicio de
olhar pela janela. E interessante observar que foram recebidas fotografias dos
desenhos de todos eles, tanto dos desenhos das criancas quanto dos desenhos dos

adultos, o que mais uma vez mostra como a familia se envolveu coletivamente no
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processo de aprendizagem durante o ensino remoto. Nesse caso, a articulacao entre
escrita e desenho, ambas como linguagens expressivas, também foi feita pela
familia.

Percebe-se como os registros em video contribuiram para fornecer
uma noc¢ao melhor acerca de como as propostas foram desenvolvidas. Quando as
familias faziam o registro por meio de fotografias, era possivel visualizar a realizacéo
da acédo sugerida, mas isso ndo possibilitava acompanhar os debates e as
manifestacbes das crian¢cas enquanto conversavam; ou seja, 0s registros de video
possibilitavam acompanhar melhor como se desenvolveu a proposta. Ainda assim,
por meio das fotografias dos desenhos, foi possivel observar os avancos das
criancas em relacdo a aquisicdo gradativa da linguagem do desenho e sua
exploracéo no decorrer dos dias de trabalho remoto.

Em 2021, a familia L também participou dessa proposta. Nas suas
devolutivas, costumavam ser bastante participativos, enviando as fotos, os videos e
fazendo algumas descri¢cdes da atitude da crianca durante a execucéo, utilizando o
chat de comentérios na plataforma Google Classroom. Dessa forma, foi possivel
acompanhar também amplamente sua participacdo no ensino remoto.

A familia L realizou o exercicio de olhar pela janela mencionando
aquilo que viam e, em seguida, incentivando a crianca a desenhar. Como a crianca
ainda possuia pouca relacdo com os materiais de desenho e era bem pequena, a
mae deu-lhe canetas grandes e grossas para realizar o desenho e, intuitivamente,
ofereceu um quadro branco também grande e espa¢oso para a crianca desenhar.

Entender as necessidades de materiais adequados as criancas foi
uma atitude das familias que contribuiu para a efetiva participagdo e o
desenvolvimento nas propostas enviadas. No entanto, sabe-se que a maioria das
criancas no ensino remoto durante a pandemia n&o teve acesso a essa diversidade
de materiais, porém a comunidade escolar da Instituicdo vivenciava condi¢gdes
melhores que a maioria naqueles momentos.

A familia L também enviou um video do exercicio do olhar, em que
se observa a mée questionando a crianca em frente & janela acerca do que os dois
podem ver, ela se concentra em descrever 0 que esta a sua volta, e a crianga
acompanha essa conversa relatando o que lhe chama a atencdo. Observa-se que,
neste caso, a crianga se atém mais aos carros que passam na rua de sua casa, e

sua atencao € voltada para os elementos da natureza ap0s o chamado da mée, que
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retoma o tema perguntando sobre as arvores, sobre o céu e as nuvens.

Esse exercicio lembra como essa pratica em familia pode estimular
ndo sé o olhar atento da crian¢a para as manifestacées da natureza, como dos pais
também. Ao discutir essa questado nas entrevistas, a mae da familia L mencionou o
quanto a crianga se tornou mais atenta aos elementos da natureza conforme foram
realizando essas intervencfes, além de indicar como a crianca passou a Sse
relacionar de forma mais intima com pequenos animais e plantas, sempre
estimulada pela familia nesse sentido. Essa dimensédo afetiva da relagdo com os

elementos da natureza é essencial, conforme aponta Lima (2020):

A Natureza, enquanto lugar privilegiado para brincar juntos, favorece
amplamente a constituicdo do bem querer e a nutricdo da amizade
entre as criangas. Bem como o encontro intimo com outros seres do
mundo natural possibilita que as criancas descubram licdes
essenciais que as levam a admirar e amar as diferentes formas de
vida (Lima, 2020, p. 86).

A familia de L, em suas devolutivas, destacou muito a relacdo com
0s animais e plantas, mencionou as frutinhas que a crianca gosta de comer no pé e
descreveu detalhes visuais dos elementos, como as cores das folhas e plantas, por
exemplo. Além disso, questionou a crianca sobre arvores frutiferas e sobre as frutas
do quintal, sobre quais a crianca gosta de comer. Nesse bate-papo, observado no
video enviado como devolutiva da Proposta Exercicios do Olhar, foi possivel notar
como o olhar atento das familias em relacdo ao interesse das criancas na natureza
pode influenciar diretamente a relagdo que essa crianga vai construir no contato com

elementos da natureza. E o que mostra o trecho a seguir.

— E aquela frutinha que vocé gosta la do outro lado da rua, na casa

da vizinha, como chama?

— Na casa da vizinha? Amorinha.

— Amorinha. E ta cheio, carregado, ou ta vazio?

— Téa vazio, ta pelado.

— Ta pelado o pé, professora, sem roupa... quer dizer, sem frutas.
(Familia L)

Esse cuidado e valorizagdo daquilo que a criangca gosta e quer
expressar sao essenciais para se promover a relagdo afetiva entre criancas e
natureza, e as familias exerceram um papel fundamental nesse sentido, em especial

em periodo pandémico, garantindo que esse interesse e afeto pela natureza nao
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fossem esvaziados dada a condicdo de isolamento em que se encontravam.

Le Breton (2016, p. 84) destaca que “os sentidos devem criar sentido
para orientar a relacdo com o mundo”. Nesse processo de criar sentidos, o autor
observa que o olhar, em que se realiza o sentido da visdo, ndo é um ato passivo,
mas que se configura como um registro do olhar, ele ainda comenta sobre o ato de
olhar como um exercicio que expressa uma visao de mundo: “Os olhos ndo séo
somente receptores da luz e das coisas do mundo, eles s&o seus criadores
enquanto o ver nao se resume num decalque vindo do exterior, mas da
exteriorizagao de uma visao de mundo.” (Le Breton, 2016, p. 94).

A proposta Exercicios do Olhar foi escolhida dentre as inUmeras
realizadas durante o periodo de ensino remoto por se tratar de um exercicio muito
simples, que ndo requer das familias grandes mobilizacbes, e por mostrar que o
trabalho de incentivo a aproximacdo das criancas com a natureza, bem como de
estimulo a sensibilidade pelos sentidos, se da nas coisas simples mesmo, nos
pequenos detalhes cotidianos. Nesse contexto, a escola pode resgatar esses
momentos singelos se estabelecer uma relacdo de parceria com as familias,
ajudando-as a perceber a riqueza presente na simplicidade dessas ac¢oes.

E necessario ainda observar, conforme destacadas as questdes
apontadas para analise, que tais propostas: ofereceram um exercicio a ser realizado
juntos, mobilizando as familias na pratica apresentada; dialogaram com a
subjetividade; ofereceram estimulos aos sentidos no exercicio do olhar e no estimulo
ao registro desse olhar por meio do desenho, explorando a sensibilidade pelo olhar;

e valorizaram os processos desenvolvidos em familia na execucao da proposta.

4.1.6 Tesouros da Natureza

A proposta foi apresentada em 27 de abril de 2021, de maneira que
a devolutiva refere-se a familia L. Eles realizaram a proposta no sitio dos avés e, na
ocasido, estavam presentes a crianga, a mae, o pai e 0s avos. Os adultos gravaram
as acodes da crianca em video enquanto conversavam com ela, orientando a fazer as
coletas dos tesouros. Escolheram um pomar, portanto se concentraram nas arvores
frutiferas, comecando com uma carambola e, em seguida, foram ao pé de acerola.

Conforme a crianca colhia os tesouros da arvore, ela também comia

as frutas recolhidas, e os adultos tentavam fazer com que ela guardasse os frutinhos
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no pote. Sugeriram, por fim, que ela colocasse as sementes do fruto que comeu
como um tesouro que restou de sua coleta. A Figura 9, a seguir, apresenta essa

proposta.

Figura 9 — Proposta “Tesouros Da Natureza”
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* REALMENTE, A NATUREZA E MUITO RICA E DIVERSA. POR
1SSO, NESTA ATIVIDADE, CONVIDAMOS AS FAMILIAS A
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Fonte: elaborada pela autora.

A questdo das coletas merece uma atencdo especial, pois rendeu
experiéncias diversificadas e adquire formas muito distintas de acordo com cada
familia que realiza, assim como ocorre de maneira muito distinta também quando
realizada com os grupos de criangas reunidos na escola. O papel do adulto, neste
caso como quem conduz a caminhada e direciona o olhar, acontece inicialmente,
mas logo as criangas tomam a frente da agéo, fazendo escolhas mais especificas de
acordo com seu interesse. Ao enviar essa proposta pelo ensino remoto, foram
recebidas diferentes devolutivas, algumas criancas inclusive ndo demonstraram
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interesse em coletar, enquanto outras desejavam guardar tudo que encontravam
pela frente.

No caso da familia L, foi um momento de experimentar sabores e
explorar os sentidos, ja que eles estavam vivenciando uma experiéncia de caminhar
ao sol, no meio das plantas frutiferas, escolhendo e provando as frutas que
encontravam pelo caminho. A coleta se tornou apenas uma desculpa para estarem
ali, atentos, explorando o quintal dos avés com a crianca, e uma oportunidade para
realizar a proposta enviada pela escola.

Buscou-se distanciar a realizacdo da proposta do carater de
atividade a ser cumprida/obrigatéria. O intuito era promover uma experiéncia a ser
vivenciada. Sem esse condicionamento, acredita-se que as familias foram capazes
de transformar pequenas acdes em momentos coletivos de apreciacao,
enriguecendo esses momentos na companhia das criancas, sem o0 peso da
obrigatoriedade.

Com relacdo a devolutiva da familia L, pode-se observar que o
registro representou apenas uma parte da experiéncia compartilhada. Pelo video
enviado, € possivel desconfiar que a crianca ndo estava muito interessada nas
propostas, ainda assim, houve uma mobilizacdo dos adultos para envolvé-la e
aproveitar aquele momento. Essas coletas foram utilizadas em outra proposta mais
tarde, que ndo foi selecionada para a andlise desta pesquisa, jA que aqui o foco
desta dissertacdo foi a questdo das escolhas que criangcas e adultos fazem ao
estarem em contato com a natureza, o que Ilhes chama a atencao? O que para elas
pode ser um tesouro?

As coletas de elementos da natureza costumam ser praticas comuns
entre as criancas. Mesmo depois da pandemia, ao retornar para o ensino presencial,
foi possivel perceber fortemente essa acdo entre os pequenos: eles caminhavam
pelo espaco do CEI coletando galhos, pequenas folhas, frutos secos, casquinhas,
entre outros, e se encantavam com cada achado, sempre querendo levar tudo o que
encontravam para casa. Assim, pode-se dizer que essa pratica foi inspirada na acao
de coletar durante o ensino remoto, o que alimentou outras coletas que vieram a ser
realizadas por eles na escola.

Essa proposta tem como caracteristica favorecer a percepcao das
semelhancas e diferencas dos elementos: as criangcas observam, apertam, cheiram,

comparam observando caracteristicas dos elementos coletados e organizam suas
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colecbes. E interessante perceber que ha criancas, como na familia L, que se
orientam pelo que conhecem, escolhendo frutinhas e flores; ha criancas que se
interessam por pedras; e outras que preferem pequenos insetos mortos, ou casulos
e cascas. Cada uma constroi sua logica de pensamento e orienta o proprio olhar a
partir de suas escolhas pessoais.

Nesse sentido, pode-se pensar que a proposta promoveu O
desenvolvimento da sensibilidade no ato das coletas, j& que esta relacionada com a
sensorialidade e as propriedades fisicas dos elementos coletados, assim como com
a percepcao da crianca, sua observacao acerca das caracteristicas de cada um. Por
meio dessa pratica, desenvolve-se um olhar mais alongado e cuidadoso sobre o
entorno, procurando detalhes, percebendo sutilezas e encontrando pequenas
preciosidades que a natureza proporciona. Para algumas familias, essa exploragéo
ficou um pouco limitada, ja que estavam em apartamentos ou sem acesso a
ambientes naturais, o que ficou representado na pouca diversidade de elementos
encontrados.

Assim como na proposta apontada anteriormente destacou-se 0
exercicio de olhar, nesta aponta-se o destaque ao tato, como forma de construcao
de conhecimento pelos sentidos. Le Breton (2016, p. 101) declara que a visao é
“selecao e interpretagao"; sendo assim, a partir do ver, as criangas buscam tocar e
sentir pelos outros sentidos aquilo que o olhar chama a atenc&o. Ao manipularem os
materiais, elas exploram suas caracteristicas, sentindo a textura, o cheiro, a forma,
bem como observam inUmeras nuances no contato com tais elementos. O ato de
coletar se desdobra em diversas outras acfes, pois promove estimulo sensorial,
além de despertar memdrias, assim como incita perguntas, questionamentos e
curiosidades acerca dos materiais. Nesse sentido, a crianca desenvolve uma busca
por esses materiais, explorando amplamente seus sentidos e construindo diferentes
hipoteses a partir dessa exploracao.

Pode-se afirmar, dessa forma, que a proposta discutida apresenta as
questdes apontadas para analise, tendo em vista que promove a sensorialidade,
revelando afetos e subjetividades, bem como oferece uma boa oportunidade de ser
realizada em conjunto pelas criangcas com suas familias, contribuindo assim para o
estimulo a sensibilidade buscada nesta pesquisa.

Na proxima subsecdo, observa-se, por meio da analise das

entrevistas, como as familias perceberam e o que destacam acerca das experiéncias
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vivenciadas. Com isso, pretende-se identificar possiveis caminhos para se pensar a
guestao da sensibilidade no contexto de relacdo entre familias e escola, assim como

possibilidades educativas encontradas no ensino remoto.

4.2 ENTREVISTAS

Na construcdo do texto desta dissertacdo, buscou-se compreender a
perspectiva das familias sobre o processo de realizacdo das propostas enviadas no
ensino remoto, considerando o intuito de se alcancar uma relagdo mais intima da
crianga e seus familiares com a natureza.

Considerando o contexto de isolamento social e limitacdo de acesso
a espacos e ambientes naturais, em decorréncia da pandemia, seria possivel, com
essas atividades e proposicoes, desenvolver a sensibilidade por meio dos sentidos e
da arte e, ainda, ampliar o repertério artistico de familias e criancas? Seria esse
trabalho pedagogico promotor de uma interacdo maior entre familia e escola?
Pensando sobre isso, buscou-se entender como as familias receberam as propostas
ofertadas pela escola, de que forma e em quais condi¢des as realizaram. Para além
das devolutivas de propostas, quais sdo as pistas apontadas pelas entrevistadas
gue ajudam a pensar sobre essas perguntas e buscar respostas para elas?

O desenho da juncado entre essas fontes ndo é um “quadro”
comparativo, mas uma paisagem dinamica, em que elementos se entrelacam para
gerar significados variados e refletir o percurso das familias no desenvolvimento de
seus filhos a partir das propostas pedagogicas da escola e de outros fatores do
contexto histérico. Afinal, ndo seria possivel desconsiderar tudo o que envolve a vida
dessas familias durante o periodo em que estiveram isoladas.

NoOs encontros presenciais que ocorreram para a realizacdo das
entrevistas, antes de aplicar as questdes propostas no questionario, foi estabelecida
uma conversa sobre a realizacdo das atividades pelas familias em casa. As maes
relataram que foram construindo seu modo de fazer, cada uma de acordo com as
suas condicbes. Enquanto na familia E, a mae mencionou que realizavam as
propostas da escola logo pela manha, criando uma rotina de todos os dias buscarem
o que fariam como “atividade escolar”, a mae de L aproveitava as oportunidades que
iam surgindo no decorrer do dia. Ja na familia H, tanto os pais — que sao

pesquisadores — quanto as criangas tinham suas “atividades escolares” para cumprir
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e realizavam coletivamente as propostas, reunidos, normalmente na sala da casa,
conforme foi possivel constatar ao ver as devolutivas em formato de video e
fotografias.

Na familia H, eles procuravam realizar as propostas referentes a
cada dia e enviavam pontualmente as devolutivas na plataforma on-line, ja nas
familias E e L, havia uma leitura geral das propostas da semana pelos adultos, que
lam selecionando conforme a dindmica do dia ou o interesse da criangca, como

mencionou a mae de E:

Eu levava muito pelo lado do interesse do E, entdo, as vezes, eu
dava uma olhada nas atividades e jogava o tema para ele assim: —
Filho, e vocé? Ele: — Ah, eu quero pintar hoje. Ai eu ja pegava a
atividade de pintura e: Vamos fazer essa hoje! Ou: — Filho, vamos
dancar? —Vamos dangar, mamae! E a gente ja fazia a atividade da
dancga... Eu ndo chegava muito pra ele e falava: — Olha, tem
atividade da escola, hoje a atividade é danca. Eu tentava levar ele
assim, de uma forma muito lidica, até pra ndo estressar, ja era um
momento to estressante que, mais uma obrigagéo29 [...]

(Mée do E)

Cabe lembrar que o ensino remoto nao foi ofertado como obrigatoério
para as familias. Sendo assim, é possivel pensar em como elas consideraram uma
coisa importante e, para além disso, também uma diverséo e prazer, conforme pode-

se observar também na fala da mae de E:

Teve vezes que a gente fez duas atividades no dia, porque fluiu o
negdécio, mas era algo muito gostoso de fazer, a gente se divertiu
muito juntos. Os registros, eu chego a me emocionar de ver, teve
uma brincadeira do bate-bate... gente é muito lindo de ver.

(Méae do E)

Para iniciar a conversa com as entrevistadas, 0 primeiro
guestionamento foi acerca da relacdo com a natureza. A segunda questao foi sobre
a arte: se as familias possuiam contato com espacos naturais, ambientes ao ar livre
e em contato com a natureza durante aquele periodo e quais as experiéncias
relacionadas a arte elas vivenciaram também na pandemia. No Anexo 5, encontram-

se listadas as sete questdes apresentadas as maes na ocasido da conversa, a partir

29 Do mesmo modo qgue foi feito sobre as transcricdes de trechos dos videos de devolutivas, aqui
também se optou por manter o didlogo com o vocabuléario original e néo fazer corre¢8es de acordo
com a norma culta da lingua portuguesa, mantendo um tom coloquial, a fim de aproximar a escrita do
didlogo conforme aconteceu, em todos os trechos de entrevistas que aparecem nesta dissertacao.
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das quais buscou-se saber:

e Se havia contato com a natureza durante a pandemia.

e Se tiveram experiéncias relacionadas a arte naquele periodo.

e Como recebiam as propostas em arte e natureza enviadas pelas
professoras, qual era o olhar sobre essas propostas.

e Se observaram influéncia dessa abordagem na conduta das criancas
mesmo depois da pandemia.

e Se essas propostas influenciaram nas vivéncias em familia durante e

apos o periodo pandémico.

As maes falaram sobre a preciosidade de acompanhar o
crescimento diario dos filhos durante o isolamento e o ensino remoto e como foi
estimulante e desafiador entender os objetivos das atividades da escola. Refletindo
sobre essas impressdes e subjetividades de um momento tdo delicado, foi possivel
notar a importancia da articulagdo e parceria entre familia e escola para o
desenvolvimento das criangcas e 0 apoio mutuo durante o isolamento.

Na familia L, a méde comentou da importancia da inclusdo, na
plataforma on-line, dos arquivos de Conteudos e Objetivos referentes as propostas,
o que lhe possibilitou compreender o que deviam observar e incentivar nas criancas
durante a execucao; além disso, mencionou o Google Classroom como uma boa

alternativa para a realizac¢ao do trabalho remoto:

Ter a informacdo dos conteudos e objetivos de cada semana foi
importante, saber o que ia ser trabalhado nos direcionava pra como
eu teria que conduzir as coisas. Gostei da ferramenta usada, do uso
dos videos, porque vocés tinham que ver o que ele estava
produzindo, que era muito bacana.

(Mée de L)

Falaram ainda sobre o cuidado em oferecer aos seus filhos um
tempo de afeto e leveza, protegendo-os da dor e da tristeza caracteristicos daquele
momento; mencionaram também a fragilidade em que elas mesmas se encontravam
em um momento de tanta inseguranca. Foram varias as questdes apontadas que
trouxeram outras perguntas e que também ajudaram a compor esse relato da

experiéncia pessoal e singular vivida.
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Conforme mencionado, as condi¢cdes e realidade socioecondémicas
do publico atendido e, mais ainda, das familias selecionadas sdo uma questao
relevante para se entender que as experiéncias vividas durante o ensino remoto nao
se aplicam a todos, ja que se trata de um recorte muito especifico, em que as
familias participantes, sendo de servidores publicos, tiveram condicbes bastante
satisfatorias para acompanhar e desenvolver as propostas durante o periodo
pandémico.

Essa questdo é imprescindivel e relevante, jA que as familias
participantes tiveram possibilidades de vivenciar o ensino remoto de modo muito
diverso da grande maioria das familias que enfrentaram esse desafio durante a
pandemia. ISso porque as participantes estavam em trabalho remoto, no conforto do
lar e em condigbes mais favoraveis a realizacdo das atividades e brincadeiras
propostas pela escola.

Obviamente, isso ndo anula as dificuldades de carater afetivo
enfrentadas por essas familias durante o isolamento. A inseguranca e o medo pela
emergéncia de salde publica, a necessidade de se manter longe de amigos e
parentes e a rotina de estar isolado dentro de casa foram dificuldades enfrentadas
independentemente das condicbes materiais e financeiras.

Ao entrevistar as maes das trés familias, essa questdo ficou
evidente em suas falas, jA que, nos trés casos, as maes falaram de como
compreendem sua situacdo como um privilégio, tanto no sentido de terem uma rica
oportunidade de acompanhar seus filhos no dia a dia (propondo situacdes de
aprendizagem e exploracées) como em relacdo a condicao financeira favoravel, que
possibilitou se dedicar a esse processo (trabalhando em home office, sem
enfrentarem necessidades materiais e dificuldades financeiras).

O termo “privilégio” também foi utilizado por todas as maes
entrevistadas em relagdo ao contato com a natureza. Elas mencionaram como se
sentem privilegiadas em poder proporcionar momentos e vivéncias com a natureza
para as criancgas, por residirem em espacos como condominios residenciais que tém
vegetacdo, com quintais amplos e acesso a sitios ou chacaras da familia, além de
areas verdes como parques e pragas publicas. Observa-se essa questdo na fala da

mae da familia H:

NOs tivemos, nesse sentido, mais sorte. No condominio onde
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mordvamos tem um jardim grande, deu pra sair durante a pandemia.
Estdvamos construindo a casa que fica na chacara, dai 14 tinha
bastante espaco para as criangas, e varias vezes iamos visitar a obra
e as criancas aproveitavam para brincar na areia e essas coisas.
(Mée de H)

A mée de H comentou sobre a horta que a instituigdo mantinha
durante o periodo presencial, que achava importante e necessario esse trabalho,
pois era uma coisa ‘“interessante de fazer com eles" e que fez muita falta no
isolamento, mesmo a familia tendo acesso a espacos naturais.

Essa questao esta presente na fala das outras familias. A mée de E
comenta que tem “bastante contato com a natureza” e que, apés a mudancga da
familia (que vivia em apartamento) para uma casa em um condominio com “uma
area verde linda” e uma mata fechada, nas palavras dela, passaram a ter ainda mais
espaco e contato. Falou sobre como ela “se considera privilegiada” por ter acesso a
tantos espacgos naturais: “Era um reflgio, a gente ia ver a obra, colher amora, fazer
geleia e explorar essas possibilidades”.

Para a mée de L, a escolha dos pais em matricular sua crianga na
instituicdo foi definida pela oportunidade de a crianga estar em um espac¢o amplo de
area verde como é o Campus da UEL. Segundo ela, mesmo durante o isolamento,
puderam vivenciar muito contato com a natureza.

Percebe-se que, para todas as entrevistadas, a falta de contato com
a natureza nao foi uma dificuldade enfrentada durante a pandemia, a mée da familia
H inclusive menciona a “sorte” que tiveram e comentou que sentiram mais falta da
socializacdo e interacdo das criangcas com outras criancas, pela falta da vivéncia
escolar cotidiana. Nesse sentido, a mée de E também falou sobre como foi uma
situacdo dificil para eles, pois permaneceram muito isolados e quase néo
conviveram com outras pessoas. Por outro lado, comentou que se emociona ao se
lembrar do privilégio de experienciar esse tempo e as propostas juntos, que nao teria
sido possivel em outro contexto.

Ao falar dessa questdo, a mée se lembra de varias propostas de
brincadeiras e exploracbes que foram enviadas pela instituicdo durante o ensino

remoto. Ela comentou:

E eu falo que eu tive muito privilégio na pandemia de poder ficar com
ele, de passar esse tempo que, se nao tivesse a pandemia, eu nao
teria passado esse tempo assim, desses primeiros anos tao
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pertinho... a gente vivencia muito pouco. Foi uma oportunidade muito
grande de ficar perto.
(Méae de E)

Interessante observar como esse “tempo juntos” €& precioso e
importante na fala das familias, foi uma questdo apontada espontaneamente pelas
maes durante a conversa, jA que 0 questionario ndo apresentava uma pergunta
especifica sobre isso. O questionamento, porém, faz total sentido, pois quando, em
um contexto de “normalidade”, seria possivel as maes que trabalham fora
diariamente conviver e permanecer tanto tempo com seus filhos, acompanhando nas
propostas da escola e vivenciando brincadeiras e momentos tao significativos com
as criangas?

Nesse sentido, pode-se pensar sobre como a rotina cotidiana das
familias limita a possibilidade de convivéncia, impossibilitando que pais e
responsaveis acompanhem o crescimento de seus filhos. Como comentou a mée de
E, talvez o sentido seja esse mesmo: entender a importancia desse tempo juntos.

A maioria das instituicbes de Educacao Infantil opera em periodo
integral, fazendo com que as criancas passem de 8 a 10 horas por dia em creches
como o CEl Campus UEL, o que limita o tempo de convivéncia familiar durante a
semana devido as longas jornadas de trabalho dos responsaveis. Curiosamente, a
medida que as criancas crescem, o periodo escolar diminui para cerca de 4 horas
diarias, mostrando que a convivéncia familiar € mais restrita com criangas menores.

As condi¢Bes de vida, moradia e 0 acesso a instituicdo ofereciam as
familias entrevistadas a possibilidade de terem experiéncias mais significativas com
a natureza. Assim, nota-se que essa questdo perpassa uma condicdo social,
conforme aponta Tiriba (2021), quando indica a precariedade de acesso a espacos
naturais observada por ela nas instituicbes de Educacgdo Infantii que tem
pesquisado. Isso também denota a questdo do tempo de qualidade das familias com
as criangas, que passa pelo tempo dos responsaveis dedicado ao trabalho, o qual
esta diretamente relacionado as condi¢des socioeconémicas de cada familia.

Outro ponto destacado nas entrevistas foi sobre as experiéncias
artisticas durante a pandemia: a pergunta trata do acesso a experiéncias artisticas e
de quais sdo as lembrancas sobre o contato com arte naquele periodo do
isolamento. Vale destacar que, nesta pesquisa, entende-se as experiéncias artisticas

como as possibilidades de contato e vivéncia com alguma linguagem artistica
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oferecida e/ou vivenciada com as criancas, sejam elas de forma presencial, seja on-
line, televiséo e outros meios virtuais.

Ao responderem sobre isso, houve apenas uma das maes que
mencionou uma prética artistica desenvolvida no periodo e que permaneceu depois
da pandemia: a méde de E, que comecou a explorar ceramica. Ela contou que a
crianca inclusive praticou com a mae e produziu sua propria peca, que foi esmaltada

e queimada, passando a ser o utensilio doméstico da crianca:

O que eu fiz de arte, mas dai foi uma coisa que eu fui fazer, e depois
a gente fez em casa... foi cerdmica. E foi muito bom porque eu
carrego até hoje! E fez um potinho de ceramica, que hoje é o potinho
dele de comer frutas.

(Mée de E)

De maneira geral, durante a pandemia, houve pouco acesso a arte
pelas familias entrevistadas. Nas familias L e H, 0 acesso se restringiu as propostas
enviadas pelo CEI, como pinturas, desenhos, exploracfes de danca e movimento,
releituras de obras de arte e producgbes artisticas eventuais. Elas mencionaram
algumas das propostas apresentadas nesta pesquisa, como a producdo dos
Relicarios de Quarentena, entre outros momentos em que puderam realizar acdes
gue envolviam arte.

Isso faz pensar que, especialmente com arte, a escola tem um papel
fundamental na oferta e ampliacdo de repertério ndo s6 das criancas que
frequentam a escola diariamente, mas também dos familiares, que sdo envolvidos e
impactados com 0 que a crianca passa a conhecer e trazer para casa a partir do que
é oferecido pela escola.

O papel do educador € o de desvelar essas nuances da experiéncia
sensivel da crianca, primeiramente, permitindo a ela que possa conviver e se
relacionar com o0s elementos naturais, oferecendo materiais e contextos de
aprendizagem por meio de situacdes planejadas para a ampla exploragdo do meio
natural e do contato com a arte.

Faz-se necessario considerar a importancia de o educador subsidiar
sua pratica docente apresentando referéncias significativas que ampliem a
expressdo pelos sentidos com proposicdes artisticas que sejam ao mesmo tempo
reveladoras das possibilidades do contato com a natureza e que questionem o papel

do ser humano na preservacéo do planeta. Sensibilizar a crianca passa também por
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sensibilizar o contexto em que atua, envolvendo as familias e comunidade escolar,
propondo novas formas de ver e fazer a educacdo acontecer no espaco da
instituico de Educacgdo Infantil. Esse encantamento com a arte e a natureza sO

pode partir de um professor que igualmente se encante, conforme destaca Cornell:

Para transmitir encantamento, precisamos nos encantar plenamente.
Um educador em estado de alegria e amor pelo mundo natural pode
inspirar os outros a sentir o mesmo, assim como pode despertar
neles o desejo por experiéncias como as suas (Cornell, 2018, p.
174).

Em relag&o a tais propostas, as maes se referiram usando termos
como “desafiador”, explicando que essa area de conhecimento é um desafio. As trés
comentaram que ndo tiveram muito acesso a arte no decorrer de sua vida escolar
nem depois da escola. Elas percebem em si mesmas uma “falta” relacionada as
vivéncias e aos repertérios artisticos. A mée de E respondeu a questédo dizendo o
quéo rico foi poder acompanhar as propostas e aprender sobre artistas ou apenas
fazer com a crianca esses processos que, sem a escola, eles ndo teriam a iniciativa
de oferecer aos filhos.

A mée de L apontou que as propostas de arte eram um desafio para

ela, mas também relatou o prazer em conseguir produzir com a crianca:

Eu tenho essa dificuldade com a parte artistica, a educacéo artistica
da escola. Quando vinha um trabalho que ele tinha que criar alguma
coisa, pra mim era um desafio também: — Nossa, eu consegui fazer
junto com ele! Entdo era um desafio que, pra mim também era
desafiador, trabalhar essas coisas mais artisticas, de producéo
manual... Eu aprendi também.

(Mae de L)

pY

Ainda sobre as propostas relacionadas a arte, quando foram
guestionadas se eram interessantes e estimulantes ou se nao despertavam muito
interesse (Questdo 3), a méde de H comentou que o contato com arte durante a
pandemia foi “nas atividades enviadas pela escola” e, quando eram propostas
artisticas, as criancas ficavam mais interessadas em realizar, além de enfatizar

sobre o desafio que foi o proprio envolvimento com essas propostas:

O irméo também era aluno da instituicdo, na turma EI6, e quando
havia propostas que ambos queriam fazer, eles faziam juntos. E o
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interesse deles era maior nessas coisas onde dava pra pintar, ou
fazer desenhos... Eu achei um pouco desafiante, porque eu nédo sou
muito criativa nesse sentido de arte, de pintar e fazer as coisas, foi
interessante, legal.

Ao oferecer repertorio e oportunidades de experimentar praticas
artisticas as familias, foi possivel despertar o interesse e envolvimento ndo apenas
das criancas, mas também dos adultos que realizavam as propostas com elas. Esse
envolvimento também era notado durante o periodo anterior a pandemia: ao enviar
alguma tarefa®, percebia-se que o envolvimento relacionado a arte era maior e a
participacdo das familias mais ativa.

A arte tem essa capacidade de despertar o olhar e a curiosidade.
Todavia, notou-se que, na grande maioria das familias, ndo faz parte do cotidiano
das pessoas. Na Educacdo Infantil, oferecer arte cotidianamente também é uma
forma de ampliar repertério dos adultos que convivem com aquela crianca, porque
inevitavelmente, esse repertério vai chegar até eles, e isso também vale para o
contato com a natureza, conforme ja destacado.

A mée de H, quando questionada se considera importante que a
escola ofereca tais praticas com a natureza e a arte e se essas propostas
influenciaram na relacdo deles com a natureza e com as linguagens artisticas
(Questéo 7), respondeu: “Sim. Porque como ndo sou muito criativa, sem esse
incentivo, provavelmente néo faria coisas parecidas... Isso é dificil falar, mas eu
acho que sim, € bem provavel.”

E possivel concordar com a entrevistada de que ndo ha como medir
se esse trabalho oferecido pela escola influenciou em sua forma de se relacionar
com a natureza e a arte, pois € um processo longo, que sofre influéncia de
diferentes fatores e vivéncias das pessoas, mas pode-se observar que a escola pode
oportunizar praticas em que a familia vivencie com as criangcas experiéncias
relacionadas com a arte, promovendo mais familiaridade com os elementos e
manifestacdes artisticas presentes no mundo.

Quanto a Questao 5: As propostas relacionadas a arte e natureza

trouxeram novos elementos para a familia? Vocés poderiam dizer se elas

30 Na Educacéo Infantil, ndo ha uma pratica sistematizada de envio de tarefas para casa durante o
ensino presencial; entretanto, buscou-se propor situacdes, solicitar pequenas coletas, materiais ou
ainda acdes por meio das quais as familias pudessem ficar integradas e tivessem algum contato com
0 que esta sendo trabalhado com as crian¢as na instituicdo. Essas acdes, nesta dissertacdo, sédo
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influenciaram no modo como adultos e criancas se relacionam com esses elementos
e essa linguagem?, a mée de L respondeu que associa esses interesses
despertados na crianga ao contato que ambas, familia e escola, ofereceram,
construindo essa relagdo e ampliando o repertério que ela tinha, despertando nela

necessidades acerca do contato com a natureza.

Teve sim, essa interagcdo muito grande, que marcou ndo sé ele mas
a gente... Na familia tem esse olhar pra natureza, e o L ele vai nesse
mesmo caminho... agora ele quer tomar banho no rio, porque ele
percebeu que ele nunca tomou banho no rio ainda.

(Mée de L)

A mée de E também aponta uma conduta da crianca que ela, a mae,

associa as praticas oferecidas pela escola:

Esses dias mesmo aqui na porta do CEl: — Mamae, a lagarta. Ele
estava descendo com a mado no corrimdo e tinha uma lagarta
amarela toda peluda, ele: — Ah, ndo pode pdr a mao! Ele é muito
observador... E ele ficou muito atento as coisas da natureza, eu
percebi. De gostar de pegar fruta no pé, de cuidar, de cuidar das
plantas, entdo tem isso... Isso permaneceu muito forte nele.

(Mae de E)

Compreende-se que juntas, familia e escola, podem incentivar o
olhar das criancas para a nhatureza, despertando desejos e necessidades
relacionados a curiosidade que elas possuem acerca da vida e do mundo,
promovendo relacdes que vém desde a curiosidade e se transformam em interesse
de se aprofundar, incitando investigacées que se entrelacam aos proprios sentidos e
as sensacdes da crianca e estimulando o senso de pertencimento a essa hatureza
da qual ela faz parte, desenvolvendo afeto e cuidado.

Segundo a mée de E, esse comportamento de atencdo e cuidado

esta relacionado as vivéncias que foram proporcionadas desde pequenino:

Porque até hoje: ele chega assim, se tem lixo no chéo ele pega, ele
pde na lata do lixo, ele ndo mata bicho nenhum, ndo mata inseto...
ele gosta de pegar os bichos na mdo... ele fica louco vendo os
insetos, e pergunta, é curioso, quer saber.

(Mé&e de E)

denominadas “tarefas”.
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Para essa mae, assim como as vivéncias com a natureza, as

propostas em arte enviadas pela escola foram validas, como demonstra o trecho a

sequir:

E importantissimo, porque algumas atividades nao teriam sido feitas,
se vocés nao tivessem proposto pra gente: contato com algumas
obras de arte... Eu venho de uma formac¢do que eu nao tive contato
com arte, gente, minha aula de Ed. Artistica era uma aula de
geometria, ndo era aula de artes, eu ndo conheci Histdria da Arte na
escola.

(Mée de E)

A mesma mée comenta sobre como ter realizado as propostas com

a crianca no periodo remoto despertou também nela esse interesse pela arte e pelas

experiéncias artisticas. A mde mencionou que, a cada proposta feita com a crianca,

ela se envolvia e buscava saber mais acerca do artista ou da linguagem

apresentada:

E foi muito gostoso de poder ver, poder conhecer mais junto com ele,
porque a gente aprendeu também, eu acho isso fantastico. Essa
parte pra mim tem sido muito gostosa, porque € uma coisa que eu
nao tive na minha formacgédo e sempre senti muita falta, depois que
me entendi por gente falei; — Eu tenho uma lacuna muito grande
com essa questdo de artes, na questdo social, ndo tive Sociologia,
nao tive Filosofia na minha formagdo... Nem na escola nem na
graduacéo, fui pra uma area biolégica, de saude, e ndo tive isso na
minha formacao.

(Mée de E)

Mais adiante, ela ainda complementa:

E séo coisas que talvez, se a escola néo tivesse instigado, talvez eu
tivesse passado, porque eu ndo tive essa formacao. Entao é dificil a
gente dar o que a gente ndo teve né. Quando vem essa provocagao
para que a gente possa ir atras, e a gente possa abrir novos olhares
mesmo, e hoje, se ndo vem da escola, a gente consegue pelo menos
buscar, tem um caminho, ter despertado essa curiosidade também.
(Mée de E)

E interessante perceber, nesses depoimentos das familias, como,

segundo as mées, as propostas oferecidas pela escola acabam “educando-as” em
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relacdo as questbes especialmente da arte, inclusive porque o foco da escola
costuma ser a crianga, sem considerar que 0s outros membros desejem ou precisem
vivenciar experiéncias com 0s pequenos.

Durante o periodo pandémico, percebeu-se que escola e familia
poderiam se aproximar mais, se as vivéncias fossem propostas para todos e nao
apenas atividades para a crianca realizar sozinha em casa, no intuito de
cumprimento das demandas de conteudos escolares.

Acredita-se que um fator que pode ajudar a pensar sobre o impacto
e sobre a influéncia da escola na vivéncia cotidiana das familias, em especial no
tocante ao desenvolvimento da sensibilidade acerca da arte e da natureza, é a
questdo da lembranca, que inclusive é um dos aspectos considerados na andlise
das Propostas Selecionadas, conforme apontado anteriormente neste capitulo.

Lembrar-se dos acontecimentos desse periodo em especial passa
por se lembrar de como o isolamento social afetou todos e como cada um viveu esse
periodo de modo muito particular, de acordo com as suas condicdes e
necessidades, mas também passa por pensar sobre quais sdo as memarias que as
familias carregam da relacdo com a escola nesse periodo. Quais as lembrancas que
ficaram, passados alguns anos do isolamento social, que marcaram essas praticas
oferecidas pela escola e desenvolvidas em familia?

Nas Questdes 3 e 4 (ver Anexo 5), as maes foram questionadas
quanto as lembrancas sobre as vivéncias e se poderiam citar alguma proposta
enviada e realizada naquele periodo. As respostas das maes trazem pistas que
podem ser olhadas como possibilidades de compreensdo, pois foi possivel notar nas
respostas o quanto foi significativa a vivéncia em familia que eles tiveram.

A mae de H, por exemplo, quando falou da proposta “Relicarios da
Quarentena”, trouxe detalhes que mostram como foi marcante a experiéncia, porque
estavam construindo a casa em que iriam morar, e eles decidiram recolher materiais
da obra para construir seu relicario, colocando areia, pedra e tijolos, pois era essa
guestao que estava no centro de sua atencéo e seu afeto naquele momento. Isso se
tornou ainda mais significativo porque suas oportunidades de poder estar em
ambientes abertos e em contato com a natureza eram as ocasifes em que iam
visitar a obra, antes da mudanca para a casa na chacara (nos primeiros meses da

pandemia).
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A mae de L também falou das suas lembrancas acerca do trabalho

escolar e como isso influenciou nas atitudes da crianga mesmo apés aquele tempo:

Troca de estacdo, coleta de folhas, de flores, observacdo dos
animais, da rua, ver da janela. Essas coisas da natureza ele pegou
muito, hoje ele sai do Aplicacao e vé as folhas da arvore, ele pega, e
leva pra casa... Ele come uma fruta, guarda a semente, ai ele pede
pro av0 dele, meu padrasto, pra plantar, entdo essas mudas
vingaram, entao tem abacateiro, pé de acerola, de outras coisas e do
Flamboyant, que tem no condominio, entdo ele tem as mudas, que
estdo la no pé que ele tem que levar pro sitio e plantar.

(Mae de L)

Essa fala foi registrada em resposta as Questdes 5 e 6 (ver Anexo
5), que tratam de investigar se, na perspectiva das entrevistadas, essas propostas
influenciaram o modo como as criangas e familias se relacionam com a arte e a
natureza, se interferem no modo como olham para essas questdes mesmo depois
do periodo remoto.

Segundo a mae de L:

Ele tem esse amor assim, pela natureza. Antes ele via a formiga e se
assustava, ele pisava, mas ai ele aprendeu que ele ndo pode matar a
formiga, entdo ele tem esse cuidado com a formiga também... De
nado ficar matando. Isso se desenvolveu muito nele!

(Méae de L)

De acordo com ela, quando questionada sobre se essas propostas
influenciam na relagéo da criangca com a natureza, ela comenta que sim, salientando:
“Com certeza... questdo de lixo, o espaco verde da escola e as propostas
contribuem. As vezes, até isso vem primeiro, e a crianga acaba ensinando e
estimulando a gente, entdo sim, foi essencial.”

Nesse sentido, foi possivel perceber que muitas vezes € a propria
crianca quem traz essa demanda da relacdo com a natureza, da necessidade de se
sensibilizar para as questdes ambientais, ou apenas da valorizagao da vida em suas
diversas formas, tendo sua conduta incentivada pela escola, o que também
influencia a familia a olhar para tais questdes com mais carinho e atencéao.

Pode-se perceber, pela fala dessa mae, como a escola educa todos
0s envolvidos, da mesma forma que estimula o educador a buscar conhecimento

para atender a essas demandas. Com suas préticas, a escola sensibiliza familias,



149

ampliando o alcance das ac¢fes educativas ofertadas e aproximando as relacdes,
conforme comentado pela mée de E, que mencionou ter observado que, durante a
pandemia, com o ensino remoto, as relacdes com professores e familias ficaram
mais proximas do que quando estavamos no ensino presencial: “Eu tive essa
sensacdo, que a gente teve uma proximidade maior com vocé professora, na
pandemia através dessas atividades do que quando era no presencial... estranho
ne?!”

E possivel que o didlogo entre a escola e as familias participantes do
ensino remoto tenha sido mais frequente durante o ensino remoto. Com isso, a fala
da mae de E faz refletir como esse processo foi positivo, e acredita-se que tenha
contribuido para tornar esse momento um pouco mais agradavel e alegre, com
professores e equipe gestora acompanhando a realizacdo das propostas,
dialogando diretamente com pais a fim de ajuda-los em suas dificuldades e davidas,
ou ainda em como conduzir alguma questdo relativa ao desenvolvimento®' da
crianga.

Inicialmente, o ensino remoto se configurava como um espaco de
comunicacao e interacdo da comunidade escolar em época de isolamento. Contudo,
observa-se que se tornou um apoio, uma ajuda para a comunidade, ainda que esse
apoio ndo tenha chegado a todas as familias, dadas as dificuldades enfrentadas por
muitas em realizar o ensino remoto.

Nesse ponto, acredita-se que € possivel chegar a alguns
apontamentos conclusivos acerca das questdes discutidas nesta dissertacdo. Cabe
ressaltar que muito ha que se investigar e discutir sobre as possibilidades do ensino
remoto em situacdo de isolamento social, ja que foi um longo periodo de
experimentacgdes e tentativas, permeadas por erros, acertos e muitas, mas muitas,

davidas, que ainda reverberam em todos nos.

31 Na comunicacdo com os adultos durante esse periodo, foram recebidos muitos questionamentos
acerca das dificuldades dos responsaveis em relacéo a alimentacao, habitos de higiene e acerca do
desfralde das criancas do EI3, o que ensejou o agendamento de reunifes individuais com as familias
para acompanhar esses processos em casa, oferecendo algum suporte mesmo remotamente para
gue pudessem conduzir as criangas em tais processos. A preparacdo e o envio de questionarios aos
familiares sobre as condigcbes em que estavam passando pelo isolamento, bem como sobre as
dificuldades que vinham enfrentando na educacdo das criancas, foram fundamentais para
acompanhar e oferecer algum suporte aqueles que estivessem precisando.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao explorar a sensibilidade por meio da interacdo com arte e
natureza durante o ensino remoto em 2020 e 2021 em uma escola especifica, na
cidade de Londrina, buscou-se avaliar o sucesso do trabalho com criangas da EI3,
com idade entre 2 e 3 anos, e suas familias em relacdo a promocao da
sensibilidade. A investigacéo revelou que essa abordagem n&o apenas € possivel,
como também é essencial, dadas as atuais demandas da escola para uma
educacao sensibilizadora.

Focando na sensibilidade, analisou-se como as propostas
educativas contribuem para seu desenvolvimento, considerando as questfes
apontadas: a sensorialidade, a subjetividade, o fazer juntos em colaboragéo, o afeto
pela memoéria e a manifestacdo de emocgbes, bem como a valorizagdo do processo
na realizacdo das proposi¢cdes. Observou-se que tais atividades com arte e natureza
atenderam a expectativa de proporcionar experiéncias significativas para as familias,
revelando delicadezas e explorando a sensibilidade presente nas relacdes entre si,
com a natureza e com a arte.

Ao elaborar esta pesquisa, foram levantados questionamentos
acerca da efetividade do trabalho realizado, buscando descobrir se seria possivel,
por meio das atividades remotas, contribuir para uma relacdo mais intima da crianca
e seus familiares com a natureza. Pode-se afirmar, a partir das andlises, que tal
trabalho contribuiu para essa relacao em periodo pandémico; ademais, segundo as
familias entrevistadas, foi possivel perceber nas criangcas uma conduta de maior
envolvimento e conexdo com os elementos e seres da natureza, mesmo em uma
realidade de limitacdo de acesso a espacos e ambientes naturais.

De acordo com a abordagem de Tiriba (2012), que enfatiza a
necessidade de estratégias para garantir o acesso das crian¢as a natureza como um
direito e uma necessidade, observou-se que, mesmo no ensino remoto, as familias e
a escola conseguiram proporcionar experiéncias relevantes as criangas. ISso
possibilitou bons encontros com elementos da natureza, da qual fazemos parte, mas
gue nos distanciamos devido ao estilo de vida contemporaneo, centrado no
consumo e na acumulacdo de bens, que negligencia o valor da vida em suas

diversas manifestacdes.
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Na investigacado sobre a relacéo das criancas e suas familias com a
natureza, observou-se um forte comprometimento das familias entrevistadas, que se
veem como coparticipantes, no contexto escolar, da promoc¢éo do desenvolvimento
do saber sensivel (Duarte Junior, 2004). Assim, é crucial que a escola amplie as
experiéncias oferecidas, estabelecendo parcerias com as familias para garantir que
as criancas tenham acesso diario ao ambiente externo. Isso pode incluir passeios,
observacdo do ambiente, cultivo de vasos e hortas, contato com pequenos animais e
visita a parques e pragas da cidade. Essas experiéncias enriquecem os sentidos e
constroem significados afetivos, promovendo a sensibilidade e a subjetividade das
criancas.

Compreendeu-se, a partir do estudo do conceito de emparedamento
(Tiriba, 2021), que criancas e suas familias, na grande maioria, mesmo antes do
periodo pandémico, jA vinham de uma realidade que limita o contato com a
natureza, permanecendo em ambientes fechados e com pouco ou nenhum acesso a
elementos naturais. Esse emparedamento é responsavel por uma relacdo pouco
saudavel com a natureza, em que humanos ndo se veem nem se consideram parte
dela, o que Tiriba destacou como sendo o paradigma do divorcio entre humanos e
natureza.

Nesse sentido, pode-se afirmar que, mesmo antes da pandemia e
ensino remoto, criancas e adultos ja permaneciam em situacdo de afastamento do
meio natural, o que se aprofundou na condicdo de isolamento social. Ainda assim,
nas familias pesquisadas, ocorreram indmeras iniciativas no intuito de manter
alguma conexdao com a natureza e seus elementos, de modo a minimizar o0s
impactos dessa relacéo precaria nas criancgas.

A escola, cabe o papel de oferecer vivéncias diversificadas,
ampliando repertérios sensiveis tanto com a natureza quanto com a arte, utilizando
propostas capazes de promover a¢gdes que aproximem criangas e adultos do contato
com a natureza, acdes sensibilizadoras na relacdo com a arte e humanizadoras no
contato com outras formas de estar no mundo, promovendo o0 senso de territorio e
pertencimento, conforme destaque de Barbieri (2012), j& que criangas sdo seres do
mundo, que se relacionam amplamente com as outras pessoas, com a hatureza e
com as manifestacdes artisticas e da cultura presentes nos contextos em que elas

vivem e convivem.
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Enfatiza-se, aqui, a importancia do contato com a arte para expandir
repertorios e promover a sensibilidade de criancas e suas familias. As entrevistas
com as maes confirmaram que essa abordagem foi crucial ndo apenas para a
formacao dos filhos, mas também para elas mesmas. Muitas maes relataram ter um
conhecimento e repertério artisticos limitados, devido a énfase historica no saber
intelectual em detrimento do saber sensivel (Duarte Junior, 2004). As experiéncias
artisticas oferecidas pela escola permitiram-lhes ampliar suas préprias vivéncias e
percepcbes acerca da arte, sendo descritas como "prazerosas' e "muito
importantes”. Sem o suporte da escola durante a pandemia, € provavel que essas
experiéncias ndo tivessem sido proporcionadas aos filhos.

No que diz respeito a relagdo entre familia e escola, observou-se
que o contato diario e as trocas continuas entre professores, equipe gestora e
familiares fortaleceram os vinculos e tornaram o ensino remoto mais significativo,
como destacado por uma das maes entrevistadas. Ao manter o dialogo e
estabelecer parcerias com as familias, a escola se adaptou a realidade desses lares,
acompanhando o cotidiano e oferecendo recursos para apoiar a aprendizagem das
criancas. Além disso, proporcionou experiéncias sensiveis por meio do contato com
artistas, ampliando o repertdrio artistico de criancas e familias.

Sobre 0 contato com a natureza, a escola desempenhou um papel
crucial ao promover situacdes pedagdgicas intencionais em parceria com as
familias. Isso contribuiu significativamente para sensibilizar as criancas e seus
familiares para as manifestacfes da vida no cotidiano, cumprindo sua funcéo social
de aproximar todos da natureza. Essa abordagem despertou e incentivou praticas
que demonstram cuidado com o0 meio ambiente, uma atitude essencial para a
preservacao ambiental.

Nesse sentido, cabe acentuar mais uma vez o papel dos afetos no
desenvolvimento da sensibilidade, além da importancia de permitir que todos 0s
envolvidos nos processos educativos possam vivenciar experiéncias nas quais seja
possivel fazer escolhas, relacionadas aos materiais, aos tempos, espagos, a
linguagens. Ou seja, experimentar possibilidades de construcdo e estabelecimento
de relagbes, o que enriquece e aprofunda a constru¢cao de conhecimento e saber
sensivel nas varias praticas ofertadas pela escola.

Refletir sobre o papel do professor revela sua grande importancia

como criador de situacdes educativas e mediador no processo de construgédo do
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conhecimento. Durante as entrevistas, as familias destacaram que a presenca do
educador poderia ampliar significativamente a exploracdo e o aprofundamento das
propostas pedagodgicas. O professor, com sua capacitacdo e intencionalidade
pedagdgica, desempenha um papel essencial ao promover uma aprendizagem
significativa e profunda. Mesmo no ensino remoto, a figura do professor se mostrou
insubstituivel, fornecendo o apoio necessario as familias para implementar as
propostas de forma eficaz. Seu envolvimento foi crucial para transformar desafios
em oportunidades de aprendizado e garantir que as experiéncias educativas fossem
enriqguecedoras e impactantes.

Considerando todas essas questdes, é essencial destacar a situacao
de inseguranga provocada pelo isolamento social durante a pandemia de covid-19,
um evento inédito para todos que o vivenciaram. Esse periodo exigiu uma
reavaliacdo das acOes, adaptacdo as novas condi¢cdes de vida, de socializagédo e
uso das ferramentas virtuais, além de novas formas de trabalho e educacdo. Nesse
contexto, é importante ressaltar o cuidado e respeito dedicados a infancia das
criancas envolvidas nesta pesquisa. A equipe pedagdgica e as familias
desempenharam um papel crucial ao proteger as criancas das tristezas e incertezas
desse momento delicado. Foram feitos grandes esforcos para preservar, na medida
do possivel, a alegria e 0 bem-estar das criancas frente aos desafios e sofrimentos
impostos pela pandemia.

Quanto a importancia de garantir o bem-estar e a alegria na infancia
das criancas dessas familias, destaca-se um trecho da carta-poema de Rachel
Morrison, integrante do documentario Homemade, intitulado "Os Afortunados”. Neste
trecho, a cineasta enfatiza a importancia de preservar a infancia dos filhos durante
um periodo tdo delicado, evidenciando o cuidado e a dedicacdo necessarios para

proteger e nutrir a brincadeira e fantasia em tempos desafiadores.

Mas estes sao tempos estranhos e perturbadores também.

Eu sei que sente o isolamento, a incerteza e o0 medo, mas espero
gue néo guarde isso.

Engquanto me preocupo com quem morre, com a vovo Ricki vivendo
sozinha sem contato humano, espero que quando isso acabar vocé
s6 se lembre de ter escalado o carro e acampado no deck sob as
estrelas.

Deixe-me estressar com as contas e se 0 mundo um dia se parecera
com o que foi.

Quero que suas maiores preocupacdes sejam proteger seus legos da
Cleo e achar meias que nao arranham.
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Enquanto eu luto com a ansiedade e tento afastar o desespero,
espero que se lembre da quarentena como vizinhos disfarcados de
ninjas, caraoqué de super-herois, passeios ao Berry Bowl e pijama o
dia inteiro.

Ou melhor ainda, tirar sua camisa, andar descalgo pelas ruas vazias,
bater potes e panelas e subir em arvores.

Enquanto aprendo a arte da paciéncia, convivendo com a incerteza,
vocé estd aprendendo a ler, andar de bicicleta, nadar.

NGs somos o0s sortudos. Somos 0s poucos afortunados com comida
na mesa e algum dinheiro.

Temos um teto sobre nossas casas, uma ravina no quintal e um
carro pra nos levar a destinos remotos onde o virus ndo se propagou.
Reconheca nossa sorte, seja grato. Mas também, tenha cinco anos.
Que seu coragdo ndo pese quando posso poupar sua dor, assim
como minha mé&e poupou a minha.

Entdo, meu doce garoto, enquanto a dor de ter deixado a escola sem
um adeus é real, o tédio é frustrante e a saudade dos seus amigos €&
valida, por favor, apegue-se as memdrias de passeios ao pér-do-sol,
a risada da Cleo, matar dragdes de neon, e uma quantidade infinita
de sorvete®2.

Refletir sobre o ensino remoto durante a pandemia revela a
generosidade das familias que permitiram a escola adentrar seus lares e se
comprometeram a minimizar o impacto do isolamento na vida das criancas. Elas
transformaram seus lares em espacos de aprendizado, dedicando tempo e energia
para criar experiéncias educativas significativas. Colocaram de lado duvidas e
insegurancas, mergulhando em momentos de brincadeira e alegria, aliviando a
tristeza daqueles dias dificeis. Como mencionaram, essa foi uma oportunidade
preciosa de acompanhar de perto o desenvolvimento dos filhos, onde suas
preocupacdes eram escolher brinquedos para os relicarios e sementes para as

caixas de tesouros da natureza, em meio a brincadeiras e experiéncias artisticas.

32 HOMEMADE: Coletanea produzida pela Netflix em 2020, com curtas-metragens de diversos
cineastas do mundo, gravados de forma doméstica em situacao de isolamento social. Disponivel em:
Netflix Brasil - assistir a séries online, assistir a filmes online.



https://www.netflix.com/br/
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
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Titulo da Pesquisa: ARTE E NATUREZA NO ESTIMULO DA SENSIBILIDADE: POSSIBILIDADES
EDUCATIVAS NO ENSINO REMOTO PARA AS CRIANCAS DA EDUCACAO

INFANTIL E SEUS FAMILIARES
Pesquisador: GRACIELI MACCARI DOS SANTOS
Area Tematica:
Versao: 2
CAAE: 64501322.9.0000.5231
Instituicao Proponente: Programa de Pés-graduacdo em Educacéo
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.775.765

Apresentagao do Projeto:

Com a pandemia da Covid-19 em 2020/2021, as instituicdes de ensino foram fechadas presencialmente e a

comunidade escolar levada ao ensino remoto, com atividades propostas pelos professores no isolamento

social. Dentro deste contexto, esta pesquisa busca compreender se este trabalho propiciou o

desenvolvimento da sensibilidade através do contato com arte e natureza pelas criangas, como isso

alcancou as familias e se houve um fortalecimento da relagao entre familia e escola. Para refietir sobre isso,

propde-se a analise de documentos resultantes do ensino remoto na instituicdo de Educacgao Infantil do

Colégio de Aplicagao da Universidade Estadual de Londrina - CEE|I Campus, com turma de EI3 e suas

respectivas familias. Subsidiada pelos autores Le Breton, Walter Benjamin, Stela Barbieri, Jodo Francisco

Duarte Junior, Léa Tiriba, Suzana Rangel e Bernard Charlot como condutores do processo reflexivo. A

metodologia da Bricolagem foi escolhida para desenvolver um estudo de caso com intuito de compreender

as questdes acima levantadas, analisando materiais publicados por professora e familias na ferramenta

Google Classroom para compreender se e como o trabalho com arte e natureza na Educacéo Infantil pode

desenvolver a sensibilidade em criancas e seus familiares. Para analise dos dados sera usado o método da

Bricolagem, utilizando referencial teérico relacionado ao ensino de arte, educacéo da sensibilidade, natureza

e infancia. Serdo observadas as propostas desenvolvidas pelas familias, como se deu a relagdo entre as

criangas e os materiais apresentados, como a familia se envolveu
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nas propostas apresentadas e se esse processo contribuiu para uma relagdo mais aproximada entre familia
e escola. A partir da Bricolagem, pretende-se analisar elementos presentes nas atividades realizadas pelas
criangas e seus familiares, utilizando como base os autores citados na pesquisa, das diferentes areas
envolvidas. Faz-se necessario ainda observar e ouvir os relatos das familias sobre a sua percepcéo desse
trabalho durante o periodo de ensino remoto, isso sera feito através de entrevista com os pais das familias
selecionadas.

Objetivo da Pesquisa:
Discutir de que forma as proposi¢cdes educativas em Arte e Natureza durante o periodo pandémico foram
desenvolvidas pelas familias pesquisadas e como tais propostas contribuiram no desenvolvimento da

sensibilidade relacionada a arte e a natureza, em criancas e seus familiares;

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos: cansaco ou aborrecimento ao responder o questionario da entrevista, constrangimento relacionado
com o acesso aos materiais audiovisuais produzidos em casa pela familia durante a participagdo no ensino
remoto,desconforto, constrangimento ou alteracées de comportamento durante exibicdes de materiais de
audio e video, como pesquisadora me comprometo a garantir aos participantes a assisténcia integral e
gratuita, atendendo as solicitagdes das familias que se sentirem atingidas pelas a¢des da pesquisa.

Beneficios: Os beneficios observados estdo relacionados a producdo de pesquisa na area do ensino de Arte
na Educacgao Infantil, bem como no trabalho de aproximacao entre crianca, natureza e arte, de modo a
contribuir para as pesquisas relacionadas e valorizar praticas educativas que ampliem o contato com a

natureza e o desenvolvimento da sensibilidade em criangas e suas familias.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
a pesquisa trara beneficios como a ampliagdo de estudos relacionados a arte e a natureza com criangas da

Educacao Infantil

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

*Apresentou Folha de Rosto assinada pela coordenadora do Programa de Pés-graduagdo em Educagao -
professora Gisele Masson;

*Apresentou Informagdes Basicas do Projeto;

*Apresentou modelo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, com linguagem acessivel e seguindo
parte dos critérios estabelecidos na resolugdo no 510/2016. A pesquisadora ndo
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apresenta no TCLE os riscos da pesquisas e medidas para dirimi-los, bem como nao indica o endereco,
telefone e email de contato do CEP/UEL;

*Apresentou modelo do roteiro de perguntas das entrevistas que serdo realizadas com as familias;
*Apresentou a solicitagdo de autorizacdo para realizacéo da pesquisa no CEE| — Campus UEL;

*Apresentou Declaragdo de Concordancia do Colégio de Aplicagdo — CEEI Campus UEL;

*Apresentou Termo de Confidencialidade e Sigilo assinado.

Recomendacoes:

Nao ha

Conclusodes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Nao ha

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Prezado(a) Pesquisador(a),

Este é seu parecer final de aprovacgéo, vinculado ao Comité de Etica em Pesquisas Envolvendo Seres
Humanos da Universidade Estadual de Londrina. E sua responsabilidade apresenta-Lo aos 6rgaos e/ou
instituicbes pertinentes.

Ressaltamos, para inicio da pesquisa, as seguintes atribuicdes do pesquisador, conforme Resolucdo CNS
466/2012 e 510/2016:

A responsabilidade do pesquisador é indelegavel e indeclinavel e compreende os aspectos éticos e legais,
cabendo-lhe:

- conduzir o processo de Consentimento e de Assentimento Livre e Esclarecido;

- apresentar dados solicitados pelo sistema CEP/CONEP a qualquer momento;

- desenvolver o projeto conforme delineado, justificando, quando ocorridas, a sua mudanga ou interrupgao;

- elaborar e apresentar os relatérios parciais e final;

- manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um
periodo minimo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa;

- encaminhar os resultados da pesquisa para publicagdo, com os devidos créditos aos pesquisadores e
pessoal técnico integrante do projeto;

- justificar fundamentadamente, perante o sistema CEP/CONEP, interrupgao do projeto ou a ndo publicacdo
dos resultados.
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Coordenagédo CEP/UEL.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Gt

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 18/11/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 2028451 pdf 07:39:26
TCLE / Termos de |MODELO_TCLE_COM_RISCOS_ENDE| 18/11/2022 | GRACIELI MACCARI| Aceito
Assentimento / RECO.pdf 07:37:23 |DOS SANTOS
Justificativa de
Auséncia
Outros MODELO_DE_QUESTIONARIO_PARA | 18/11/2022 | GRACIELI MACCARI| Aceito

_AS_FAMILIAS_PARTICIPANTES_DA_| 07:29:30 [DOS SANTOS
PESQUISA.pdf
Declaracdo de TERMO_DE_CONFIDENCIALIDADE_A| 18/11/2022 |GRACIELI MACCARI| Aceito
Pesquisadores SSINADO.pdf 07:27:50 |DOS SANTOS
Declaragdo de ConcordancialnstituicaoCoparticipante.p| 18/11/2022 | GRACIELI MACCARI| Aceito
concordancia df 07:25:31 DOS SANTOS
Declaragao de AutorizacaoCEEICAmpus.pdf 24/10/2022 [GRACIELI MACCARI| Aceito
Instituicao e 17:50:34 |DOS SANTOS
Infraestrutura
Projeto Detalhado / |PROJETO_GRACIELIMACCARI.pdf 05/10/2022 | GRACIELI MACCARI| Aceito
Brochura 05:50:19 |DOS SANTOS
Investigador
Folha de Rosto Folha_de_rosto_assinada.pdf 05/10/2022 [GRACIELI MACCARI| Aceito
05:46:14 | DOS SANTOS

Situagao do Parecer:

Aprovado
Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao
LONDRINA, 24 de Novembro de 2022
Assinado por:
Adriana Lourengo Soares Russo
(Coordenador(a))
Enderego: |LABESC - Sala 14
Bairro: Campus Universitano CEP: 86.057-970
UF: PR Municipio: LONDRINA
Telefone: (43)3371-5455 E-mail: cep268@uel br

Pagina 04 de 04

160



161

ANEXO 2 — APRESENTAGAO DO GOOGLE CLASSROOM - CONTEUDOS E OBJETIVOS DAS
PROPOSTAS (ARQUIVO DE EXEMPLO)

Conteudos e Objetivos
da Semana de 05 09 de
outubro

LINGUA PORTUGUESA:
Conteudos: Criacdo e reconto de histdrias; Relagdo entre imagem e narrativa.

Objetivos: Ouvir, visualizar e apreciar historias, bem como outros textos literarios: poemas,
parlendas, contos, literaturas, lendas, fabulas, musicas etc; Expressar-se verbalmente em
conversas, narragdes e brincadeiras, ampliando seu vocabuldrio e fazendo uso de estruturas
orais que aprimorem suas competéncias comunicativas; Recontar histdrias, identificando seus
personagens e elementos; Contar historias ou acontecimentos oralmente, com base em
imagens ou temas sugeridos.

CIENCIAS SOCIAIS E DA NATUREZA:

Contetdos: Patrimdnio material e imaterial; Atributos fisicos e fungdo social dos objetos;
Regras de jogos e brincadeiras.

Objetivos: Conhecer brinquedos ou jogos de sua cultura local; Conhecer e participar dos ritos,
festas ou celebragdes tipicas de diversas culturas; Participar de situagdes de brincadeira
buscando compartilhar enredos e cenérios; Brincar com seu corpo por meio de gestos e

movimentos.

J MATEMATICA:
: o‘:‘ Contetidos: NogGes espaciais de orientacao, direcdo, proximidade, lateralidade, exterior e

S interior, lugar e distancia.; Posicdo dos objetos; Posi¢ao corporal.
: bt hObjetivos: Explorar o espago por meio do corpo e dos sentidos, a fim de perceber elementos
presentes em seu ambiente; Manipular, experimentar e explorar o espaco por meio de

experiéncias de deslocamento de si e dos objeto; Compreender e realizar comandos: dentro,
fora, em cima, embaixo, ao lado, frente, atras, etc., identificando essas posi¢oes no espaco.

MUSICA:

Conteudos: Execugao musical (imitagdo); Sons do corpo, dos objetos e da natureza; Melodia e
ritmo.

Objetivos: Buscar adequar os sons produzidos com os diferentes objetos ou instrumentos ao
ritmo da musica; Ouvir, imitar e produzir sons de alturas e duragdes variadas com o corpo,
com instrumentos convencionais ou ndo e materiais diversos para acompanhar diversos
ritmos de musica; Participar de brincadeiras cantadas do nosso folclore.

CORPO EM MOVIMENTO:

Conteudos: Coordenacdo motora ampla: equilibrio, destreza e postura corporal;
Manifestagdes culturais; Orientacao espacial; Seu corpo, suas possibilidades motoras,
sensoriais e expressivas; Motricidade: equilibrio, destreza e postura corporal.

Objetivos: Participar de brincadeiras com cantigas, rimas, lendas, parlendas ou outras
situagoes que envolvam movimentos corporais; Cantar cangoes imitando os gestos ou seguir
ritmos diferentes de musicas com movimentos corporais; Criar movimentos e gestos a partir
de apresentagdes artisticas; Explorar o espago ao seu redor fazendo movimentos como saltar,

correr, se arrastar e outros.
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ANEXO 4 — LISTA DE SUGESTOES ENVIADA AS FAMILIAS DE ARTISTAS E
GRUPOS PARA ACOMPANHAR

QUERIDAS FAMILIAS, MONTAMOS UMA PEQUENA LISTA DE ARTISTAS E
GRUPOS LONDRINENSES COM CANAIS INTERESSANTES PARA CRIANCAS E
ADULTOS, ALGUNS DELES ESTAO PRODUZINDO LIVES E VIDEOS CURTOS
DURANTE A QUARENTENA, OUTROS ESTAO OFERECENDO BATE PAPOS,
CANGOES E HISTORIAS. O CARDAPIO ESTA BEM VARIADO E CHEIO DE
COISA BOA, MAS NAO E TUDO, E APENAS UMA PEQUENA AMOSTRA DA
RIQUEZA CULTURAL DE NOSSA CIDADE. ESCOLHAM O MATERIAL QUE
VOCES SABEM QUE OS PEQUENOS VAO GOSTAR, E DIVIRTAM-SE!

Plant3do Sorriso: Este grupo tem muitos anos fazendo alegrias nos hospitais de
Londrina, suas redes sociais estao recheadas de lives, videos curtos, e teve até
viradinha do Plant3o. Vale muito a pena!

https://www.facebook.com/plantao.sorriso
https://www.instagram.com/plantao.sorriso/?hl=pt-br

https://www.youtube.com/channel/UC_OxYsqZ8RVmG-gHiBBPUhA

Vila Cultural Triolé: Essa Vila langou um PodCast chamado Avés do Brasil, é
um bate papo descontraido, apesar de nao ser feito para criangas e talvez os
menores ndo vao se concentrar, siga nas redes e acompanhe a programagao
deles!

https://podcasts.google.com/feed/aHROcHM6LyShbmNob3luZmOvey8y MThhZWQANCIwb2RjY
XNOL3Jzew?ved=2ahUKEwWiNIZC8mc_gAhVObDABHQfHCBgQ4aUDegQIARAC&hI=pt-BR

https://www.youtube.com/user/triolecultural

Nucleo As de Paus: Projeto Canta e Conta: Esse importante grupo de teatro da
cidade langou uma série de historias lindas e contadas com toda a habilidade

do As de Paus, vale conferir:
https://www.youtube.com/channel/UC5zv3zpQFPCKU_w77w4E7F:

A Vila Cultural Grafatério é dedicada as artes graficas, e esta langando um livro
para o publico adulto, papais e mamaes leitores, vale conferir, e quando passar
a quarentena, levem seus filhos para conhecer esse espago e ver as maquinas
dos processos de impressao, sao fantasticas! E nos proximos dias eles vao
oferecer oficinas virtuais, vale seguir esse trabalho!

https://www.facebook.com/Grafatorio

https://www.instagram.com/grafatorio/?hl=pt-br
https://www.youtube.com/channel/UC_4TMMkHu2FXhQkXMOcnSw.

A Vila Cultural Alma Brasil fica 1a na Vila Brasil e é o espago que se dedica a
Cultura Popular em suas diferentes manifestagoes, |a tem Maracatu, o Bumba
meu Boi Estrela da Vila e também é a sede da Radio Alma Web radio. Tanto a

Alma, quanto a radio Alma tem muita coisa boa oferecendo durante a
quarentena!
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https://www.facebook.com/almavilacultural
https://www.instagram.com/p/CB9JkSIDbQz/
https://www.youtube.com/channel/UCgSmP9mgOzdUdh3jEAdtgcA

Radio Alma: https://almalondrina.com.br/tag/radio/

A Vila Cultural Flapt faz um trabalho lindo em uma comunidade da Zona Norte
de Londrina. Eles oferecem cursos de teatro, danga, e atividades diversas para
a comunidade. Seu canal no Instagram também tem opgoes legais, como as
aulas virtuais de danca de rua ou de salao.

https://www.instagram.com/p/B6LgD6agZee

Canto do Marl — o Movimento dos Artistas de Rua de Londrina ndo oferece
atividades para o publico infantil com a faixa etaria de nossos alunos, mas tem
uma feira de produtos direto da reforma agraria que é uma beleza. Afinal,
agricultura é uma cultura importante para todos nos. Sigam as redes do Marl:

https://www.instagram.com/vempromarl!
https://www.facebook.com/movimentodosartistasderua.londrina

E olha que legal! A Usina Cultural langou um PodCast chamado Radio das
histdrias. Sao historias lindas em audios de aproximadamente 40 minutos,
mais recomendados para as turmas maiores.

https://soundcloud.com/usina-cultural-764147291/podcast-pronto-thainara-04-07?fbclid=IwA
ROXvoj61 KDvXL4nzx9GKneEDEcrXe6Ue3yXIzD_8h87CM-rBLAJsg7ecg

O ECOH - Encontro de Contadores de Historias de Londrina também publicou
uma série de historias contadas por artistas da cidade. Sao historias lindas e
divertidas, os links do ECOH sao:

https://www.instagram.com/ecohpr,

https://www.facebook.com/EcohPr
https://www.youtube.com/channel/UCUO0GI-x8fUgixa_fsXnlixt

A FUNCART - Fundagao Cultural e Artistica de Londrina é onde estdo as escolas
de Danga e de teatro da cidade. Nas suas redes, vocé pode encontrar
coreografias do balé de Londrina e até algumas aulas de danga com os
professores das escolas e leituras dramaticas de textos teatrais.

https://www.youtube.com/c/FUNCARTFunda%C3%A7%C3%A30CulturaArt%C3%ADsticadelon
drina/videos

https://www.instagram.com/p/CCo95w6iGYH/
https://www.facebook.com/funcartlondrina
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A Escola de Circo Flick tem atividades circenses para adultos e criangas, e
durante a quarentena eles tem publicado varios videos de treinos e atividades
fisicas para serem realizados em casa, vale conferir!

https://www.youtube.com/channel/UCmNIWN8C4ef9pFIB4K4YmiA

Com certeza varios de nos ja conhece e segue as redes da Cia Clac, né?! Os
palhagos do Clac estao sempre aprontando alguma coisa e rolam bons videos
por la!

https://www.youtube.com/user/CLACCIRCO

https://www.instagram.com/p/CAA8TFBgihz/

https://www.facebook.com/ciaclac

A Contadora de Historias Dani Fioruci tem 6timas historias para contar,
acompanhem suas redes! Apresentamos destaque para o trabalho Histdrias

para Pequeninos: sao Contagoes de histdrias para bebés e tem um video dessa
apresentagao la no Youtube dela.

https://www.youtube.com/channel/UCkmV4pWVfvM4sSRI70QgKiQ

https://www.instagram.com/danifioruci/

Vocés sabia que em Londrina existe uma ventriloqua? E sim, ela trabalha com
a Cia Zoom, e tem um belo trabalho de histoérias ao vivo, eles também fazem
ilustragGes para historias infantis. Nas redes sociais eles ainda tem pouco
material, mas vale seguir porque estao preparando novas histdrias...
Aproveitem!

WWWw.ciazoom.com

@companhiazoom
@graficozoom

E por fim, sugerimos acompanhar as campanhas do Movimento Cultural da
Cidade, com o programa #Siga nas redes. E muito importante o apoio de toda
a populagao a esses profissionais que tanto nos ajudam a aliviar um pouco a
tensao do dia a dia trazendo arte, musica e cultura diversas para o nosso dia a
dia, e que estdo precisando de apoio e de likes!

http://olondrinense.com.br/campanha-siga-nas-redes-visa-divulgar-trabalho-de-artistas-de-lon
drina/?fbclid=IwAROwbdHVKNNzNQQJFv-yeSBCpcTPcVeSy96a5aiVATIUnaiBWOI8wsA t8Q
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ANEXO 5 — QUESTIONARIO DAS ENTREVISTAS

G

Universidade
Estadual de Londrina

MODELO DE QUESTIONARIO PARA AS FAMILIAS PARTICIPANTES DA PESQUISA:

“ARTE E NATUREZA NO ESTIMULO DA SENSIBILIDADE: POSSIBILIDADES EDUCATIVAS NO ENSINO
REMOTO PARA AS CRIANCAS DA EDUCAGAO INFANTIL E SEUS FAMILIARES”

PESQUISADOR: Gracieli Maccari dos Santos

1. Durante o periodo de ensino remoto devido a pandemia da Covid-19, a familia teve acesso a ambientes
naturais e contato com elementos da natureza? Como foi essa relagdo?

2. E aexperiéncias artisticas? Quais foram elas? Por quais meios?

3. Como as familias e suas criangas recebiam, durante o ensino remoto, as atividades enviadas no ClassRoom
relacionadas a arte? Eram propostas estimulantes, desafiadoras ou interessantes?

4. Vocés, pais, lembram de alguma das propostas desenvolvidas com elementos da natureza? Poderiam cita-la?

5. As propostas relacionadas a arte e natureza trouxeram novos elementos para a familia? Vocés poderiam
dizer se elas influenciaram no modo como adultos e criangas se relacionam com esses elementos e essa
linguagem?

6. Vocés, pais, perceberam algum beneficio dessas propostas e do estimulo oferecido na escola para a conduta

das criangas? Se sim, poderiam citar algum exemplo?

7. Consideram importante que a escola proponha vivéncias no contato com arte e natureza?



