Universidade
Estadual de LondRina

RAFAELA CAROLINA GARCIA FERREIRA

A FORMACAO DE LEITORES E AUTORES POR MEIO DA
ATIVIDADE DE ESTUDO:
O trabalho com o género fabula nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental

Londrina
2024



lll JI' Universidade
S| Estadual de LondRrina

CENTRO DE EDUCAGADO, COMUNICAQ@_O E ARTES
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

Londrina
2024



RAFAELA CAROLINA GARCIA FERREIRA

A FORMACAO DE LEITORES E AUTORES POR MEIO DA
ATIVIDADE DE ESTUDO:
O trabalho com o género fabula nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental

Dissertacao apresentada ao Programa de Pos-
graduacdo em Educagcdo da Universidade
Estadual de Londrina - UEL, como requisito final
para a obtencao do titulo de Mestre.

Orientadora: Prof. Dra. Sandra Aparecida Pires
Franco

Londrina
2024



RAFAELA CAROLINA GARCIA FERREIRA

A FORMACAO DE LEITORES E AUTORES POR MEIO DA
ATIVIDADE DE ESTUDO:
O trabalho com o género fabula nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Pos-graduacéo em Educacao da
Universidade Estadual de Londrina - UEL,
como requisito final para a obtencéo do titulo
de Mestre.

BANCA EXAMINADORA

Orientador: Prof. Dra. Sandra Aparecida
Pires Franco
Universidade Estadual de Londrina - UEL

Prof. Dra. Cyntia Graziella Guizelim Simdes
Girotto
Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho — Campus Marilia

Prof. Dra. Katya Luciane de Oliveira
Universidade Estadual de Londrina - UEL

Prof. Dra. Amanda Valiengo
Universidade Federal de Sao Joao Del Rei

Londrina, 01 de fevereiro de 2024.



AGRADECIMENTOS

A minha professora e orientadora, Dra. Sandra Aparecida Pires
Franco, que tanto me ensinou em suas aulas; seus conhecimentos e orientagbes me
inspiram a continuar em busca pela formac¢éo do humano no homem.

A Professora Dra. Cyntia Graziella Guizelim Simdes Girotto, suas
producdes foram essenciais para o desenvolvimento deste trabalho. Agradeco por
aceitar contribuir para a minha formacéo académica e humana.

A Professora Dra. Katya Luciane de Oliveira, por aceitar o convite para
ler e contribuir com este trabalho.

A minha amada familia que sempre me incentivou e me auxiliou
durante esta jornada. Em especial, a minha mae, Lucimeire Cristina Cortez Garcia,
pelo companheirismo e por ter me apresentado ao mundo da literatura, minha primeira
professora que fez com que eu me apaixonasse pela educacdo. Ao meu pai, Eduardo
Afonso Garcia, por todo apoio, incentivo e dedicagao para a minha formagao humana.
Ao meu irmao, Lucas Eduardo Garcia, por todo carinho, conversas e risadas
compartilhadas.

Ao meu esposo, Erick Chagas Ferreira, por estar sempre ao meu lado
e me apoiar em todos os momentos, agradeco por poder compartilhar a vida com
VOCE.

A diretora da instituicdo pesquisada e aos pais pela disponibilidade
em contribuir com este trabalho. As criancas que participaram da pesquisa, 0s lagcos
afetivos criados durante estes anos com certeza serao levados por toda a minha vida,
a vocés, meus queridos, todo meu carinho e gratidao.

Aos professores do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Estadual de Londrina pelas contribuicdes e por todo conhecimento
compartilhado durante as disciplinas. Agradeco a todos que contribuiram para a
realizacdo desta pesquisa e para a minha formacdo como pesquisadora e como ser

humano.



Borboletas

Borboletas me convidaram a elas.

O privilégio insetal de ser uma borboleta me
atraiu.

Por certo eu iria ter uma visao diferente dos
homens e das coisas.

Eu imaginava que o mundo visto de uma
borboleta seria, com certeza,

um mundo livre aos poemas.

Daquele ponto de vista:

Vi que as arvores sdo mais competentes em
auroras do que os homens.

Vi que as tardes sdo mais aproveitadas pelas
garcas do que pelos homens.

Vi que as 4guas tém mais qualidade para a paz
do que os homens.

Vi que as andorinhas sabem mais das chuvas
do que os cientistas.

Poderia narrar muitas coisas ainda que pude
ver do ponto de vista de

uma borboleta.

Ali até o meu fascinio era azul.

(Barros, 2000, p. 59).



FERREIRA, Rafaela Carolina Garcia. A formacéao de leitores e autores por meio da
Atividade de Estudo: O trabalho com o género fabula nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. 2024. 193 f. Dissertacao (Mestrado em Educacdo) — Universidade
Estadual de Londrina, Londrina, 2024.

RESUMO

A pesquisa de mestrado ora apresentada estad vinculada ao Programa de POs-
Graduacao em Educacédo da Universidade Estadual de Londrina, Linha de Pesquisa
— Docéncia: Saberes e Praticas, do Nucleo de Acédo Docente. O objetivo geral desta
pesquisa foi compreender a Atividade de Estudo desenvolvida com o género fabula
para a formacao de leitores e autores nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
visando contribuir para a efetivagdo dos atos de ler e escrever. O trabalho foi
conduzido em uma Escola Municipal localizada na cidade de Arapongas, no norte do
Parana, envolvendo 30 criancas do 3° ano do Ensino Fundamental, Anos Iniciais. O
problema de pesquisa foi formulado da seguinte maneira: Como a Atividade de Estudo
desenvolvida para o trabalho com o género fabula pode contribuir para a formacéao de
leitores e autores nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental? Os objetivos especificos
foram: a) Relacionar as préticas de leitura e escrita em tempos de pandemia COVID-
19 com a atual formacdo de leitores e autores nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental; b) Elucidar as percepcoes e os desafios para a formacédo de leitores e
autores nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; ¢) Evidenciar como os alunos do 3°
ano de Ensino Fundamental se utilizam da Atividade de Estudo para apreensao do
conceito do género fabula; d) Analisar as praticas de leitura e escrita do género fabula
e verificar a formacéo de leitores e autores desenvolvidas por meio da Atividade de
Estudo. Para a realizacdo da pesquisa, consideraram-se os fundamentos do
Materialismo Historico e Dialético, alinhados as perspectivas de desenvolvimento e
aprendizagem da Teoria Histérico-Cultural e da Teoria da Atividade de Estudo. A
intenc&o era formar o sujeito leitor e autor capaz de se apropriar da linguagem nas
diversas manifestacdes linguisticas e discursivas, realizando atos de ler e escrever de
acordo com a sua pratica social. A pesquisa adotou uma abordagem quase-
experimental, com tratamento qualitativo dos dados. Os resultados sugerem que o
trabalho com géneros do discurso, desenvolvidos a partir de uma Atividade de Estudo,
contribui para a melhoria das praticas de leitura e escrita nos primeiros anos do Ensino
Fundamental. Essa abordagem forma leitores e autores capazes de se posicionar
diante do texto e criar seus proprios enunciados. A realizagdo da pesquisa junto as
criancas do 3° ano serve como instrumento para a reflexdo e acdo nas praticas de
leitura e escrita nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, proporcionando
aprendizado e desenvolvimento de praticas significativas que cultivam os atos de ler
e escrever nas criangas.

Palavras-chave: Educacéo. Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Leitura e Escrita.
Atividade de Estudo. Género Fabula.



FERREIRA, Rafaela Carolina Garcia. The formation of readers and authors
through Study Activity: Working with the fable genre in the Early Years of Elementary
Education. 2024. 193 pp. Dissertation (Master’s degree in Education) — Universidade
Estadual de Londrina, Londrina, 2024.

ABSTRACT

The presented master's research is affiliated with the Graduate Program in Education
at the State University of Londrina, within the Teaching Research Line: Knowledge and
Practices, from the Teaching Action Nucleus. The overall objective of this research
was to comprehend the Study Activity developed with the fable genre for the formation
of readers and authors in the Initial Years of Elementary Education, aiming to
contribute to the realization of reading and writing acts. The study was conducted at a
Municipal School in the city of Arapongas, in northern Parand, involving 30 children
from the 3rd year of Elementary School, Initial Years. The research problem was
formulated as follows: How can the Study Activity developed for working with the fable
genre contribute to the formation of readers and authors in the Initial Years of
Elementary Education? The specific objectives were: a) Relate reading and writing
practices during the COVID-19 pandemic to the current formation of readers and
authors in the Initial Years of Elementary Education; b) Clarify perceptions and
challenges for the formation of readers and authors in the Initial Years of Elementary
Education; c) Highlight how 3rd-grade elementary students use the Study Activity to
grasp the concept of the fable genre; d) Analyze the reading and writing practices of
the fable genre and verify the formation of readers and authors developed through the
Study Activity. In conducting the research, the foundations of Historical and Dialectical
Materialism were considered, aligned with the perspectives of development and
learning from the Historical-Cultural Theory and the Study Activity Theory. The
intention was to form the reader and author capable of appropriating language in
various linguistic and discursive manifestations, carrying out reading and writing acts
according to their social practice. The research adopted an almost experimental
approach, with qualitative data treatment. The results suggest that working with
discourse genres, developed through Study Activity, contributes to the improvement of
reading and writing practices in the early years of Elementary Education. This
approach forms readers and authors capable of positioning themselves before the text
and creating their own statements. The execution of the research with 3rd-grade
children serves as a tool for reflection and action in reading and writing practices in the
Initial Years of Elementary Education, providing learning and development of
meaningful practices that foster the acts of reading and writing in children.

Key-words: Education. Early Years of Elementary Education. Reading and Writing.
Study Activity. Fable Genre.
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APRESENTACAO

O poema "Borboletas"” escrito por Manoel de Barros, ver Barros (2000)
nos transporta para uma perspectiva singular, explorando a viséo e a experiéncia de
ser uma borboleta. A metafora da borboleta é usada para oferecer uma reflexao
profunda sobre a natureza e a relacdo dos seres humanos com o mundo.

A borboleta tem o privilégio de uma visdo diferente daquela dos
homens. Assim, o poema de Barros (2000) nos convida a uma reflexao sobre a relagao
entre 0s seres humanos e a hatureza, usando a perspectiva das borboletas como um
ponto de partida para contemplacdes mais amplas sobre a vida e o mundo. E dessa
maneira que inicio minha apresentacdo, tecendo um texto mais personalizado,
traduzindo, com minha escrita, as minhas vivéncias e experiéncias que me trouxeram
até aqui.

Sou natural de Arapongas, uma cidade localizada no interior do
Parana. Desde a infancia, meu universo foi permeado pela paixao pelos livros, uma
heranca valiosa da minha mae, que é professora. Cresci imersa nesse ambiente e, no
ensino médio, ja estava decidida a seguir a carreira de professora.

Completei minhas graduagdes em Letras e Pedagogia em 2016, mas
a decisao de embarcar no mestrado foi adiada devido a um concurso publico na minha
cidade. Assumi o desafio como professora dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
e logo percebi que a teoria que havia estudado confrontava-se com a pratica diaria,
especialmente diante das demandas impostas pelo municipio.

Apés o periodo probatério, a pandemia trouxe novos desafios,
incluindo perdas pessoais e as complexidades do ensino remoto. Foi nesse cenario
gue decidi que o mestrado em Educacado era o préximo passo. Criar um projeto de
pesquisa sobre a formacdo de leitores e autores ndo era apenas uma busca
académica, mas uma oportunidade de impactar positivamente meus alunos.

Ingressei no mestrado em 2022, e a experiéncia superou minhas
expectativas. As aulas, discussdes e grupos de pesquisa abriram novos horizontes e
proporcionaram um olhar renovado sobre minha préatica educativa. Assim como
Manoel de Barros expressou em seu poema, meu fascinio agora é azul, e meu desejo
€ inspirar meus alunos a verem o mundo de maneira ampliada e se tornarem leitores
e autores.

Minha trajetoria, assim como expresso na historia de Manoel de



Barros, foi marcada por uma busca incessante pela visado diferenciada, pela
perspectiva singular que s6 a experiéncia pode oferecer. Como ele vislumbrou o
mundo por meio dos olhos de uma borboleta, eu me propus a enxergar minha jornada
através da lente da educacdo. Analogamente, minha jornada no ensino publico, desde
0 estagio probatdrio até os desafios da pandemia, proporcionou uma visao unica sobre
0 que é ser educador nos dias de hoje.

Ao narrar minha historia, onde o confronto entre a teoria académica e
a realidade da sala de aula se tornou evidente, busquei uma compreensao profunda,
assim como Barros fez ao contemplar o mundo através dos olhos da borboleta. Em
meio a desafios, perdas e mudancas de planos, minha jornada académica tornou-se
mais do que uma busca por titulos; foi uma oportunidade de imersdo em um mundo
mais amplo, como ele descreveu, onde até mesmo meu fascinio agora € tingido de
azul.

No cerne da minha apresentacdo pessoal esta a constante busca por
novos horizontes, pela capacidade de enxergar além do comum, pela vontade de
inspirar outros a explorar novas perspectivas. Almejo que minha trajetéria na
educacado seja uma contribuicdo significativa para a formacéo de leitores e autores,
ajudando na formacgé&o de cidadaos capazes de desenvolver seu proprio entendimento

do mundo.
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1 INTRODUCAO

— Aprendi a viver 0 momento presente.

— Como? — perguntou 0 menino.

— Encontro um lugar tranquilo, fecho os olhos e
respiro.

— Legal. E depois?

— Depois eu me concentro.

— Vocé se concentra em qué?

— Em bolo — disse a Toupeira.

(Charlie Mackesy)

Caro(a) leitor(a), elaborar um texto cientifico ndo é uma tarefa facil. E
importante compreender e vivenciar todas as etapas do processo. Para isso,
escolhemos iniciar esta segdo com uma epigrafe retirada da obra “O Menino, a
Toupeira, a Raposa e o Cavalo”, de autoria de Charlie Mackesy (2020). Desde o
primeiro contato com essa obra, foi possivel refletir sobre muitas questdes que
permeiam o nosso cotidiano. Os ensinamentos que ela traz parecem simples e
descomplicados, contudo, a cada releitura é possivel identificar novos aspectos sobre
a realidade e perceber o quao complexa € a realizagao da atividade humana.

Por isso, assim como a Toupeira, queremos viver 0o momento presente
e, sempre que necessario, encontrar um lugar tranquilo onde possamos fechar os
olhos, respirar e nos concentrarmos no que realmente importa para cada um de nés,
0 que nos faz seguir sempre em frente.

Desse modo, convidamos vocé a nos acompanhar e seguirmos juntos
na realizagdo desse momento, percorrendo caminhos e praticas que permitam
compreender a formacgao de leitores e autores desde os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Assim, sera possivel compreender que a alfabetizagao se desenvolve
por meio de verdadeiras praticas sociais de leitura e escrita (Soares, 2004).

A necessidade de realizar essa pesquisa surgiu quando nos
deparamos com a realidade do processo educacional nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Segundo a Politica Nacional de Alfabetizacdo (2019), mais da metade
das criangas que chegam ao 3° ano nao sabem ler ou leem precariamente (Brasil,
2019). Muitas criangas, embora alfabetizadas, ndo dominam as habilidades de leitura
e escrita necessarias para uma participacao efetiva e competente nas praticas sociais.

Cerca de 450 mil alunos que realizaram a Avaliagao Nacional da Alfabetizagdo (ANA)
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"sao incapazes de localizar informacao explicita em textos simples de até cinco linhas
e de identificar a finalidade de textos” (Brasil, 2019, p. 10).

Além disso, as pesquisas mostram que o processo de ensino e
aprendizagem da leitura e escrita ndo tem formado sujeitos autbnomos, capazes de
criar os seus proprios enunciados e desenvolver integralmente as suas capacidades
cognitivas. Miller (2017, p. 14) indica que, o processo educativo deve ser voltado "para
a formagao do humano no homem, ou seja, para a sua humanizagao”.

Diante da relevancia do tema, consideramos que os estudos acerca
das praticas de leitura e escrita nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e o trabalho
com os géneros discursivos sO tém a contribuir com a discussao, reflexao e agao
docente. Visando a formagédo do sujeito leitor e autor capaz de se apropriar da
linguagem nas diversas manifestacdes linguisticas e discursivas, utilizando a leitura e
a escrita como um instrumento de transformagao da sua pratica social.

As inquietagdes a respeito do tema surgiram quando a pesquisadora
comecou a lecionar para turmas de alfabetizagdo em uma escola municipal da cidade
de Arapongas/PR, no ano de 2018. Desde entdo, buscamos pesquisar, ler e
compreender a importancia das praticas de leitura e escrita em turmas de
alfabetizagao para a formacédo do sujeito leitor e autor. Visto que, quando bem
desenvolvidas, essas praticas podem fazer com que as criangas se transformem em
sujeitos capazes de compreender a realidade, de formular pensamentos, se
desenvolver integralmente e agir de maneira consciente na sociedade.

Diante do exposto, o presente trabalho tem como objetivo geral:
Compreender a Atividade de Estudo desenvolvida com o género fabula para a
formacao de leitores e autores nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Para que
possamos atingir esse objetivo, temos como objetivos especificos: a) Relacionar as
praticas de leitura e escrita em tempos de pandemia COVID-19 com a atual formacao
de leitores e autores nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; b) Elucidar as
percepcodes e os desafios para a formacgéao de leitores e autores nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental; c) Evidenciar como os alunos do 3° ano de Ensino Fundamental
se utilizam da Atividade de Estudo para apreensao do conceito do género fabula; d)
Analisar as praticas de leitura e escrita do género fabula e verificar como se da a
formacgao de leitores e autores desenvolvidas por meio da Atividade de Estudo.

Face a importancia das praticas de leitura e escrita nos Anos Iniciais

do Ensino Fundamental para o desenvolvimento da crianga e para a sua formacao
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como sujeito ativo, capaz de agir e interagir de acordo com o seu contexto, este estudo
foi planejado. Dessa forma, pretende-se contribuir com as discussdes acerca das
praticas de leitura e escrita, desenvolvidas por meio de uma Atividade de Estudo para
o trabalho com o género fabula, tendo em vista a formacé&o de leitores e autores.

Como problema de pesquisa construiu-se o seguinte questionamento:
Como a Atividade de Estudo desenvolvida para o trabalho com o género fabula pode
contribuir para a formacao de leitores e autores nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental?

Ao trabalhar com géneros do discurso por meio da Atividade de
Estudo, acreditamos que seja possivel fazer com que o sujeito consiga ler com
autonomia e criar seus proprios enunciados, nao apenas reproduzindo os discursos
criados por outras pessoas. As praticas de leitura e escrita, quando bem
desenvolvidas, permitem que as criangas superem a condicdo de reprodutores,
copiadores e decodificadores, passando a ter autonomia no processo de leitura e
escrita (Miller, 2015).

Nesse sentido, defendemos que o trabalho com géneros do discurso
desenvolvido a partir de uma Atividade de Estudo contribui com a reflexdo e melhoria
das praticas de leitura e escrita realizadas nos primeiros Anos do Ensino Fundamental.

Para a realizacao deste trabalho, consideramos os fundamentos do
Materialismo Historico e Dialético, compreendendo a realidade para tornar possivel a
analise e desenvolver um trabalho aliado as perspectivas de desenvolvimento e
aprendizagem da Teoria Historico-Cultural e da Teoria da Atividade de Estudo.
Dialogamos com pesquisadores que trabalham com a questdo dos géneros
discursivos e com a formacao de leitores e autores.

Escolhemos realizar a pesquisa de mestrado com o género fabula por
considerar que este € um género previsto nos conteudos de todas as séries dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. A fabula € um género literario desde a antiguidade;
suas histérias curtas e divertidas fazem com que o leitor, além de se apropriar da
linguagem escrita, também desenvolva a sua criticidade, imaginagéo e compreensao
a respeito de valores morais apreendidos por meio desse género (Portella, 1983).

A pesquisa é de cunho quase-experimental, com tratamento
qualitativo dos dados, delineamento de levantamento, documental e abordagem
critico-dialética. Foi realizada em uma instituigdo publica do municipio de

Arapongas/PR, cujos participantes foram criangcas de uma turma na qual a
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pesquisadora era regente, no caso do 3° ano do Ensino Fundamental no ano de 2022,
composta por 30 estudantes regularmente matriculados no periodo matutino, sendo
16 meninas e 14 meninos com idades entre 7 e 9 anos. A amostra e coleta dos dados
foi constituida por conveniéncia e as andlises tiveram suas bases descritivas
considerando as producdes da primeira verséo das fabulas escritas pelas criancas do
3° ano com o tratamento qualitativo dos dados.

Partindo dos dados levantados e da problematica anunciada,
organizamos 0s capitulos da seguinte forma: no capitulo "Trabalho e Educacéao:
fundamentos para a formagdo e emancipacdo humana", buscamos articular o
Materialismo Histérico e Dialético com a Teoria Historico-Cultural e a Teoria da
Atividade. Ao integrar a perspectiva das trés teorias mencionadas, torna-se possivel
criar praticas educativas mais alinhadas com as necessidades e potencialidades
individuais dos estudantes, promovendo uma formacdo mais significativa e
abrangente. A intersecdo dessas abordagens enriquece o entendimento do papel da
educacdo na formacdo humana, enfatizando ndo apenas a aquisicdo de
conhecimento, mas também o desenvolvimento continuo das capacidades cognitivas
e sociais das criangas.

O capitulo "Procedimentos metodolégicos para a realizacdo da
pesquisa” expde os procedimentos adotados para o desenvolvimento da pesquisa.
Primeiramente, caracterizamos a pesquisa; em seguida, apresentamos 0 cenario e 0s
participantes e finalizamos explorando os procedimentos para a coleta, analise e
exposicao dos dados.

No capitulo "O ato de ler e escrever nos anos iniciais do ensino
fundamental: o trabalho a partir da atividade de estudo”, consideramos que a
apropriacdo dos atos de ler e escrever é crucial para o desenvolvimento integral da
crianca, sobretudo durante o processo de alfabetizagcdo (Arena, 2010). A
compreensao da linguagem escrita em sua complexidade exige a familiaridade com
diferentes formas de enunciacdo presentes nas relacées sociais. O trabalho com
géneros do discurso é considerado fundamental para essa apropriacéo significativa,
possibilitando que a crianca se envolva de maneira consciente nas praticas historicas
e sociais (Miller, 2015).

No ultimo capitulo, apresentaremos o trabalho realizado com as
criancas do 3° ano do Ensino Fundamental, utilizando o género fabula como base para

uma Atividade de Estudo. Em seguida, vamos compartilhar as fabulas escritas pelas
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criancas que participaram da pesquisa, analisando o papel da formacao de leitores e
autores nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Para concluir, vamos discutir a
importancia de préticas efetivas que ndo apenas desenvolvam as habilidades de
leitura e escrita, mas também contribuam para a formacéo de seres humanos.

Para iniciar os estudos acerca da formagéo de leitores e autores por
meio da Atividade de Estudo, decidimos realizar uma pesquisa sobre a tematica para
compreender o que foi investigado sobre 0 assunto e, assim, dialogar com os autores
e contribuir com a revisdo bibliografica da pesquisa. A revisdo sistematica foi
conduzida em duas bases de dados, e optamos por selecionar teses e dissertacdes

gue estivessem alinhadas com as palavras-chave da pesquisa.

1.1 A ATIVIDADE DE ESTUDO E A FORMACAO DE LEITORES E AUTORES: UMA REVISAO

SISTEMATICA

A partir dos estudos de L. S. Vigotski', tomamos a Teoria Histérico-
Cultural como principio norteador para o desenvolvimento deste relatorio. Sendo
assim, consideramos o sujeito em sua potencialidade de desenvolvimento humano a
partir das relagdes sociais estabelecidas por meio da linguagem, possibilitando a
apropriacao dos saberes acumulados historicamente (Vigotski, 2005).

Os estudos realizados por Vigotski e seus seguidores adotam uma
abordagem valorizadora do contexto social e cultural para a formacédo e
desenvolvimento do humano em cada pessoa. Nesse sentido, a linguagem
desempenha um papel central na Teoria Historico-Cultural, sendo vista como uma
ferramenta essencial para os sujeitos internalizarem as informacdées, significados e
valores elaborados pela sociedade ao longo do tempo, contribuindo para sua
humanizacéo (Vigotski, 2005).

Ao realizar a busca pelo levantamento de producdes académico-
cientificas, produzindo uma revisao sistematica, esta subsecdo tem como objetivo
apresentar um mapeamento das pesquisas realizadas sobre a tematica nos ultimos
anos. A realizacdo de uma busca bibliogréfica é de grande relevancia para o

desenvolvimento de uma investigacao cientifica, permitindo conhecer o investigado

1 Optou-se por esta grafia no nome de Vigotski, conforme as tradugfes de Zoia Prestes (2010).
Nas citagOes e referéncias a grafia apresenta-se conforme a sua edigéo: Vigotski ou Vygotsky.
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sobre o objeto de estudo e possibilitando uma delimitagao clara e precisa das nossas
intencdes em busca de respostas ao problema proposto.

Estudos que buscam compreender a formacéo de leitores e autores
por meio da Atividade de Estudo, além de dar voz a esses profissionais e consolidar
a teoria, contribuem para a construcdo de bases que auxiliam na formagao de
profissionais que buscam o pleno desenvolvimento de criancas. Por esta via de
consideracao, a realizacdo do presente estudo se justifica.

Para a realizacdo da busca por trabalhos cientificos envolvendo o
objeto de estudo, alguns critérios foram estabelecidos: em primeiro lugar, o recorte
temporal foi o dltimo quadriénio do ano de 2017 a 2020 e a metade do quadriénio
vigente 2021 e 2022. Realizamos buscas por periodos anteriores, contudo néo foram
encontradas pesquisas relacionadas a tematica em estudo. O segundo critério foi
selecionar duas bases de dados: o Google Académico e o Catdlogo de Teses e
Dissertacdes da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES).

A partir dos critérios estabelecidos, o proximo passo foi delimitar os
descritores para a busca. Eles se constituiram, inicialmente, com a utilizacdo das cinco
palavras-chave do nosso projeto de pesquisa: leitura, escrita, género fabula, Ensino
Fundamental e Atividade de Estudo. Utilizamos os termos entre aspas no buscador,
para que os trabalhos fossem filtrados com os termos exatos e ndo os encontrados
isolados no texto.

Apés o periodo de buscas, constatamos que nenhum trabalho
envolvendo o estudo do género fabula nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental por
meio da Atividade de Estudo foi publicado até o momento. Sendo assim, decidimos
retirar dos descritores o termo “fabula” e utilizar apenas os descritores: “Atividade de
Estudo”, “Ensino Fundamental”, leitura, escrita e género. Consideramos as teses e
dissertacdes publicadas desde 2017, visto que a producdo sobre a tematica da
pesquisa ainda € recente no Brasil e ndo encontramos muitas producdes nas bases
de dados antes desse periodo.

Embora muitas pesquisas contassem com o0s descritores
supracitados, muitos trabalhos nédo correspondiam a tematica da pesquisa ou a
abordagem teodrica que utilizamos. Para a selecdo dos trabalhos, lemos os titulos e
resumos encontrados nas duas bases de dados e selecionamos as publicacbes com

embasamento no referencial tedrico que norteia a pesquisa.
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Como resultado para as buscas, obtivemos 8 trabalhos sobre a Teoria
da Atividade de Estudo e a formacé&o de leitores e autores. Como critério de selecao,
foi realizada uma analise discursiva dos trabalhos em consonéancia com a tematica e
gue poderiam dialogar diretamente com a nossa pesquisa. A seguir, apresentamos as
pesquisas selecionadas e lidas na integra, todas estao organizadas por tipos de

trabalho e por ordem cronoldgica.

Tabela 1 — Trabalhos selecionados para a revisao sistematica

Ano

Tipo de
trabalho

Titulo

Autor

2019

Tese

Atividade de Estudo e apropriacdo da
linguagem escrita no Ensino Fundamental

Vanilda Gongalves
de Lima.

2019

Tese

Processo de formagéo de autoria em criangas
guando criam contos

Neire Marcia da

Cunha.

2020

Tese

Atividade de Estudo como meio para o
desenvolvimento das capacidades tedricas do
pensamento

Cleber Barbosa da
Silva Clarindo.

2020

Tese

Literatura e desenvolvimento da linguagem
escrita nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental na perspectiva da Teoria do
Ensino Desenvolvimental

Mara Cristina de
Sylvio.

2021

Tese

O relato de experiéncia vivida como meio para
a apropriagdo da linguagem escrita: uma
andlise das produc¢des de criangas em inicio do
processo de alfabetizacdo pela perspectiva da
Teoria Historico-Cultural

Rowana
Avante
Costa.

Quadros
Simdes

2022

Tese

O desenvolvimento da capacidade autoral em
criancas dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental por meio da Atividade de Estudo

Erika Christina

Kohle.

2022

Tese

A formacdo da autoria em alunos do Ensino
Técnico no processo de criagdo de enunciados
do género cronica por meio da Atividade de
Estudo

Dioneia  Foschiani

Helbel.

2022

Dissertagao

Uma analise sobre os fundamentos tedricos e
metodoldgicos da Teoria da Atividade de
Estudo

Jodo Emmanuel de
Souza Silva.

Fonte

. A autora. (2022).

A tese defendida por Lima (2019) objetivou analisar e compreender a
contribuicéo da Atividade de Estudo durante a apropriacao e objetivagao da linguagem
escrita pelas criancas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A pesquisadora
utilizou as producdes textuais individuais de 10 crian¢cas acompanhadas durante o 1°,
2° e 3° anos em uma escola da rede publica municipal de Marilia - SP. Além da
apropriacdo da linguagem, foram analisados os elementos linguisticos dos géneros
discursivos que compdem o jornal.

Lima (2019) defendeu que a tarefa de estudo pode promover o
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desenvolvimento do processo de apropriagao da linguagem escrita na producao de
diferentes géneros discursivos, especificamente a construcdo de jornal com criancas
do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental. Os resultados apontaram o desenvolvimento
gradual do processo de apropriacao da linguagem escrita das criancas ao longo dos
3 anos de pesquisa.

A tese de Cunha (2019), intitulada “Processo de formagao de autoria
em criangas quando criam contos”, buscou compreender o processo de formagao de
autoria em um grupo de nove alunos do Ensino Fundamental de uma escola publica
de Uberaba, Minas Gerais. Cunha (2019) observou que ao colocar as criangcas em
atividade, estabelecendo condicGes para considerar o nivel de seu desenvolvimento,
organizando o ensino e privilegiando situacdes de interacdo, € possivel formar e
desenvolver a autoria nas criancas desde os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

A tese de Clarindo (2020a) teve como objetivo compreender a forma
pela qual as neoformacdes da psique das criancas em idade escolar organizam-se
em um sistema inter-relacional que se constitui no processo de desenvolvimento da
Atividade de Estudo. O autor realizou um estudo tedrico para localizar, reunir, analisar,
sintetizar e ressignificar as teoriza¢6es contidas em publica¢cdes de autores da Teoria
Historico-Cultural.

Clarindo (2020a) concluiu em seus estudos que a Atividade de Estudo
€ um tipo especial de pratica que organiza e possibilita a formacao de neoformacdes
no psiquismo do sujeito, sendo fundamental para o seu desenvolvimento. Para o
autor, os resultados de sua pesquisa apontam que a Atividade de Estudo é a forma
mais adequada de organizar o trabalho pedagdgico visando o desenvolvimento das
capacidades de analise, reflexao e planificacdo mental.

Em seguida, analisamos a tese de Sylvio (2020), que buscou
compreender e evidenciar de que modo o trabalho pedagdgico com a literatura,
organizado a partir da Teoria Historico-Cultural e da Teoria do Ensino
Desenvolvimental, possibilita as criancas ja alfabetizadas um melhor desenvolvimento
da linguagem escrita. A pesquisadora realizou o estudo e a intervengcdo em uma
escola Municipal de Goiania - GO, em que foram realizadas diferentes tarefas de
ensino com 28 estudantes do 4° ano, objetivando a apropriacdo dos géneros conto e
poema. A tese defendida pela pesquisadora € que a organizacdo do trabalho
pedagogico com a literatura, a partir da Atividade de Estudo, permite o

desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita, bem como a imaginacdo e a
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criatividade dos estudantes.

Os resultados evidenciaram que o trabalho pedagdgico realizado com
a literatura, organizado a partir dos aportes tedricos selecionados, desenvolveu na
maior parte dos participantes da pesquisa uma transformacéo da relagcéo das criancas
com o texto literario, indicando prazer e satisfacdo na realizacdo da leitura literaria
(Sylvio, 2020).

A tese desenvolvida por Costa (2021) buscou evidenciar como 0
género relato de experiéncia vivida, registrado pelas criangas nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, pode contribuir, no contexto escolar, para a apropriacdo da
linguagem escrita. A investigacdo corresponde a um experimento didatico-formativo,
em que participaram oito criancas com idade de 5 anos e meio a 7 anos,
acompanhadas até o 2° ano do Ensino Fundamental, em uma escola publica
localizada na cidade de Marilia — SP.

Os resultados da investigacao apontaram que a atividade de relatar,
direcionada pelo professor, contribuiu para a formacdo de relatos na linguagem
escrita. Costa (2021) concluiu que a atividade realizada contribui no processo de
formacao leitora e escritora em seu sentido humanizador, descartando o trabalho
pedagodgico baseado na repeticdo mecanica de exercicios.

A tese de Kohle (2022) objetivou compreender o desenvolvimento da
capacidade autoral em criancas a partir da apropriacdo e objetivacdo dos géneros
diario pessoal e histdria de aventura por meio da Atividade de Estudo. A pesquisa foi
realizada com seis estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, 3°, 4° e 5°
anos, de um projeto de recuperacao e reforco de uma escola estadual ho municipio
de Marilia - SP.

Segundo as investigacoes de Kohle (2022), foi constatado que, a
partir do conhecimento do conceito de um género do enunciado, por meio da Atividade
de Estudo, as criangas além de desenvolverem as capacidades autorais, também se
motivam para escrever, ao compreenderem as situacdes reais de criacdo verbal se
apropriando do conhecimento cientifico. Os resultados obtidos por meio desse tipo de
abordagem comprovaram as contribui¢cdes que a escrita real pode trazer a crianca e
a aprendizagem dos atos de escrita durante a realizagdo da Atividade de Estudo
(Kohle, 2022).

A Ultima tese analisada foi a de Helbel (2022), que teve como objetivo

compreender a formacdo da autoria no processo de criacdo de enunciados escritos
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de género cronica. Helbel (2022) realizou um experimento didatico-formativo,
organizado em uma Atividade de Estudo, com uma turma de 39 alunos do curso
Técnico em Florestas do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de
Rondbénia Campus Ji-Parand. Para andalise dos dados, foi escolhida a producédo de 9
alunos do curso técnico.

Os resultados apontam que colocar jovens e adolescentes do Ensino
Técnico em atividade, priorizando as situacdes de interacdo e organizando o ensino
de acordo com os motivos e necessidades dos estudantes, € possivel formar e
desenvolver a autoria desses alunos quando criam crbnicas. Para Helbel (2022),
guando o aluno ocupa um lugar de sujeito discursivo e 0 meio no qual ele esta inserido
oferece as condi¢cdes necessarias para a sua formacéo, ele € capaz de se desenvolver
e formar a sua capacidade autoral.

A partir da leitura e analise das teses selecionadas, percebemos que
a maioria foi produzida por pesquisadores da Universidade Estadual Paulista
(UNESP). Dentre as 7 teses selecionadas, 6 delas abordam sobre a apropriacdo da
lingua escrita e o trabalho com diferentes géneros discursivos por meio da Atividade
de Estudo, com foco na formacao da autoria. Apenas a tese de Clarindo (2020a) faz
um estudo tedrico defendendo que a Atividade de Estudo € um meio fundamental de
desenvolvimento do pensamento tedrico e da consciéncia do sujeito.

A Unica dissertacdo encontrada foi a de Silva (2022), na qual o
pesquisador realizou um estudo tedrico-bibliografico buscando compreender o ato
educativo como um elemento fundamental para compor a vida em sociedade. O
objetivo da pesquisa foi investigar os fundamentos teéricos e metodoldgicos da Teoria
da Atividade de Estudo, visto que esta busca a autotransformacédo do sujeito que
realiza a atividade de forma social e coletiva. Para Silva (2022), os pressupostos da
Teoria da Atividade de Estudo permitem a compreensdo de que a aprendizagem s6
acontece em uma relacdo de troca de atividades entre professor e aluno.

Nesse sentido, a pesquisa bibliografica assume um papel muito
importante, impulsionando a discussdo sobre o tema e permitindo o dialogo com
outros pesquisadores. Os trabalhos apresentados aqui foram selecionados pela sua
compatibilidade com o tema escolhido e a relevancia com as discussfes que iremos
realizar durante a pesquisa, ja que sdo importantes para o embasamento tedrico e
conhecimento dos estudos que foram produzidos sobre a apropriacdo da linguagem

escrita e a formacgéao do sujeito por meio da Atividade de Estudo.
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Dentre os 8 trabalhos selecionados, o intuito foi identificar se os
mesmos contemplavam trés aspectos: a formacéo e o desenvolvimento da crianca em
idade escolar em uma perspectiva da Teoria Historico-Cultural; a Teoria da Atividade
de Estudo como meio para a apropriacdo do conhecimento cientifico; e como sao
consideradas as praticas de leitura e escrita, principalmente nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, a fim de compreender o papel e a importancia do professor e da
crianga nesse processo.

Sobre a formacdo da crianga, todas as pesquisas estao
fundamentadas na Teoria Histdrico-Cultural, considerando esta como a base para a
compreensao do desenvolvimento da crianca. Em relacéo a Atividade de Estudo, as
pesquisas consideram-na como a atividade principal das criancas em idade escolar.
Cinco pesquisas realizaram um experimento didatico-formativo com criancas nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, cada pesquisa buscou desenvolver acdes de
estudo com géneros discursivos a fim de investigar o processo de apropriacdo da
linguagem escrita e da capacidade autoral das criancas.

Por fim, os trabalhos consideram a importancia do professor durante
a Atividade de Estudo. E por meio das relagdes e interacdes com outros sujeitos que
0 processo de humanizacéo se constitui. De acordo com Kohle (2022), o professor
deve proporcionar situacdes de aprendizagem significativas que levem a crianca a
pensar e agir, atendendo as suas necessidades, desse modo, ele auxilia no
desenvolvimento de qualidades humanas ao possibilitar o papel ativo da crianga nas
situacOes colaborativas de aprendizagem.

As pesquisas analisadas compartilham a visdo da importancia da
linguagem como meio fundamental para a apropriacao da cultura humana. Os estudos
defendem que, por meio da Atividade de Estudo, € possivel desenvolver o
pensamento tedrico do aluno, capacitando-o a agir com autonomia diante das
situacdes. O uso da leitura e escrita, nesse contexto, € considerado um instrumento
de humanizacdo, superando abordagens baseadas na memorizacdo ou
decodificacao.

ApOGs a pesquisa com o0s descritores mencionados, também
realizamos diversas buscas para encontrar trabalhos sobre o género fabula.
Infelizmente, ndo foi possivel selecionar nenhum trabalho que atendesse aos critérios
estabelecidos do ponto de vista epistemolégico e metodoldgico.

Dada a relevancia do tema, consideramos que os estudos sobre as
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praticas de leitura e escrita nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, aliados ao
trabalho com os géneros discursivos, contribuem significativamente para a discussao,
reflexdo e acdo docente. Essa abordagem visa formar sujeitos leitores e autores
capazes de se apropriar da linguagem em suas diversas manifestagdes, utilizando a
leitura e a escrita como instrumentos de transformacao de suas praticas sociais.

A pesquisa bibliografica revelou que a tematica de pesquisa sera
original, uma vez que nenhum trabalho relacionando préticas de leitura e escrita,
formacédo de leitores e autores através da Atividade de Estudo com o género fabula
foi encontrado. Os trabalhos selecionados séo de grande relevancia, destacando a
importancia da Atividade de Estudo para a formacdo humana, permitindo que as
criancas se apropriem de conceitos cientificos e atuem de maneira mais efetiva em
seu meio social e interagdes com outros individuos.

Apesar de existirem alguns trabalhos cientificos discutindo essa
tematica, compreender a apropriacdo da linguagem escrita por meio dos géneros
discursivos e objetivados com a Atividade de Estudo € uma tarefa crucial. Novas
pesquisas e investigacdes sdo necessarias para intensificar o debate sobre o tema no
Brasil, com a propagacao dos resultados alcangando um namero maior de professores
e pesquisadores na area da educacéao.

As praticas de leitura e escrita frequentemente carecem de sentido
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Diante do exposto, defendemos que o
presente estudo, focado em géneros do discurso desenvolvidos a partir de uma
Atividade de Estudo, pode contribuir para a reflexdo e aprimoramento das praticas de
leitura e escrita nos primeiros anos do Ensino Fundamental.

Assim, a aquisicdo da linguagem, sua internalizacdo e o
desenvolvimento do pensamento estao interligados nas praticas sociais e historicas
da atividade humana. A linguagem, enquanto ferramenta mediadora, facilita a
transmissdo de conhecimento e a participagdo ativa do individuo na cultura e na
sociedade. Portanto, a Teoria da Atividade destaca a importancia da linguagem nao
apenas como um veiculo de expressdo, mas como um componente essencial na
construgcdo do conhecimento e na formacéo do sujeito na dinamica das atividades
sociais e histéricas (Miller, 2015).

Dessa maneira, considerar a formacao dos seres humanos é crucial
para assegurar sua emancipacdo. No proximo capitulo, abordaremos a intersecéo

entre trabalho e educacao, utilizando os principios do Materialismo Historico e
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Dialético para analisar a sociedade e o trabalho como atividades vitais para os
individuos. Em seguida, exploraremos o impacto da educacéo escolar na formacéo e
emancipacao das pessoas, incorporando as ideias da Teoria Histérico-Cultural. Por
ultimo, com base nos estudos de Leontiev e outros tedricos alinhados a Teoria
Historico-Cultural, examinaremos a Teoria da Atividade e o Ensino Desenvolvimental,
com o objetivo de compreender como influenciam a formacao e a humanizacao das

pessoas.
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2 TRABALHO E EDUCACAO: FUNDAMENTOS PARA A FORMACAO E
EMANCIPACAO HUMANA

— Descobri uma coisa melhor do que bolo.
— N&o acredito — disse o menino.

— Descobri, sim — afirmou a toupeira.
—Eoqueé?

— Um abrago. Demora mais para acabar.
(Charlie Mackesy)

Iniciamos este capitulo com uma passagem do livro “O Menino, a
Toupeira, a Raposa e o Cavalo”, de Mackesy (2020), no qual o didlogo entre o0 Menino
e a Toupeira ressalta a importancia das relacdes sociais. A analogia do bolo, por mais
delicioso que seja, sendo passageiro, contrasta com a durabilidade de um abraco e
dos lagos criados entre as pessoas, que podem perdurar na memdria e no coragao
por muito mais tempo.

Refletir sobre as relagdes humanas € crucial para compreender a
sociedade, conforme apontado por Vigotski (2005). A busca humana por significado e
satisfacdo em uma sociedade complexa, marcada por relagdes sociais e econémicas
intricadas, é evidenciada na passagem destacada. Para analisar as relagbes entre
trabalho, educacéo e formacdo emancipadora, adotamos como método de analise a
perspectiva do Materialismo Histérico e Dialético. Esse método considera a sociedade
como um todo e a educacao como uma pratica social, onde a humaniza¢ado ocorre
através da relagdo concreta entre a atividade vital do individuo e a forma de
objetivacao e apropriacdo dos bens acumulados ao longo da histéria. Esse enfoque
também considera as relacdes sociais e as emoc¢des humanas como partes
fundamentais da experiéncia humana (Duarte, 2004).

Ao longo deste capitulo, exploramos a conexdo fundamental entre a
educacdo e a producdo da vida material do ser humano. Destacamos como a
sociedade contemporanea pode perpetuar a ideologia capitalista ou abrir caminho
para a emancipacao da classe trabalhadora, assegurando a todos 0 acesso aos
produtos culturais gerados pela humanidade.

O trabalho ndo apenas garante a sobrevivéncia material, mas também
constroi a identidade humana e desempenha um papel crucial na configuracdo das

relacdes sociais e na formacdo da cultura. Diante disso, acreditamos ser relevante
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considerar o papel da educacdo na sociedade capitalista, uma vez que desempenha
um papel crucial na formacéo e humanizacéo dos individuos.

No ambito da educacéo escolar e da formacdo humana, o método do
Materialismo Histérico e Dialético pode ser empregado para entender a educacéo
como parte integrante das interagdes sociais e das estruturas de poder. Uma pratica
educacional transformadora, voltada para o desenvolvimento completo dos
estudantes, pode capacitar os individuos a se apropriarem de uma nova totalidade,
desafiando as ideologias predominantes e contribuindo para a edificacdo de uma
sociedade mais justa e equitativa (Saviani, 2007).

A formacéo de leitores e autores por meio da Atividade de Estudo com
0 género fabula, objeto de pesquisa do mestrado, pode ser compreendida como
agente de transformacdo e mediacdo para 0 processo de humanizacdo e
emancipacdo dos seres humanos. No decorrer deste capitulo, apresentamos 0s
fundamentos do Materialismo Histérico e Dialético para refletir sobre a sociedade e o
trabalho como atividade vital dos seres humanos. Em seguida, discutimos como a
educacao escolar influencia na formacéo e emancipacdo do homem, contando com
as contribuicdes da Teoria Histérico-Cultural. Por fim, fundamentados nos estudos de
Leontiev e outros autores alinhados a Teoria Historico-Cultural, apresentamos a
Teoria da Atividade e o Ensino Desenvolvimental, buscando compreender suas

determinacdes no que diz respeito a formacéo e humanizacéo dos seres humanos.

2.1 SOCIEDADE, TRABALHO E EDUCAGAO: O MATERIALISMO HISTORICO E DIALETICO

Para iniciarmos nossa reflexdo sobre o papel da educacdo na
sociedade contemporanea, € imperativo considerarmos o0s individuos que
desempenham esse papel e o contexto historico e social em que estédo inseridos. O
método do Materialismo Histérico e Dialético, proposto por Marx e Engels, oferece
uma abordagem que busca compreender a realidade social a partir de suas bases
materiais, ou seja, das condi¢cdes materiais de producao, das relacdes sociais e das
contradi¢cdes presentes na sociedade. Esse método postula que a pratica social € uma
acdo transformadora dos individuos sobre a realidade, desempenhando, assim, um

papel fundamental na construcao e transformacéo da sociedade (Marx; Engels, 2007).
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A producédo de vida na sociedade contemporanea € profundamente
influenciada pelo sistema capitalista, onde o trabalho € concebido como a atividade
vital pela qual o ser humano produz sua existéncia. Ao contrario de outros animais,
gue se adaptam a realidade natural de maneira instintiva e direta, o ser humano
precisa trabalhar para produzir sua existéncia. Essa necessidade deriva de sua

condicao de ser social e historicamente situado (Marx; Engels, 2007).

Pode-se distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela
religido ou pelo que se queira. Mas eles mesmos comecam a se
distinguir dos animais tdo logo comecam a produzir seus meios de
vida, passo que é condicionado por sua organizacdo corporal. Ao
produzir seus meios de vida, os homens produzem, indiretamente, sua
prépria vida material (Marx; Engels, 2007, p. 87).

Nesse sentido, Saviani (2007, p. 154) considera que “o ato de agir
sobre a natureza transformando-a em funcdo das necessidades humanas é o que
conhecemos com o nome de trabalho.” Ao produzir seu sustento e suprir suas
necessidades basicas, 0 homem ndo apenas se adapta ao ambiente natural, mas
transforma-o ativamente, construindo uma segunda natureza de origem social e
construida ao longo da histéria. Por intermédio do trabalho, o ser humano utiliza sua
capacidade criativa e sua inteligéncia para manipular e modificar a natureza, criando
ferramentas, construindo abrigos, cultivando a terra, entre outras atividades que
formam a esséncia humana que € produzida pelo préprio homem.

O trabalho é a atividade vital do ser humano, com ele os individuos
aprendem a se relacionar com o mundo material, a compreender e transformar a
natureza de acordo com suas necessidades e desejos. Marx (2013) considera o
trabalho como uma categoria central no processo de humanizagéo, pois, é com o
trabalho que os individuos se tornam conscientes de si mesmos e da sua capacidade

de transformar o mundo. De acordo com Marx e Engels (2007, p. 14):

O homem se diferencia dos outros animais por muitas caracteristicas,
mas a primeira, determinante, é a capacidade de trabalho. Enquanto
0s outros animais apenas recolhem o que encontram na natureza, o
homem, ao produzir as condi¢6es da sua sobrevivéncia, a transforma.

Essa segunda natureza, produzida historicamente, € constituida pelas

relacdes sociais, instituicoes, tecnologias e formas de organizagao que surgem a partir
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da atividade humana. Ao longo da histéria, o trabalho humano tem sido responsavel
por desenvolvimentos sociais, econdmicos e culturais, gerando transformacodes
profundas na sociedade.

Conforme afirma Saviani (2007, p. 154), "o que o homem é, é-o pelo
trabalho. A esséncia do homem é um feito humano. E um trabalho que se desenvolve,
se aprofunda e se complexifica ao longo do tempo: € um processo historico." Desta
forma, a esséncia dos individuos € moldada pelas condicbes materiais nas quais
produzem sua existéncia. Nas obras de Marx e Engels (2007), podemos compreender
que o trabalho é uma atividade crucial para a realizacdo plena do ser humano,
permitindo a expressao de suas potencialidades, a satisfagcdo das necessidades
materiais e o desenvolvimento de sua consciéncia social. Portanto, o trabalho é

considerado a atividade original e especificamente humana.

O trabalho é, antes de tudo, um processo entre 0 homem e a natureza,
processo este em que o0 homem, por sua propria agdo, medeia, regula
e controla seu metabolismo com a natureza. Ele se confronta com a
matéria natural como com uma poténcia natural. A fim de se apropriar
da matéria natural de uma forma Gtil para sua prépria vida, ele pde em
movimento as for¢cas naturais pertencentes a sua corporeidade: seus
bracos e pernas, cabeca e maos. Agindo sobre a natureza externa e
modificando-a por meio desse movimento, ele modifica, a0 mesmo
tempo, sua prépria natureza (Marx, 2013, p. 188).

Conforme destacado por Marx (2013), em sua obra "O Capital”, o
trabalho ndo deve ser interpretado apenas como uma atividade econémica, mas como
uma funcéo fundamental na formacao e transformacéo dos individuos, na construcao
da histéria humana e na busca pela emancipacao e realizacdo plena do ser humano.
Esse processo dialético de conhecimento e apropriagdo permite aos seres humanos
construirem sua humanidade e se inserirem na sociedade de maneira consciente e

ativa.

Se a existéncia humana ndo é garantida pela natureza, ndo € uma
dadiva natural, mas tem de ser produzida pelos préprios homens,
sendo, pois, um produto do trabalho, isso significa que o homem néo
nasce homem. Ele forma-se homem. Ele n&o nasce sabendo produzir-
se como homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa
aprender a produzir sua prépria existéncia. Portanto, a producdo do
homem é, ao mesmo tempo, a formacdo do homem, isto €, um
processo educativo. A origem da educacéo coincide, entdo, com a
origem do homem mesmo (Saviani, 2007, p. 154).
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O trabalho humano n&o apenas garante a sobrevivéncia material do
individuo, mas também desempenha um papel fundamental na construgdo da
identidade do ser humano, na configuragdo das relagbes sociais e na formacéo da
cultura. Com o trabalho, o homem cria uma realidade socialmente construida,
refletindo a sua capacidade de agir e transformar o mundo ao seu redor (Saviani,
2007).

Ao destacar o trabalho como um processo de criagéo e transformacao
da histéria humana, Marx (2013) enfatiza a dimensédo humana e social do trabalho,
onde o ser humano é capaz de se libertar das determinacfes impostas pelas
necessidades naturais, criando os seus proprios meios de compreenséao e interacdo
com a realidade, produzindo os instrumentos para a satisfacao das suas necessidades
e utilizando a linguagem para se relacionar com as outras pessoas. No entanto, sob o
sistema capitalista, vigente desde a segunda metade do século XIX, os trabalhadores
experimentam uma forma de alienacdo em relagao ao trabalho que realizam.

De acordo com Saviani (2007), a evolugédo da sociedade humana,
marcada pela divisdo do trabalho e pela apropriacdo privada da terra, resultou na
formacdo de duas classes sociais fundamentais: os proprietarios e 0s nao-
proprietarios. Essa configuracdo social gerou a possibilidade de os proprietarios
viverem sem trabalhar, enquanto os nao-proprietarios se tornaram responsaveis por
garantir sua propria subsisténcia e sustentar os donos da terra, estabelecendo uma
relacdo de exploracao do trabalho alheio.

No sistema capitalista, o trabalhador é obrigado a vender a sua forca
de trabalho em troca de um salario, sendo privado do controle sobre os meios de
producdo e dos frutos do seu proprio trabalho. O produto do trabalho, ao ser
apropriado pelo proprietario dos meios de producdo, torna-se uma mercadoria
separada do trabalhador, alienando-o do resultado concreto de sua atividade (Saviani,
2007).

Nesse contexto, o trabalho é apontado como a esséncia humana,
sendo indispensavel para a sobrevivéncia; no entanto, o controle privado dos meios
de producdo permitiu aos proprietarios viverem a custa do trabalho alheio,
evidenciando uma desigualdade social e uma distor¢do na compreensao ontologica
do homem. Segundo Ferreira e Bittar (2008), nos deparamos com a alienagcédo do
homem em relacdo aos proprios objetos produzidos, consequentemente, 0 processo

de humanizacdo do homem e a apropriagcdo dos bens culturais e materiais séo
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fragmentados.

De acordo com Marx (2013), a medida que o trabalho humano se
desenvolve dentro de um sistema capitalista, a relacéo do trabalhador com a natureza
e com o produto de seu trabalho torna-se alienada. Essa alienagdo surge da
exploracdo do trabalho pelo capital. Em vez de ser uma atividade de realizacdo e
desenvolvimento, o trabalho se torna uma fonte de exploracdo, desumanizacédo e
estranhamento, tornando o trabalho fragmentado, mecanizado e desprovido de
significado para o trabalhador, separando-o de sua propria esséncia humana.

Embora o trabalho seja uma atividade que pode levar ao
desenvolvimento humano e a humanizacéo, sob as condi¢des especificas do sistema
capitalista, o trabalho se tornou alienado. A propriedade privada, a divisdo do trabalho,
a industria e o assalariamento acabam por separar o trabalhador dos meios de
producéo, do fruto do seu trabalho e de sua prépria humanidade.

Decorrente disso, 0 capitalismo expropria o saber do trabalhador e,
por meio da ciéncia e da tecnologia, 0 aplica na maquinaria, fazendo
do trabalhador mais um segmento da maquina. O trabalhador teve de
se adaptar ao processo produtivo, e ndo ao contrario, cComo ocorria na
manufatura e no artesanato, quando o trabalhador tinha a producédo
sobre a sua tutela e controle. Com isso, o processo produtivo dispensa
a necessidade de uma forga de trabalho especifica, masculina e
adulta, e passa a incorporar, na producédo, as forcas de trabalho
suplementares, as mulheres e as criancas de ambos os sexos (Netto;
Lucena, 2016, p. 64).

A alienacgao resultante do trabalho faz com que o homem perca sua
esséncia humana, construida ao longo da historia. De acordo com Netto e Lucena
(2016), Marx e Engels empreenderam esforcos na criagdo de um sistema tedrico que
via a revolugdo como meio e a emancipagdo humana como o fim. A instrugdo da
classe trabalhadora era considerada crucial para a construcao da revolucao proletaria
(Netto; Lucena, 2016).

No ambito do Materialismo Historico e Dialético, a praxis é concebida
como a interacao dindmica entre teoria e pratica. Nesse processo, a reflexao tedrica
sobre a realidade social combina-se com a acéo pratica para transforma-la. E por meio
desse movimento de praxis que o sujeito se apropria de uma nova totalidade,
compreendendo e transformando a realidade de maneira mais ampla e consciente.

Ferreira e Bittar (2008) destacam que, embora a educagao nao tenha

sido o foco central dos estudos de Marx e Engels, eles evidenciaram preocupagéo em
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relacdo ao pleno desenvolvimento do ser humano, suas potencialidades fisicas e
espirituais, ndo subjugadas ao dominio do capital.

Quando abordamos a relacdo entre escolaridade e trabalho, Marx
acreditava que, por meio da educacgao aliada a praxis social, seria possivel formar o
homem novo, consciente de suas potencialidades histéricas, manifestadas nos
primordios da Revolugao Industrial (Ferreira; Bittar, 2008).

Para superar a alienagdo humana, torna-se imperativo uma
transformagao na consciéncia do individuo. Isso implica assegurar que o homem se
torne efetivamente humano, humanizando-se e desenvolvendo-se em todas as
esferas sociais que o envolvem, para que ele possa ser consciente de seu papel na

sociedade.

O concreto é concreto porque € a sintese de multiplas determinacdes
e, por isso, € a unidade do diverso. Aparece no pensamento como
processo de sintese, como resultado, e ndo como ponto de partida,
embora seja o verdadeiro ponto de partida, e, portanto, também, o
ponto de partida da intuicdo e da representacdo (Marx, 1983, p. 258).

Dessa forma, percebe-se a necessidade de identificar as mdultiplas
determinacdes que influenciam a origem do fenémeno estudado, partindo do concreto
simples, da visdo cadtica e por meio de abstracdes partir para o concreto pensado,
percebendo um novo olhar para o fendmeno e compreendendo a sua totalidade. A
partir desse movimento dialético é possivel que o conhecimento seja superado para a
pratica social.

No contexto da educacao escolar e da formagao do ser humano, o
método do Materialismo Histérico e Dialético pode ser aplicado para uma
compreensao critica da educagao como parte integrante das relagbes sociais e das
estruturas de poder. Isso implica analisar as bases materiais da educagao, as relacoes
de classe presentes no sistema educacional e as contradi¢des na pratica pedagogica.
Ao promover uma pratica educativa critica e transformadora, os individuos podem se
apropriar de uma nova totalidade, rompendo com as ideologias dominantes e

contribuindo para a construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.
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2.1.1 A Educacao Escolar e a Emancipagdo do Homem

Leontiev (2004) destaca que a apropriagdo das conquistas do
desenvolvimento humano ocorre a partir das interacées e comunicagdes entre 0s
individuos. S&o nessas relagdes sociais que os individuos tém a oportunidade de
assimilar e internalizar conhecimentos, habilidades e bens culturais produzidos e
acumulados pela humanidade.

Com a divisdo da sociedade em classes, a educagdo também se
fragmentou e diferenciou, destinando-se a classe dominante em contraposi¢cdo a
classe dominada. Nesse contexto, a escola surge como uma forma de organizar a
educacdo dos membros da classe que dispdem de tempo livre, lazer e 6cio, em
contraste com a educacgao da maioria, que continua a se confundir com o processo de
trabalho (Saviani, 2007).

Para Marx e Engels (2007), apesar de a escola capitalista ter um
carater classista, ela constitui um instrumento fundamental para o0 processo
revolucionario da classe trabalhadora. Portanto, a classe operaria deveria lutar para
garantir a geragdo mais jovem 0 acesso a escola e aos conhecimentos produzidos
historicamente pela humanidade (Netto; Lucena, 2016).

A educacdo surge como uma necessidade do trabalho. De acordo
com Ruiz (2014), a educacdo € uma pratica social que ocorre nas relacdes
estabelecidas entre os sujeitos dentro de uma organizacéo social; ela ndo se restringe

apenas a escola, pois 0s sujeitos produzem cultura e transmitem-na as novas

geracoes.

A educacéo de forma restrita, essa sim, acontece na escola, instituicdo
formal encarregada pela educacdo escolarizada. Essa instituicdo
serve a determinado sistema produtivo e € vista como caminho para a
producao e reproducdo de culturas, mentalidades e forca de trabalho
(Ruiz, 2014, p. 120).

Nesse contexto, a educacdo escolar na sociedade contemporanea
torna-se um campo de lutas ideoldgicas, podendo reproduzir a ideologia capitalista ou
representar uma oportunidade de emancipacdo do homem, permitindo a todos o
acesso aos bens culturais produzidos pela humanidade ao longo da histéria (Ruiz,
2014).
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Conforme indicado por Duarte (2008), na sociedade de classes, a
funcao ideoldgica se estabelece de maneira a evitar a busca por praticas educativas
que estimulem o pensamento critico e a superacao do sistema capitalista. Nesse
contexto, a escola muitas vezes se afasta de sua verdadeira fungédo, promovendo
praticas fragmentadas que n&o contribuem para uma compreensao mais ampla da

realidade.

O modo como esta organizada a sociedade atual € a referéncia para
a organizacdo do ensino fundamental. O nivel de desenvolvimento
atingido pela sociedade contemporénea coloca a exigéncia de um
acervo minimo de conhecimentos sistematicos, sem o0 que nao se
pode ser cidadao, isto €, ndo se pode participar ativamente da vida da
sociedade (Saviani, 2007, p. 160).

Ao adotar abordagens centradas em questdes consideradas "atuais”,
a escola pode limitar-se a lidar apenas com os problemas cotidianos imediatos, sem
uma analise mais profunda das estruturas sociais e das relacdes de poder presentes
na sociedade. Isso resulta em praticas educativas que nao incentivam o pensamento
critico, reproduzindo assim as condigdes existentes na sociedade e reafirmando suas
contradi¢cbes e desigualdades (Duarte, 2008; Saviani, 2011).

Essa limitacdo das praticas educativas pode ser observada nos
conteudos curriculares, nos métodos de ensino adotados e na propria organizagéo da
escola. A fragmentacdo do conhecimento e a auséncia de uma perspectiva critica
comprometem a formacao integral dos individuos, restringindo sua capacidade de
compreender e transformar a realidade social.

Nesse sentido, é essencial que todos os participantes dos processos
educacionais, incluindo professores, pais, alunos, comunidade e governo,
reconhecam o papel genuinamente emancipador da educacao. Isso implica adotar
praticas pedagogicas que incentivem o pensamento critico, a analise das estruturas
sociais e o0 desejo por uma sociedade livre. Para alcancar esse objetivo, é necessario
romper com a reproducdo das ideologias dominantes e promover uma educagao

comprometida com a mudancga social.

[...] o trabalho educativo possibilitard ao individuo ir além dos conceitos
cotidianos, supera-los, os quais serao incorporados pelos conceitos
cientificos. Dessa forma o individuo podera conhecer de forma mais
concreta, pela mediagcdo das abstracdes, a realidade da qual ele é
parte (Duarte, 2008, p. 82).
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A educacédo escolar desempenha um papel crucial na introducdo de
conceitos cientificos aos individuos. Esses conceitos sdo desenvolvidos a partir de
pesquisa sistemética, analise rigorosa e abstracdo do conhecimento. Representam
uma compreensao mais aprofundada e abrangente, fundamentada em leis gerais e
principios fundamentais que explicam fendbmenos e processos complexos. Esse
processo de aprendizado contribui para o desenvolvimento integral do individuo,
capacitando-o a agir de maneira critica e consciente na sociedade (Duarte, 2008).

A Constituicdo Federal de 1988 estabelece a educagcdo como um
direito e uma politica publica, incumbindo ao Estado e as familias sua promocéo e
incentivo, com a colaboracéo da sociedade. O Artigo 205 da Constituicdo destaca que
a educacédo visa ao pleno desenvolvimento da pessoa, garantindo o exercicio da
cidadania e a qualificacéo para o trabalho (Brasil, 1988).

Portanto, € crucial que as escolas e toda a comunidade estejam
atentas para garantir o cumprimento desses objetivos. Dado que a maioria da
populacao pertence a classe trabalhadora, que precisa vender sua forca de trabalho
e confiar a educacdo de seus filhos as escolas, cabe ao Estado e a comunidade
assegurar a plena formacéo desses cidadaos, garantindo, assim, a emancipa¢ao do

ser humano.

Consequentemente, o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim,
0 objeto da educacao diz respeito, de um lado, a identificacdo dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para
atingir esse objetivo (Saviani, 2011, p. 13).

O trabalho educativo busca promover a transicdo do conhecimento
cotidiano para o conhecimento cientifico, capacitando o individuo a compreender a
realidade de maneira mais concreta e precisa. Essa abordagem envolve a superagao
de visdes superficiais e preconceituosas, substituindo-as por entendimentos
embasados em fatos, evidéncias e raciocinio logico.

A ampliacdo do conhecimento desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento intelectual e social dos seres humanos. Contribui para formar

cidaddos mais conscientes, participativos e engajados em suas comunidades e na
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sociedade como um todo. Portanto, uma prética educativa transformadora € essencial
para incentivar a participacdo ativa dos estudantes na sociedade, rompendo com as
ideologias dominantes e cultivando uma consciéncia autbnoma e independente.
Segundo a Teoria Histérico-Cultural, desenvolvida por pensadores como Vigotski e
Leontiev, a linguagem desempenha um papel crucial na constru¢cao do pensamento e

na internalizacdo dos conhecimentos.

2.2 A TEORIA HISTORICO-CULTURAL E O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM

O desenvolvimento humano esta intrinsecamente vinculado ao
contexto histérico e social. Segundo Marx (1983), o individuo nao existe isoladamente,
mas sim dentro de relagdes sociais que integram sua propria esséncia como ser
humano. Dessa forma, as formas de agir, pensar, comportar-se e sentir sdo elementos
constituintes desse conjunto de relagdes sociais.

A Teoria Histdrico-Cultural, fundamentada nos pressupostos do
Materialismo Histérico e Dialético, foi a base tedrica utilizada em nossa pesquisa.
Elaborada por pensadores como L.S. Vigotski, A.N. Leontiev e A.R. Luria, essa teoria,
originada no inicio do século XX, visa compreender o ser humano, sua aprendizagem
e desenvolvimento, considerando-o um ser histérico e social moldado por suas
interacbes sociais. Vigotski e seus seguidores conduziram pesquisas tedricas e
experimentais que resultaram em uma compreensao inovadora das funcdes psiquicas
superiores, diferenciando-se substancialmente da psicologia idealista predominante
na época (Prestes, 2010).

A diferenciacéo entre a atividade humana e a atividade animal foi um
aspecto amplamente estudado por Leontiev (2004), seguindo os pressupostos do
Materialismo Historico e Dialético. De acordo com Leontiev (2004), ao contrario dos
animais, que realizam atividades para atender as suas necessidades ao interagir com
0 ambiente, os seres humanos tém a capacidade de transformar esse ambiente,
agindo sobre ele de maneira consciente e produzindo os meios necessarios para

satisfazer suas necessidades.

Devido a essas caracteristicas especificamente humanas torna-se
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impossivel considerar o desenvolvimento do sujeito como um
processo previsivel, universal, linear ou gradual. O desenvolvimento
estd intimamente relacionado ao contexto socio-cultural em que a
pessoa se insere e se processa de forma dinamica (e dialética) através
de rupturas e desequilibrios provocadores de continuas
reorganizacdes por parte do individuo (Rego, 2001, p. 58).

Para compreender a construgao da realidade humana é fundamental
reconhecer a diferenca dos seres humanos com os demais seres vivos. O trabalho é
a atividade pela qual o homem transforma a natureza e a si proprio, sendo o
fundamento objetivo do processo de desenvolvimento humano (Leontiev, 2004).

Conforme ressaltado por Leontiev (2004), o ser humano é
essencialmente um ser social, cuja humanidade € resultante de sua vida em
sociedade e da participacdo na cultura construida coletivamente pela humanidade ao
longo da histéria. O desenvolvimento humano nédo ocorre de forma isolada, mas € um
processo complexo que envolve a apropriagdo de conhecimentos, valores,

habilidades e significados produzidos pela sociedade.

As pesquisas mostraram que as func¢des psiquicas especificamente
humanas, como o pensamento logico, a meméria consciente e a
vontade, ndo se apresentam prontas ao nascer. Elas formam-se
durante a vida como resultado da apreensdo da experiéncia social
acumulada pelas geracbes precedentes, ao dominarem-se 0sS
recursos de comunicacédo e de producao intelectual (antes de mais
nada, por meio da fala), que sdo elaborados e cultivados pela
sociedade (Prestes, 2010, p. 36).

O homem incorpora as qualidades humanas a medida que interage
com o seu entorno. Portanto, desde o nascimento, é fundamental que a crianca se
aproprie da cultura construida pela humanidade ao longo da histéria, interagindo com
os adultos ao seu redor (Prestes, 2010).

Vigotski (2003) explica que as fungdes psiquicas superiores, como o
pensamento abstrato, a linguagem complexa e a resolugéo de problemas, tém origem
no desenvolvimento da crianga por meio de duas etapas distintas. Inicialmente, essas
fungcdes emergem como atividades coletivas e sociais, ou seja, sdo construidas e
compartilhadas no contexto das interagdes sociais da crianga com os outros membros
da sociedade. Posteriormente, essas funcbes sao internalizadas, tornando-se
atividades individuais e processos internos do pensamento da crianga (Vigotski,
2003).
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O desenvolvimento humano é fruto dessa complexa interacdo entre o
individuo e a sociedade, em que 0 sujeito se apropria das construcdes sociais e as
transforma em sua propria experiéncia e subjetividade. Esse processo historico-social
de apropriagcdes molda o desenvolvimento humano, contribuindo para a formacao de
individuos socialmente situados e dotados de capacidades e potencialidades
especificas.

Assim, todo ser humano precisa aprender a ser humano,
desenvolvendo-se como um sujeito historico, social e cultural. Em particular, a crianga
depende da interagdo com pessoas mais experientes, como os adultos e seus pares,

para adquirir conhecimentos, habilidades e estratégias cognitivas (Vigotski, 2003).

O individuo forma-se, apropriando-se dos resultados da histéria social
e objetivando-se no interior dessa historia, ou seja, sua formacéao
realiza-se por meio da relacdo entre objetivacdo e apropriacdo. Essa
relacéo se efetiva sempre no interior de relacdes concretas com outros
individuos, que atuam como mediadores entre ele e 0 mundo humano,
o0 mundo da atividade humana objetivada. A formacéo do individuo é
sempre um processo educativo, podendo este ser direto ou indireto,
intencional ou nao-intencional, realizado por meio de atividades
praticas ou de explanac¢des orais etc. (Duarte, 2004, p. 51).

Conforme destacado por Vigotski (2003), a origem das fungdes
psiquicas superiores esta intrinsecamente ligada a interagédo social e a participagéao
em atividades coletivas. Essas fungdes sdo gradualmente internalizadas pela crianga,
transformando-se em processos internos de pensamento que moldam seu
desenvolvimento cognitivo e sua capacidade de enfrentar desafios e tarefas
complexas. Nesse contexto, o ambiente escolar assume um papel crucial durante
esse processo de apropriacédo e desenvolvimento da crianga como um ser social.

O processo educativo desempenha uma fungdo central na
humanizacédo e no desenvolvimento do ser humano. Nesse sentido, a escola exerce
um papel fundamental ao promover o desenvolvimento cognitivo e social das criangas,
proporcionando um ambiente rico em interagdes sociais e oportunidades de

aprendizado (Saviani, 2011).

[...] pois é a instituicdo social cuja especificidade € propiciar a criangas,
jovens e adultos a apropriagdo dos conhecimentos elaborados,
historicamente, pelos membros das geracbes precedentes e, com
eles, o desenvolvimento de habilidades, habitos, atitudes, valores e
capacidades) que os tornem sujeitos humanizados, capazes de agir
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com autonomia no meio em que vivem (Miller, 2017, p. 14).

Como educadores, devemos centrar nossos esforcos para a
transformacdo da sociedade, proporcionando aos educandos acesso a todo
conhecimento historicamente construido, acumulado e organizado para que possam
se apropriar dele. O objetivo é formar sujeitos autbnomos capazes de agir e refletir
sobre suas ac¢0es na sociedade em que vivem. Vygotsky (2000) destaca que, mesmo
antes de ingressar na escola, a crianca j4 construiu uma série de conceitos. No
entanto, ao adentrar o ambiente escolar, ocorre um outro tipo de construcéo

conceitual: o conceito cientifico.

O curso do desenvolvimento do conceito cientifico nas ciéncias sociais
transcorre sob as condicbes do processo educacional, que constitui
uma forma original de colaboracéo sistematica entre o pedagogo e a
criancga, colaboracdo essa em cujo processo ocorre o amadurecimento
das fungbes psicolégicas superiores da crianca com o auxilio e a
participacdo do adulto (Vygotsky, 2000, p. 244).

O processo de formacao de conceitos cientificos é longo e complexo,
pois engloba operacdes intelectuais direcionadas pelo uso das palavras (REGO,
2001). Vygotsky (2000) destaca que a assimilacdo de um conceito cientifico requer
uma intensa atividade mental por parte da crianca. Portanto, um conceito cientifico
nao é simplesmente assimilado, memorizado, tampouco transmitido passivamente

pelo professor.

Entdo, para Vigotski, a atividade obutchenie pode ser definida como
uma atividade autbnoma da crianga, que é orientada por adultos ou
colegas e pressupfe, portanto, a participacdo ativa da crian¢ca no
sentido de apropriagdo dos produtos da cultura e da experiéncia
humana. Isso € o mais importante. Poder-se-ia argumentar que a
expressao ensino-aprendizagem seria a mais adequada para a
traducédo da palavra obutchnie (Prestes, 2010, p. 188, grifos do autor).

Prestes (2010, p. 264), em sua tese, argumenta que "a crianca passa
por certos processos de desenvolvimento que sSdao um pré-requisito para a
possibilidade da instrucédo escolar”. Portanto, esse desenvolvimento deve anteceder
a instrucdo. A instrucdo escolar deve se apoiar no desenvolvimento infantil ja
concluido; por exemplo, para iniciar a alfabetizacdo de uma crianga, € necessario

analisar o seu processo de desenvolvimento, verificando se func¢des psiquicas como
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memoria, atencdo e pensamento foram desenvolvidas para possibilitar o inicio do
processo de alfabetizacdo. Nesse sentido, desenvolvimento e instru¢cdo ndo podem
ser vistos de forma independente (Prestes, 2010).

Diante do exposto, consideramos que o0 desenvolvimento da
linguagem permite ao homem apropriar-se dos saberes historicamente acumulados e
compreender o mundo ao seu redor, sendo capaz de interagir com 0s outros e atuar

como um ser consciente na sociedade. Vygotsky (2017, p. 114) destaca que:

O desenvolvimento da linguagem serve como paradigma de todo o
problema examinado. A linguagem origina-se em primeiro lugar como
meio de comunicagao entre a crianga e as pessoas que a rodeiam. SO
depois, convertido em linguagem interna, transforma-se em funcéo
mental interna que fornece os meios fundamentais ao pensamento da
crianga.

Desse modo, salientamos que o desenvolvimento da linguagem esta
relacionado a formacgéao cultural do ser humano. Segundo Leontiev (2004, p. 93), “a
linguagem nao desempenha apenas o papel de meio de comunicagao entre os
homens, ela € também um meio, uma forma da consciéncia e do pensamento

humanos, ndo destacado ainda da produgao material”.

A crianga se apropria da linguagem verbal a partir de sua convivéncia
com os falantes de uma lingua. Desde a infancia, € pela linguagem e pelas interagdes
com seu meio que a crianga € capaz de se apropriar dos saberes historicamente
acumulados pelas geragbes passadas e, assim, compreender 0 mundo que a cerca
(Leontiev, 2004).

Nesse processo interativo crianca-adulto, a linguagem associada aos
objetos e fenbmenos do mundo circundante é apresentada a crianca
recorrentemente, caracterizando a denominada etapa pré-linguistica
do desenvolvimento infantil. Gradativamente, mediante a relacéo entre
sons e significados conquistada a crianca avanca em direcéo a etapa
linguistica, caracterizada, sobretudo, pela necessidade de
comunicagéao verbal (Martins; Eidt, 2010, p. 679-680).

Leontiev (2004) enfatiza que, assim como a consciéncia humana, a
linguagem € uma capacidade essencial para a transmissao da pratica social e historica
da humanidade. De acordo com Leontiev (2004), a linguagem néao é apenas um meio
de comunicagdo, mas também um veiculo fundamental para a apropriacdo da

experiéncia humana acumulada ao longo da histéria.
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Ao se apropriar e utilizar a linguagem, os seres humanos séo capazes
de compartilhar conhecimentos, ideias, valores e significados, possibilitando a
transmiss&o e a preservacao da cultura e do legado histérico. E com a linguagem que
as geracOes anteriores deixam registros de suas vivéncias, crengas e realizagoes,
permitindo que as novas geracdes se apropriem dessa cultura.

A esse respeito, Vigotski (2005, p. 18) afirma que:

Consideramos que o desenvolvimento total segue a seguinte
evolucédo: a funcao primordial da linguagem, tanto nas criancas como
nos adultos, é a comunicagéo, o contato social. Por conseguinte, a fala
mais primitiva das criancas é uma fala essencialmente social. De
inicio, € global e multifuncional; mais tarde as suas fun¢fes tornam-se
diferenciadas. Numa certa idade o discurso social da crianca
subdivide-se bastante nitidamente em discurso egocéntrico e discurso
comunicativo.

De acordo com os pressupostos da Teoria Histérico-Cultural, a
linguagem desempenha um papel crucial na transmisséo da pratica social e histérica
da humanidade, permitindo que as geragbes se comuniquem, compartilhem
conhecimentos e construam a cultura ao longo do tempo. A linguagem & muito mais
do que apenas um sistema de simbolos e regras gramaticais; ela esta profundamente
enraizada na pratica social e nas relagdes humanas.

Ao utilizar a linguagem, as pessoas constroem significados,
representam o mundo, interpretam a realidade, se apropriam de conceitos € moldam
a forma como entendemos e interagimos com o mundo. Dessa forma, a linguagem é
uma capacidade humana que desempenha um papel fundamental no processo de
apropriacado da experiéncia humana e no desenvolvimento da consciéncia, tornando-
se um elemento vital para a humanizagdo do homem como um ser social.

Para Vigotski (2005), a trajetoria de desenvolvimento da linguagem e
do pensamento ndo ocorre de forma isolada e individual, mas sim por meio de uma
interacao constante com o ambiente social. Vigotski (2005) enfatiza que a linguagem
e 0 pensamento humano sao fortemente influenciados e moldados pelo contexto
cultural e social em que o individuo esta inserido.

Nessa perspectiva, o0 desenvolvimento do pensamento ocorre
inicialmente de forma socializada; ou seja, as criancas sdo expostas a conhecimentos,
conceitos e formas de pensamento que sdo compartilhados pela sociedade em que

vivem. Elas sdo gradualmente inseridas em préticas e interacbes sociais que
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promovem a construgéo coletiva do conhecimento.

A medida que a crianca se envolve nesse processo de interacdo
social, ela internaliza os conhecimentos e as formas de pensamento que Ihe séao
apresentados, transformando-os em seu proprio pensamento individual. O
pensamento socializado serve como uma base para o desenvolvimento do
pensamento individual, fornecendo ferramentas cognitivas e estruturas conceituais
gue permitem ao individuo compreender e interpretar o mundo ao seu redor (Vigotski,
2005).

Assim, o desenvolvimento da linguagem e do pensamento forma o
humano no homem e permite que os individuos internalizem e se apropriem das
conquistas culturais, das experiéncias coletivas e dos conhecimentos produzidos
historicamente. E com o uso efetivo da linguagem que as pessoas constroem a
compreensao do mundo ao seu redor e podem participar ativamente da cultura e da
sociedade em que estdo inseridas. Essa perspectiva ressalta a importancia das
interacdes sociais e do contexto cultural na formagcdo do pensamento e destaca a
natureza social do processo de desenvolvimento cognitivo (Vigotski, 2005).

A Teoria da Atividade, desenvolvida principalmente por Leontiev
(2014) e influenciada pelos principios do Materialismo Histérico e Dialético, destaca a
centralidade da atividade humana na formacéo e desenvolvimento do individuo. No
contexto da linguagem e do pensamento, a Teoria da Atividade enfatiza que a
linguagem nao é apenas uma ferramenta de comunica¢do, mas um instrumento vital
na atividade pratica do sujeito. Ao se apropriar da linguagem, o individuo ndo apenas
expressa seu pensamento, mas realiza atividades que moldam e sdo moldadas pela

cultura e sociedade (Vigotski, 2005).

2.3 TEORIA DA ATIVIDADE E O DESENVOLVIMENTO DA CONSCIENCIA HUMANA

No ambito do Materialismo Historico e Dialético e da Teoria Historico-
Cultural, a analise do desenvolvimento psiquico humano € essencial para
compreender a formagdo e a educacado escolar. Conforme destacado por Saviani
(2007), o trabalho e a educagao s&o atividades intrinsecamente humanas, sendo o

trabalho concebido como uma atividade vital que orienta o desenvolvimento do ser
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humano. Nesse contexto, a Teoria Histérico-Cultural, fundamentada nos principios do
Materialismo Histérico, introduz o conceito de atividade, conforme proposto por
Leontiev (2014). Essa abordagem busca superar perspectivas subjetivistas e

mecanicistas, reconhecendo a relagao dialética entre o homem e a natureza.

A visdo materialista ressalta a dindmica e a reciprocidade na relagao
entre o ser humano e seu ambiente, resultando na transformacéo mutua do individuo
e do contexto. Destacando a centralidade da atividade humana como categoria
fundamental, Leontiev (2014) contribui para uma compreensao abrangente e dindmica
do desenvolvimento psiquico humano. Dessa forma, ao considerar o trabalho como
uma atividade vital e a educagdo como uma pratica intrinsecamente humana, essas
abordagens oferecem um arcabougo teorico robusto para a analise da formagéo
humana e do papel crucial desempenhado pela educagao escolar na orientagdo do

desenvolvimento psiquico dos individuos.

Atividade é uma unidade molar, ndo uma unidade aditiva da vida do
sujeito fisico, material. Em um sentido estreito, isto é, no nivel
psicolégico, é uma unidade de vida, mediada pelo reflexo psiquico, a
funcao real a qual é aquela que orienta o sujeito no mundo objetivo.
Em outras palavras, a atividade ndo é uma reagdo e ndo uma
totalidade de reagbes, mas um sistema que tem estrutura, suas
préprias transicdes e transformacdes internas, seu proprio
desenvolvimento (Leontiev, 2014, p. 48).

Leontiev (2017) ressalta que a categoria de atividade desempenha um
papel crucial na compreensao do desenvolvimento psiquico humano. Ele destaca que,
ao longo do desenvolvimento da crianga, as circunstancias concretas de sua vida
influenciam a posi¢ao que ela objetivamente ocupa no sistema das relagdes humanas.
Nesse sentido, a atividade principal assume um papel central, orientando as
mudancas qualitativas no desenvolvimento psiquico da crianga. Importante notar que
essa atividade principal ndo é estatica, mas sim suscetivel a alteragdes ao longo da
vida do ser humano. Essa abordagem dindmica e contextualizada da atividade oferece
uma perspectiva rica para compreender como as experiéncias praticas moldam a
psique humana e influenciam a formagao do individuo em interagdo constante com

seu ambiente.

Todavia, a vida, ou a atividade como um todo, ndo é construida
mecanicamente a partir de tipos separados de atividades. Alguns tipos
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de atividade s&o os principais em um certo estagio, e sdo da maior
importancia para o desenvolvimento subsequente do individuo, e ou
outros tipos sdo menos importantes. Alguns representam o papel
principal no desenvolvimento, e outros, um papel subsidiario.
Devemos, por isso, falar da dependéncia do desenvolvimento psiquico
em relagao a atividade principal e ndo a atividade em geral (Leontiev,
2017, p. 63).

Leontiev (2017) destaca a necessidade de examinar o
desenvolvimento da psique infantil por meio da analise da atividade da crianca e de
como ela se constitui nas condigdes concretas de sua vida. Esse enfoque ressalta que
a psique humana evolui em estreita relagcdo com a atividade pratica, ou seja, com as
acdes e interagdes que a crianga realiza no contexto de sua vida cotidiana. O ambiente
familiar, as relagdes sociais, as oportunidades de interacdo e as experiéncias
vivenciadas pela crianga desempenham um papel determinante em sua atividade,
influenciando, assim, seu desenvolvimento psiquico. Portanto, ao analisar o
desenvolvimento da psique infantil, é crucial considerar as particularidades individuais
de cada crianga, levando em conta seu contexto cultural, social e histérico, o que
proporciona uma compreensdo mais abrangente e contextualizada desse processo
(Leontiev, 2017).

Assim, o conceito de atividade esta necessariamente conectado com
0 conceito de motivo. A atividade n&o existe sem um motivo; atividade
“nao motivada” ndo é atividade sem um motivo, mas atividade com um
motivo subjetivamente e objetivamente oculto. Basico e “formulando”
parecem ser as acbes que realizam atividades humanas separadas.
Chamamos de processo uma acdo se ela esta subordinada a
representacdo do resultado que deve ser atingido, isto é, se esta
subordinada a um propdsito consciente. Similarmente, assim como o
conceito de motivo esta relacionado ao conceito de atividade, o
conceito de propdsito esta relacionado ao conceito de acao (Leontiev,
2014, p. 58).

Leontiev (2017) destaca a relevancia da atividade e das condi¢bes de
vida concreta para a compreensao do desenvolvimento psiquico, indicando que sao
essas condicbes que propiciam oportunidades para a crianga realizar avancos
qualitativos em seu desenvolvimento, alterando sua atividade principal. No
entendimento de Leontiev (2004), o psiquismo humano, ou seja, a consciéncia do ser
humano, representa uma forma totalmente distinta em comparagédo com o psiquismo
animal. A formacdo da humanidade no homem e o desenvolvimento de sua

consciéncia como uma forma superior de reflexo da realidade objetiva estdo
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intrinsecamente relacionados a sua atividade principal, que denominamos de trabalho.
Essa conexdo entre atividade, desenvolvimento psiquico e consciéncia destaca a
importancia da abordagem materialista para compreender a evolugao do ser humano

e sua consciéncia no contexto das relagdes sociais e praticas cotidianas.

O trabalho humano é em contrapartida, uma atividade originariamente
social, assente na cooperacgao entre individuos que supde uma divisao
técnica, embrionaria que seja, das fungdes do trabalho; assim, o
trabalho é uma acdo sobre a natureza, ligando entre si os
participantes, mediatizando a sua comunicagido (Leontiev, 2004, p.
81).

Nesse contexto, a atividade especificamente humana se desenvolve
ao longo de um processo histérico no qual o género humano se humaniza ao produzir
e se apropriar da cultura. Segundo Duarte (2004, p. 50), “um objeto cultural, seja ele
um objeto material, como por exemplo um utensilio domeéstico, seja ele um objeto ndo
material, como uma palavra, tem uma fungéo social, tem um significado socialmente
estabelecido”. Esse processo é denominado objetivagéo.

Leontiev (2014) destaca que a consciéncia desempenha um papel
central na psicologia da atividade humana, sendo definida como um sistema
psicologico complexo que reflete a realidade objetiva e é mediada pela atividade
humana. A consciéncia esté intrinsicamente relacionada a atividade pratica, refletindo
a interacdo entre o individuo e o mundo social. A compreensdo do papel da
consciéncia e da objetivacdo destaca a importancia das relacbes entre 0s seres
humanos e os objetos culturais no processo de formacéo da atividade humana e na

construcdo da realidade social.

Interiorizagdo €, como € conhecido, uma transicdo que resulta em
processos externos em forma, com objetos materiais externos, sendo
transformados em processos que ocorrem no plano mental, no plano
da consciéncia; aqui eles sofrem uma transformacao especifica — eles
sdo generalizados, verbalizados, condensados e, o mais importante,
eles se tornam capazes de maior desenvolvimento, que excede as
fronteiras das possibilidades da atividade externa (Leontiev, 2014, p.
54).

Dessa forma, Leontiev (2014) destaca que a consciéncia nao é
concebida como algo inato, mas sim originado pela sociedade e produzido por ela.

Portanto, a consciéncia ndo € apenas uma condig&o prévia para a psicologia, mas um
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problema a ser investigado de forma concreta. Além disso, Leontiev (2014) enfatiza
qgue o processo de interiorizagdo ndo € uma simples transferéncia para um "plano de
consciéncia" pré-existente, mas sim o processo de formacao desse plano interno.
Por meio da atividade transformadora do trabalho, o ser humano se
apropria da natureza, incorporando-a a pratica social. Nesse processo, ocorre a
objetivagdo, em que o ser humano produz uma realidade objetiva que adquire
caracteristicas humanas e acumula as contribuigdes das gerag¢des passadas (Duarte,
2008). Essa concepgéo destaca a interagdo dindmica entre o individuo e a sociedade,

evidenciando como a atividade humana molda e € moldada pelo contexto social.

Ao produzir os meios para a satisfacdo de suas necessidades basicas
de existéncia, ao produzir uma realidade humanizada pela sua
atividade, o ser humano humaniza a si proprio, na medida em que a
transformacgao objetiva requer dele uma transformacgéo subjetiva. Cria,
portanto, uma realidade humanizada tanto objetiva como
subjetivamente. Ao se apropriar da natureza, transformando-a para
satisfazer suas necessidades, objetiva-se nessa transformacédo. Por
sua vez, essa atividade humana objetivada passa a ser ela também
objeto de apropriagao pelo ser humano, isto é, ele deve apropriar-se
daquilo que de humano ele criou. Tal apropriagdo gera nele
necessidades humanas de novo tipo, que exigem nova atividade, num
processo sem fim (Duarte, 2008, p. 25).

Dessa forma, a apropriagcdo nao se limita apenas a natureza,
estendendo-se aos produtos culturais da atividade humana, ou seja, as objetivacdes
do género humano. No processo de produgao, o ser humano nao apenas cria 0s meios
para satisfazer suas necessidades basicas, mas também se humaniza ao longo desse
processo.

Conforme aponta Duarte (2008), a transformagao objetiva da natureza
exige uma transformacgao subjetiva do proprio ser humano. Assim, ao se apropriar da
natureza e transforma-la para atender as suas necessidades, o ser humano também
se objetiva nessa transformacgéao, criando uma realidade humanizada tanto do ponto
de vista objetivo quanto subjetivo.

Essa realidade objetivada pela atividade humana também se torna
objeto de apropriagcao pelo ser humano. Ele precisa se apropriar daquilo que criou,
compreendendo e utilizando os produtos de sua propria atividade, o que contribui para
o desenvolvimento e a formacdo da consciéncia humana. Essa dindmica de

apropriacao e transformacao constante reflete a interacdo complexa entre a atividade
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humana, a natureza e a cultura, destacando a importancia do trabalho na constituicao

do ser humano como um ser social e cultural (Duarte, 2008).

O ser humano nao cria a realidade humana sem apropriar-se da
realidade natural. Ocorre que essa apropriagdo nao se realiza sem a
atividade humana, tanto aquela de utilizagao do objeto como um meio
para alcancar uma finalidade consciente, como também, e
principalmente, enquanto atividade de transformagao do objeto para
que ele possa servir mais adequadamente as novas fungbes que
passara a ter, ao ser inserido na atividade social (Duarte, 2008, p. 27).

Nesse contexto, a producdo néo se limita a ser apenas um processo
de apropriagado da natureza pelo homem; & também um processo de objetivagdo. Um
instrumento ndo € meramente um objeto utilizado pelo homem em sua acédo, mas
adquire uma funcdo que nao existia originalmente na natureza. Essa fungao é
determinada pela atividade social e carrega um significado atribuido pelo ser humano.
O instrumento se transforma para servir a finalidades especificas dentro da pratica
social (Duarte, 2008).

Segundo Duarte (2008, p. 30), "cada nova geracdo tem que se
apropriar das objetivagbes resultantes da atividade das geragdes passadas. A
apropriacao da significagao social de uma objetivagado € um processo de insergao na
continuidade da historia das geragdes".

A relagao entre objetivacédo e apropriagao € crucial na pratica social
humana. Cada geragao precisa se apropriar das objetivagbes produzidas pelas
geragOes passadas, sendo a apropriagao da cultura um processo ativo no qual os
individuos reproduzem os tragos essenciais da atividade acumulada nos objetos. Essa
reproducao nao se limita a produgéo dos objetos, mas também abrange sua utilizagao.

Para Leontiev (2014), a consciéncia € um componente central da
psicologia da atividade humana. Ele define a consciéncia como um sistema
psicolégico complexo que reflete a realidade objetiva e € mediada pela atividade
humana. A consciéncia esta intrinsecamente ligada a atividade pratica e reflete a

interacdo entre o individuo e o mundo social.

A explicagdo real da consciéncia reside ndo naqueles processos, mas
nas condicbes e modos sociais daquela atividade que a torna
indispensavel — na atividade do trabalho. Essa atividade é
caracterizada pelo fato de que sua materializagao, sua “extingéo”, de
acordo com a expressao de Marx, resulta em um produto (Leontieyv,
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2014, p. 20).

A compreensdo da atividade humana nos direciona a apreensao
integral do ser humano. Segundo Duarte (2000), a interacdo da crianga em
desenvolvimento com o adulto ja desenvolvido € a principal fonte propulsora do
desenvolvimento cultural da crianga. Esse desenvolvimento sdocio-cultural ocorre em
um contexto historico e social, ressaltando a importadncia da apropriacdo dos
elementos culturais, abrangendo tanto os aspectos materiais quanto intelectuais da
cultura. Essa apropriagcdo ndo € um processo isolado; ao contrario, € mediado pela
interacdo com adultos que ja internalizaram essa mesma cultura. Assim, o processo
de apropriacdo cultural € intrinsecamente mediado e dependente da interacio entre
adultos e criangas (Duarte, 2000).

A educagao, nesse contexto, € entendida como um ato de
humanizagao, proporcionando a cada individuo a apropriagdo do conhecimento
historicamente acumulado, superando a alienacdo e permitindo a inser¢ao critica do
ser humano na sociedade. Segundo Leontiev (2014, p. 21), a interacdo do homem
com seu meio resulta no processo de "aquisigdo pelo individuo das riquezas
espirituais acumuladas pela raca humana". Os processos decorrentes dessas
interagcdes levam a internalizagao dos objetos e a formagao de imagens subjetivas na
mente do individuo, constituindo a consciéncia humana (Leontiev, 2014).

Para Duarte (2004), o processo de objetivacdo € a produgado e
reproducdo da cultura humana e da vida em sociedade. A apropriacdo ativa desse
processo € essencial, sendo a reproducdo dos tragos essenciais dos produtos da
histéria humana desenvolvidos ao longo do tempo. “A relagéo entre os individuos e a
historia social € mediatizada pela apropriagdo dos fendbmenos culturais resultantes da
pratica social objetivadora” (Duarte, 2004, p. 50). Ao se apropriar da cultura, o sujeito
estabelece uma relagdo com a historia social, tornando esse processo

intrinsecamente educativo (Duarte, 2004).

O processo de apropriacao efetua-se no decurso do desenvolvimento
de relagbes reais do sujeito com o mundo. Relagdes que néao
dependem nem do sujeito nem da sua consciéncia, mas sao
determinadas pelas condi¢bes historicas concretas, sociais, nas quais
ele vive, e pela maneira como a sua vida se forma nestas condi¢des
(Leontiev, 2004, p. 275).
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Nessa perspectiva, € essencial que a estrutura da sociedade ofereca
a cada individuo a oportunidade de se apropriar das conquistas e dos bens produzidos
e acumulados ao longo da histéria, permitindo uma participagéo efetiva e critica na
objetivagdo da cultura humana. "A principal caracteristica do processo de apropriagéo
ou de 'aquisicdo’ que descrevemos €, portanto, criar no homem aptidées novas,
funcdes psiquicas novas. E nisso que se diferencia do processo de aprendizagem dos
animais" (Leontiev, 2004, p. 288).

Segundo Leontiev (2004), para que os individuos se apropriem das
conquistas no desenvolvimento das habilidades humanas e as transformem em suas
proprias capacidades, € necessario que estabelegam relagdes com o mundo
circundante por meio da interagdo com outros individuos, em um processo de
comunicagao. Nesse contexto, a educacao desempenha um papel fundamental, pois
€ por meio desse processo que a crianga aprende atividades apropriadas e adquire
conhecimentos e habilidades necessarios para sua formagao humana.

A interacdo entre a crianca em desenvolvimento e o adulto
desenvolvido € de suma importancia para o desenvolvimento cultural da crianca,
sendo o adulto desenvolvido a chave para compreender esse processo. A organizagao
social, portanto, deve criar condigdes que permitam a cada individuo se apropriar das
realizagdes e conquistas produzidas ao longo da histéria. Isso implica assegurar o
acesso e a participagdo ativa na cultura humana objetivada, favorecendo o
desenvolvimento das habilidades e aptidées individuais. A organizagdo social deve,
assim, criar condicbes propicias para a apropriagdo das conquistas culturais,
possibilitando uma participagcdo ativa na construcdo e transformacéo da cultura
humana (Duarte, 2000).

Além da Teoria Histérico-Cultural e do Materialismo Histérico e
Dialético, a abordagem do Ensino Desenvolvimental, proposta por Davidov (2021) e
outros colaboradores, oferece contribuicbes valiosas para a compreensdo do
processo educativo. Essa abordagem destaca a importancia de considerar o

desenvolvimento mental da crian¢ca no planejamento das atividades de ensino.
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2.4 EmM BuscA DE UM ENSINO DESENVOLVIMENTAL

Vygotsky (2017) enfatiza a estreita relagdo entre aprendizagem e
desenvolvimento na crianga desde os primeiros dias de vida. As criancas estao
constantemente em contato com diversas formas de escrita desde muito cedo,
evidenciando a importancia de considerar as relagdes sociais no processo de
alfabetizagdo. Dessa forma, o processo de alfabetizagdo deve ser elaborado com
base em situagdes significativas de aprendizagem, que possibilitem a construgéo dos
atos de ler e escrever como parte integrante do desenvolvimento da crianga. Isso
implica criar um ambiente de aprendizagem enriquecido com interagdes sociais,
dialogos e praticas relevantes para a vida cotidiana das criangas.

A abordagem de Vigotski (2003; 2005; 2017) destaca a importancia
de situar o aprendizado no contexto social e cultural da crianga, considerando suas
experiéncias e vivéncias. Ao proporcionar situagoes significativas de aprendizagem, a
crianga pode construir o conhecimento de forma ativa e participativa, utilizando as
interagcbes sociais como ferramentas para o desenvolvimento de habilidades como a
leitura e escrita.

Seguindo os preceitos da filosofia marxista e da Teoria Histérico-
Cultural, cabe agora pensar em uma teoria pedagdgica que considera o
desenvolvimento integral do estudante. Sendo assim, abordaremos algumas questbes
que envolvem a concepcao de educacao e ensino em uma perspectiva do Ensino
Desenvolvimental, cujo objetivo é a formagcdo do pensamento tedrico e o
desenvolvimento das neoformacdes do estudante, visando o seu desenvolvimento
integral (Puentes; Longarezi, 2013).

A humanidade do homem é construida a medida que ele se apropria
da cultura elaborada pelas geragdes precedentes. Posto isto, a educacéo deve criar

as condi¢gdes para que o homem possa se desenvolver e formar a sua humanidade.

Em outras palavras, deve ser responsabilidade da educacéo propiciar
a condi¢do biossocial, por meio da produgdo de ideias, conceitos,
valores, simbolos, habitos, atitudes, habilidades que sdo necessarios
— junto com os bens materiais — para dominar a realidade e transforma-
la (Puentes; Longarezi, 2013, p. 251).
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Nesse contexto, a educacdo desempenha uma funcédo central na
formacao do individuo, assegurando sua inser¢ao na sociedade e tornando-o uma
parte ativa da cultura humana. A escola, como instituicdo primordial, € encarregada
de conduzir de maneira sistematizada esse processo de humanizacido e
desenvolvimento humano. No @mbito dos processos de ensino-aprendizagem, a
escola oferece oportunidades para a vivéncia de mudangas qualitativas na vida
psiquica dos estudantes, promovendo, assim, seu desenvolvimento integral e a
emergéncia de novas formagdes psiquicas. Conforme afirmam Puentes e Longarezi
(2013, p. 252), "cabe a ela a responsabilidade de orientar os esforgos para a formagao
do interesse ativo e efetivo pelos conhecimentos, que constituem a base do
desenvolvimento integral dos estudantes”.

A construcdo de um sistema educacional robusto, fundamentado em
principios democraticos, é crucial para assegurar a igualdade de acesso a instrugao e
proporcionar uma educagao de exceléncia a todos os cidadaos. Ao conceber a escola
como um ambiente de aprendizagem e um sistema educacional adaptado as
necessidades dos educandos, almeja-se criar condi¢des propicias a formagéao de
individuos criticos, proativos e capazes de contribuir significativamente para o futuro

da humanidade.

N&o obstante, ainda quando a escola deve participar — e participa — no
processo de formacdo multifacetaria dos estudantes, a formacéao do
pensamento tedrico ocupa um lugar central no desenvolvimento.
Esse tipo de pensamento ocupa tal posicdo sobretudo no nivel
fundamental (entre os 6 e os 9 anos), quando a atividade condutora
ou principal do desenvolvimento psiquico da crianca é a aprendizagem
(Puentes; Longarezi, 2013, p. 252, grifos do autor).

O desenvolvimento humano é profundamente moldado pelas
interagcdes sociais e culturais. Desde os primeiros momentos de vida, o ser humano
esta imerso em um ambiente social e cultural, onde ocorrem trocas de significados e
aprendizados com outras pessoas e com a cultura em que esta inserido. Os conceitos
que sao apropriados nessas relagdes sociais e contextos culturais sdo denominados
conhecimentos empiricos (Puentes; Longarezi, 2013).

Por outro lado, os conhecimentos adquiridos no ambiente escolar, de
forma sistematizada e intencional, por meio de mediagdes planejadas, sdo os
conhecimentos cientificos. Nesse contexto educacional, a escola desempenha um

papel crucial ao proporcionar uma estrutura organizada para a construgcéo e
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transmissdao desse tipo especifico de conhecimento, contribuindo para o
desenvolvimento intelectual e cultural dos individuos. Essa distincdo entre
conhecimentos empiricos e cientificos ressalta a importancia da educacao formal na
formacéao integral dos individuos, oferecendo-lhes ferramentas para compreender e

interagir com o0 mundo de maneira mais ampla e critica (Puentes; Longarezi, 2013).

Os cientificos, por sua vez, incluem a observagcédo, mas apoiam-se
sobretudo na acdo cognoscitiva que descobre as conexdes internas,
essenciais e contraditérias como fonte dos fenémenos observados e
sdo parte de um sistema complexo de inter-relacdes conscientes,
expressos em principios, leis e generalizagbes (Puentes; Longarezi,
2013, p. 261, grifo do autor).

Tanto o0s conhecimentos empiricos quanto os cientificos
desempenham papéis cruciais e exercem influéncia direta no desenvolvimento
humano. O ensino escolar atua como uma ponte que conecta esses dois tipos de
conhecimento. Para Davydov (1988, p. 166), "todo conceito cientifico é,
simultaneamente, uma construgcdo do pensamento e um reflexo do ser".

No ambito da didatica desenvolvimental, conforme proposto por
Puentes e Longarezi (2013), o principal objetivo & implementar processos que
conduzam a realizagdo dos objetivos da educacgdo, da escola e da pedagogia,
fundamentados na Teoria Histérico-Cultural. Além disso, busca-se contribuir para a
producdo de conhecimento novo por meio de pesquisas que visam esclarecer
questdes ainda nio totalmente compreendidas.

Essa abordagem pedagdgica tem como missédo central promover o
desenvolvimento integral dos estudantes, levando em consideracdo suas
necessidades e potencialidades. Para alcangar esse objetivo, busca criar situagdes
de aprendizagem significativas, estimulando o pensamento critico, a autonomia e a
criatividade das criancas.

O ensino desenvolvimental valoriza a interagao social e a mediacéo
do professor como elementos essenciais no processo educativo. Acredita-se que a
aprendizagem ocorre por meio da interagdo entre os estudantes e o meio social,
promovendo a construgdo de conhecimento e o desenvolvimento de habilidades e
competéncias. Essa abordagem reconhece o papel central do ambiente escolar na
formacgédo integral dos individuos, proporcionando um espago propicio para o

crescimento intelectual e social dos estudantes.
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A didética desenvolvimental, enquanto ciéncia interdisciplinar,
vinculada a Pedagogia, ocupa-se da organizacdo adequada da
atividade de ensino-aprendizagem-desenvolvimento, tendo o ensino
intencional como seu objeto, a aprendizagem como condicdo e o
desenvolvimento das neoformacdes e da personalidade integral do
estudante, especialmente do pensamento tedérico, como objetivo
(Puentes; Longarezi, 2013, p. 257).

Ao se inserir no campo da educacdo, a didatica desenvolvimental
busca aprimorar a pratica educativa, buscando solugbes para desafios e questdes
ainda ndo completamente esclarecidos. Essa abordagem pedagdgica mantém um
didlogo continuo entre teoria e pratica, visando elevar a qualidade da educagéo e
fomentar o desenvolvimento integral dos estudantes (Puentes; Longarezi, 2013).

Conforme destacado por Leontiev (2004), o processo de apropriagao
dos conhecimentos é caracterizado pela criacdo de novas aptiddes e fungdes
psiquicas no homem, diferenciando-se, assim, do processo de aprendizagem dos
animais. Nesse sentido, a aquisicao pelos estudantes de conceitos cientificos nao
deve se limitar a transmissdo passiva, mas sim a assimilagdo ativa desses

conhecimentos.

Assimilar ou aprender exige do aluno a realizacdo na escola de um
tipo especifico de atividade de apropriacao dos conceitos cientificos
e das a¢Bes mentais num processo similar, mas néo idéntico, ao que
a sociedade precisou efetuar para produzir esses conceitos. Em outras
palavras, o estudante desenvolve o pensamento teérico aprendendo
conceitos e acdes no processo de formacdo e constituicdo de sua
ontogénese pela reproducéo do processo de formacédo da filogénese
da sociedade, sé que no sentido contrario. A sociedade produz a sua
filogénese indo do concreto para o abstrato, enquanto que o estudante
produz sua ontogénese indo do abstrato para o concreto. Isso s6 pode
ser feito porque os conceitos dos quais 0s alunos se apropriam estdo
prontos na sociedade e sé pode ser feito na escola porque exige
condicOes didaticas especiais relacionadas aos contetidos, bem como
as formas (métodos) de sua apropriacdo (Puentes; Longarezi, 2013,
p. 263, grifos do autor).

O processo de formagao de conceitos, de acordo com Vygotsky
(2000), representa uma forma superior de atividade mental, envolvendo a transigao
de processos imediatos de pensamento para processos mediados por leis gerais.
Essas leis gerais sao refletidas nos conceitos por meio de relagdes e conexdes

internas do fendmeno, nao se limitando aos seus aspectos superficiais.
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A aquisigcao de conceitos vai além do simples aumento quantitativo de
conexdes associativas, representando um novo tipo de atividade intelectual
qualitativamente distinto. Ao ensinar conceitos cientificos na escola, torna-se crucial
instruir os estudantes ndo apenas a memorizar informagdes, mas a pensar sobre
esses conceitos e desenvolver as capacidades psiquicas correspondentes. O foco
estd na compreensao das relagcbes e significados subjacentes, capacitando o
estudante a pensar de maneira mediada, ou seja, fundamentada em leis e principios

gerais (Vygotsky, 2000).

Embora o pensamento das criancas tenha alguns tracos em comum
com o pensamento dos cientistas, artistas, filésofos da moral e
tedricos do direito, os dois ndo sdo idénticos. As criancas em idade
escolar ndo criam conceitos, imagens, valores e normas de
moralidade social, mas apropriam-se deles no processo da atividade
de estudo. Mas, ao realizar esta atividade, as criancas executam
acBes mentais semelhantes as acdes pelas quais estes produtos da
cultura espiritual foram historicamente construidos (Davydov, 1988, p.
166).

O processo de formagao de conceitos esta intrinsecamente ligado ao
desenvolvimento das capacidades psiquicas dos individuos, e a educagao
desempenha um papel crucial nesse processo. A escola deve proporcionar
oportunidades de interacdo, comunicacdo e exploracdo de conceitos de maneira
significativa, estimulando o pensamento critico e a compreensao profunda dos
fenbmenos. Ao ensinar conceitos cientificos, os professores devem promover
atividades que vao além da memorizagao, buscando o desenvolvimento completo e
efetivo das habilidades cognitivas dos estudantes.

O ensino desenvolvimental concentra-se no progresso das
capacidades mentais e intelectuais, adaptando-se ao estagio de desenvolvimento de
cada crianca. Essa abordagem visa oferecer desafios adequados, proporcionando
suporte e mediacdo para o avanco de cada estudante. Alinhando-se a visao de
Vigotski (2017), a aprendizagem escolar orienta e estimula processos internos de
desenvolvimento, sendo vital para o progresso mental das criangas.

De acordo com Davydov (1988), a educacéo e o ensino moldam na
crianca tipos especificos de atividades e suas capacidades correspondentes. No
ensino desenvolvimental, o desenvolvimento mental ocorre quando os conceitos séo

assimilados, destacando a importancia de apresentar os conceitos de maneira
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contextualizada e significativa. A abordagem do ensino desenvolvimental reconhece o
papel central das interagdes e experiéncias das criangas no ambiente social e cultural,
enfatizando a construgdo ativa do conhecimento e o desenvolvimento integral dos
estudantes por meio de colaboragao entre estudantes, professores e comunidade
educativa (Davydov, 1988).

Assim, ao integrar a perspectiva do Ensino Desenvolvimental com as
teorias anteriormente mencionadas, torna-se possivel criar praticas educativas mais
alinhadas com as necessidades e potencialidades individuais dos estudantes,
promovendo uma formagdo mais significativa e abrangente. A intersecado dessas
abordagens enriquece o entendimento do papel da educacao na formacdo humana,
enfatizando ndo apenas a aquisicdo de conhecimento, mas também o
desenvolvimento continuo das capacidades cognitivas e sociais das criancas
(Puentes; Longarezi, 2013).

Essa abordagem pedagdgica mantém um constante didlogo entre
teoria e pratica, visando aprimorar a qualidade da educacdo e promover o
desenvolvimento pleno dos estudantes. A pesquisa, nesse contexto, atua como um
instrumento vital para a inovacao educacional, fundamentando as préticas
pedagolgicas em investigacdes que visam esclarecer aspectos especificos do
processo de aprendizagem e desenvolvimento. Assim, a integracdo entre pesquisa e
pratica educativa € crucial para avancar na compreensao das melhores abordagens
pedagdgicas e garantir uma educacao mais eficaz e significativa.

No préximo capitulo, abordaremos os detalhes da pesquisa, incluindo
0 contexto em que foi realizada, os participantes envolvidos e a metodologia utilizada

para coletar e analisar os dados.



57

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS PARA A REALIZACAO DA PESQUISA

— Todo mundo precisa de uma razéo para seguir
em frente — falou o cavalo.

— Qual é a sua?

(Charlie Mackesy)

Este breve dialogo entre as personagens da fabula, escrita por
Mackesy (2020), serve como ponto de partida para refletir a motivacdo humana e o
propésito da vida. De acordo com Davidov (2021), as pessoas buscam satisfazer as
suas necessidades, ao ter uma necessidade, surge um motivo para a realizacédo de
uma determinada atividade, para isso, é preciso buscar os meios adequados que
possam garantir a satisfacdo dessas necessidades. Essa busca para alcancar tais
objetivos impulsiona a atividade humana (Miller, 2020).

Leontiev (2004) destaca a ideia de que a atividade humana é
impulsionada pela interacdo entre o sujeito, o objeto e as condicbes sociais. A
motivacdo humana € uma questdo complexa, ndo existe apenas uma razao ou
proposito que sirva para todas as pessoas, as motivacdes podem variar de acordo
com cada individuo e a sua busca por significados e sentidos que sédo formados pela
atividade especificamente humana.

E pensando nessa busca por significados e sentidos que, neste
capitulo, pretendemos delinear os procedimentos metodolégicos adotados para o
desenvolvimento da pesquisa, que visa compreender a formacdo da Atividade de
Estudo por meio do trabalho com o género fabula, envolvendo criangas do 3° ano do
Ensino Fundamental. O procedimento técnico utilizado é um delineamento de
levantamento, documental e quase-experimental, com abordagem critico-dialética e
tratamento qualitativo dos dados. A professora/pesquisadora desempenha um papel
ativo, mediando o trabalho com o género fabula durante as aulas. Essa abordagem
visa nao apenas coletar dados, mas também promover o desenvolvimento

educacional das criangas.
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3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

No ambito educacional, 0 método desempenha papel fundamental na
busca pelo conhecimento, delineando a trajetéria, fontes, dispositivos e métodos
usados na coleta, estruturagao e processamento de informacdes (Gamboa, 2010). Na
pesquisa voltada para o desenvolvimento de capacidades do pensamento teorico,
fundamentada nas conjecturas dos tedricos soviéticos, ressalta-se a natureza social
e histérica do psiquismo humano. Os processos mentais, intermediados pela
linguagem e organizados no cérebro em sistemas funcionais, influenciam a pratica
pedagdgica e o desenvolvimento das capacidades cognitivas (Leontiev, 2004).

O desenvolvimento humano esta intrinsecamente ligado aos
contextos histéricos, sociais, culturais, econémicos e politicos em que cada ser
humano estéa inserido (Marx, 2013). Esses fatores ndo apenas moldam o individuo,
mas também revelam as complexas interacfes que podem resultar em alienacfes da
realidade social. A constante busca por conhecimento, essencialmente uma resposta
as necessidades pessoais e sociais, encontra na escola um espaco crucial para a
apropriacdo do conhecimento sistematizado, atuando como mediador na formacao e
capacidade transformadora dos individuos.

Gamboa (2010, p. 7) destaca que a constru¢ao do conhecimento, sob
uma abordagem dialética, parte da analise do todo para as partes e vice-versa,
‘realizando a sintese e relacionando sempre ao contexto ou condicbes materiais
histéricas onde acontece a relagdo cognitiva entre o sujeito e o objeto”. A andlise
critica das relacdes sociais e a capacidade de questionamento sdo habilidades que
emergem desse processo de desenvolvimento humano e da interacdo com o
conhecimento acumulado ao longo da historia, possibilitando reflexdo e acdo em prol
da transformagao (Gamboa, 2010).

As inquietagbes no contexto atual e o cenario da alfabetizagdo no
Brasil impulsionaram a pesquisa que resultou nesta dissertacdo. Da necessidade de
uma pratica educativa clara e significativa surge a urgéncia de reorganizar os métodos
de ensino nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental para o desenvolvimento psiquico
e a formacéo integral dos sujeitos.

Segundo Gamboa (2010, p. 9), “o enfoque critico dialético trata de

apreender o fenbmeno em seu trajeto historico e em suas inter-relagdes com outros



59

fendbmenos. Busca compreender os processos de transformacéo, suas contradicdes
e suas potencialidades”. Essa abordagem busca compreender profundamente e
contextualizar os fendmenos, analisando-os dentro de seus contextos historicos e em
suas relagdes complexas com outros fendbmenos.

O método dialético, fundamentado numa visao materialista do mundo,
busca compreender a esséncia de um fendbmeno por meio de um movimento continuo
entre a pratica, teoria e pratica novamente. Essa abordagem favorece mudancgas
qualitativas, proporcionando bases para uma interpretacdo dinamica e totalizante da
realidade (Gil, 2008).

Quando a pesquisa € guiada pelo interesse critico emancipador, a
atividade intelectual reflexiva visa desenvolver a critica e alimentar a praxis, a
interagd@o entre reflexdo e agdo. A atividade intelectual reflexiva ndo se limita a uma
andlise puramente tedrica, mas busca conectar o conhecimento teérico com a acgao
pratica (Gamboa, 2010). Nesse contexto, a reflexdo ndo € apenas um fim em si
mesma, mas um meio para alimentar a praxis, a transformacéo ativa da realidade,
envolvendo a aplicagdo consciente das reflexdes criticas na agao concreta, visando
mudancas efetivas e positivas (Gamboa, 2012).

Portanto, o trabalho com o género fabula foi central na pesquisa,
passando pelo movimento da acao-reflexao-acdo. Para a producdo de dados,
utilizaram-se diario de campo, gravag¢des de audio, fotografias, videos e atividades
organizadas, sendo a amostra por conveniéncia. As analises foram direcionadas pelo
quadro tedrico escolhido anteriormente, confrontando-o com os dados produzidos,
seguindo um movimento dialético durante esse processo de construcdo de
conhecimento.

Nessa abordagem, o referencial tedrico desempenha um papel
fundamental, fornecendo as lentes por meio das quais os dados sdo analisados e
interpretados. Assim, a teoria orienta a analise dos dados, enquanto os dados, por sua
vez, podem questionar e ampliar a compreensao teorica. A dimenséao da pratica social,
por sua vez, desempenha papel crucial como ponto de partida e destino desse
processo, conectando a pesquisa as realidades concretas e complexas do mundo
real. Essa abordagem destaca a interacdo dinamica entre teoria, dados e pratica
social, reconhecendo que o conhecimento € um processo em constante evolugao,

enriquecido pela relagdo continua entre os elementos envolvidos.
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3.2 CENARIO E PARTICIPANTES DA PESQUISA

A presente pesquisa esta vinculada ao Programa de Pos-Graduacéao
em Educacédo da Universidade Estadual de Londrina (UEL), Linha de Pesquisa
Docéncia: Saberes e Praticas, do Nucleo de Acdo docente. Além disso, esta
interligada ao Grupo de Pesquisa “Leitura e Atividade de Estudo: praticas pedagogicas
com a leitura literaria na Educacéo Basica”, cujo objetivo é identificar e analisar a
Atividade de Estudo por meio das préticas pedagogicas relacionadas a leitura literaria
dos docentes da Educacéo béasica. Essa conexao contribuiu significativamente para a
fundamentacao tedrica e o planejamento das atividades organizadas na pesquisa.

A pesquisa também recebeu contribuicbes e esta relacionada ao
projeto de pesquisa intitulado: “Leitura e Praticas Pedagogicas na Escola da Infancia
em Tempos de Pandemia: acdo docente para o ensino e aprendizagem on-line e
presencial’, financiado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior. O objetivo desse projeto é mapear os impactos da leitura diante do cenario
da pandemia Covid-19, analisando as praticas e as acbes implementadas pelos
professores dos Anos Iniciais durante e ap0s o periodo pandémico.

O campo de investigacao para a compreensao do fendmeno estudado
foi uma Escola Municipal situada em Arapongas/PR, onde a pesquisadora reside e faz
parte do quadro préprio do magistério do municipio. A escola tem capacidade para
atender 630 alunos com idades ente 5 e 10 anos, distribuidos nos turnos matutino e
vespertino. O horario de funcionamento é das 07h30min as 11h30min para as turmas
de 3° a 5° ano e das 13h as 17h para as turmas de Educacéo Infantil, nivel 5, 1° e 2°
ano do Ensino Fundamental, Anos Iniciais.

A instituicdo fica localizada em uma regiao central da cidade e conta
com 612 alunos matriculados regularmente. A turma que participou da pesquisa foi o
3° ano do Ensino Fundamental, sendo a pesquisadora a professora regente da turma
no ano de 2022. A referida turma se caracteriza pela composicdo de 30 estudantes
regularmente matriculados no periodo matutino, com idades entre 7 e 9 anos, sendo
16 meninas e 14 meninos, todos provenientes da comunidade local e localidades
proximas. Antes do inicio da pesquisa, fomos pessoalmente conversar com a
secretaria de educacao do municipio e com a dire¢do e supervisao da unidade escolar.

Durante a conversa obtivemos uma Otima recepcdo e a autorizacdo para O
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desenvolvimento da pesquisa, mediante, Declaracdo de Concordancia dos Servigos
Envolvidos e/ou Instituicdo Co-Participante (APENDICE A e B).

Ap6s a aprovacio do Comité de Etica em pesquisa envolvendo seres
humanos da Universidade Estadual de Londrina (projeto aprovado em 01 de setembro
de 2022, sob o parecer n° 5.618.945), todas as criangas da turma foram convidadas
a participar da pesquisa. A professora/pesquisadora realizou uma reunido com os pais
para explicar sobre a pesquisa e obter assinaturas do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (APENDICE C). Posteriormente, as criancas foram convidadas a
participar, com a obtencdo de seus consentimentos por meio do Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (APENDICE D), e todos aceitaram participar da
pesquisa.

Compreendemos que a efetivacdo da Atividade de Estudo ocorre a
partir de um processo formativo, pois concordamos com Miller (2015, p. 120-121), ao

dizer que:

[...] uma das fung¢bes do professor € a de organizar as rela¢des entre
os participantes das atividades pedagdgicas que se desenvolvem em
sala de aula: a do professor com seus alunos e a dos alunos entre si,
provendo as ajudas necessarias para que 0s educandos se apropriem
dos conteudos culturais que se constituem como objetos de estudo e
das habilidades relacionadas a tais contelidos, desenvolvendo sua
capacidade de lidar, cada vez melhor, com as dificuldades inerentes a
cada conteudo.

Desse modo, todos os alunos participaram da pesquisa e realizaram
as atividades pedagdgicas. No entanto, para a exposicao e analise dos dados, foram
selecionadas 9 criancas. A escolha dessas criangcas ocorreu porque a
professora/pesquisadora teve a oportunidade de continuar trabalhando na mesma
instituicdo de ensino no ano de 2023, sendo a professora regente de uma turma de 4°
ano com 32 criancas, das quais 9 participaram da pesquisa em 2022, dessa forma, a
escolha se deu por conveniéncia.

Sendo assim, optamos por escolher essas criancas para analisar e
expor os dados obtidos, compreendendo que conseguiriamos perceber como a
Atividade de Estudo possibilitou o desenvolvimento psiquico dessas criangas, ndo so
durante a realizacdo da Atividade de Estudo, mas também apds as atividades
organizadas.

Para garantir o anonimato e preservar a identidade das criangas,
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optamos por denomina-las de acordo com o nome escolhido por elas durante uma
entrevista realizada. Utilizaremos a abreviagdo P/P como sinbnimo de
professora/pesquisadora e C1, C2, C3 e assim sucessivamente como sindnimo de
crianca, quando a transcrigao foi feita por alguma crianca que participou da pesquisa,
mas que a andlise das producdes finais ndo foi realizada nesta dissertacdo. As outras
criancas serdo nomeadas de acordo com o nome escolhido por elas.

Preservamos a identidade das criancas, conforme acordo registrado
no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Optamos por utilizar nomes ficticios
gue foram escolhidos pelos participantes da pesquisa: Emilia, Magali, Cebolinha,
Narizinho, Lolo, Lionel, Lucas, Bibi e Toreto.

Concordamos com Gamboa (2010, p. 8), ao dizer que “quando o
interesse critico emancipador orienta a pesquisa, a atividade intelectual reflexiva se
organiza para desenvolver a critica e alimentar a préaxis (reflexdo-acdo) que
transforma o real e libera o sujeito dos diferentes condicionantes”. Nas proximas
linhas, apresentaremos brevemente o0s participantes da pesquisa, pois
compreendemos que conhecer os participantes é fundamental para compreender a
sua formagdo e desenvolvimento durante o processo de ensino-aprendizagem,
garantindo a efetivacéo da préaxis.

Emilia tem nove anos e € uma menina doce, meiga e muito
inteligente. Mora com seus pais e seus irmados gémeos de 5 anos. Sua mae é
advogada e seu pai é gerente de Recursos Humanos. Ela faz aulas de ginastica
ritmica e inglés. Quando crescer, quer ser escritora e jornalista, pois, segundo ela,
sabe se comunicar muito bem. Ela ama os livros mais do que tudo e nao tem um livro
preferido porque gosta de todos. Se tivesse que escolher um, seria a colecdo do
Monteiro Lobato, pois com eles ela aprendeu histéria, gramatica, matematica,
mitologia e até fisica. Seu autor preferido é Mauricio de Sousa, pois foi com os gibis
que ela teve o0 seu primeiro contato com a leitura e se apaixonou. Em uma das
conversas, Emilia relatou que, aos 4 anos, sua mée pediu para ela fazer a lista de
compras, e ela ndo conseguiu escrever “macarrao”. Depois desse dia, quis muito
aprender a ler para nunca mais errar, e agora sua mae tem que brigar para que ela
pare de ler um pouco.

Magali tem nove anos e € uma menina esperta e muito agitada. Mora
com seus pais, sua irma mais velha de 21 anos, seu irmao do meio de 16 anos e com

sua cachorrinha. Seus pais sao comerciantes. Ela faz aula de violao e participa de
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corridas de bicicleta. Quando crescer, quer ser professora de Educacao Fisica. Gosta
muito de ler, e sua colegao de livros preferidos € “Diario de um banana”. Durante as
aulas, Magali relatou que adorou ler e escrever fabulas, pois sao textos legais que nao
sdo tdo grandes, e ela ndo tem paciéncia para ler textos tdo grandes e sem desenhos.

Cebolinha tem nove anos, € um garoto agitado, competitivo e muito
inteligente. Mora com seus pais, seu irmao de 7 anos e sua irma de 2 anos. Seus pais
sao fabricantes de méveis. Ele ama jogar futebol e, quando crescer, quer ser jogador
ou médico. Gosta muito de ler, e suas histérias preferidas sdo as do Cebolinha, seu
personagem favorito. Ao ler as fabulas, Cebolinha conseguiu compreender que elas
sao diferentes dos contos, pois as situagdes retratadas nas fabulas podem acontecer
no nosso dia a dia, e ele conseguiu aprender muito lendo elas.

Narizinho tem nove anos e € uma menina muito inteligente e
educada. Mora com sua mae, que € professora, seu pai, que € representante, e seu
irmao mais novo de 4 anos. Ela participa do coral da igreja e da fanfarra da escola.
Quando crescer, quer ser professora ou maquiadora. Gosta muito de ler,
principalmente as histérias que vém acompanhadas de ilustragbes, pois seu hobby
preferido é desenhar e pintar.

Lolo tem nove anos, mora com 0s seus pais e com a sua irma gémea.
Sua mae é comerciante e seu pai mecanico. Lolo € uma menina doce e muito
inteligente. Ela faz aulas de karaté e ginastica ritmica. Quando crescer, quer ser
escritora, pois quando leu as fabulas e viu que podia criar diferentes histérias por meio
delas, ela se encantou e agora adora pegar uma imagem ou uma situagao do dia a
dia e transformar em uma fabula.

Lionel tem nove anos e mora com seus pais € sua irma de 17 anos.
Ele € um garoto gentil e atencioso. Seus pais s&o donos de uma movelaria, e ele adora
jogar futebol. Quando crescer, seu sonho € ser jogador de futebol. Lionel aprendeu a
ler com 5 anos, e ao ler as fabulas, conseguiu aprender muitas coisas, principalmente
a interpretar o que o texto esta dizendo, pois antes lia, mas n&o entendia o que estava
escrito, e isso fez com que ele voltasse a gostar de ler.

Lucas tem dez anos € mora com sua mae e seu padrasto. Seu pai
faleceu durante a pandemia de Covid-19. Lucas é diagnosticado com limitrofe, € um
garoto quieto, mas muito atencioso. Sua mae é secretaria, e seu padrasto é arbitro de
futebol. Ele faz aulas de futebol e quer ser jogador. Nao gosta muito de ler, pois tem

dificuldades em compreender o que os textos querem dizer.
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Bibi tem nove anos e € uma menina meiga e sensivel. Mora com seus
pais, com seu irmao gémeo e com o irmao mais velho de 12 anos. A méae é advogada
e o0 pai trabalha com marketing. Bibi faz crossfit, ginastica ritmica e participa da
fanfarra da escola. Seu sonho € ser pediatra. Sua coleg¢ao de livros preferidos sio:
“Diario de uma garota nada popular”.

Toreto tem nove anos e € um menino agitado e brincalhdo. Mora com
seus pais, seu irmao de 15 anos e sua irma de 6 anos. Na casa do fundo mora sua
avo e sua tia, com quem ele passa a maior parte do tempo. Seus pais sao
microempresarios. Ele faz aulas de futebol, e seu sonho € ser policial. Nao gosta de
ler, mas achou surpreendente ler as fabulas. No comego, achou que néo ia gostar,
mas como elas nao eram tao grandes, achou legal.

Destacamos que apresentar os participantes da pesquisa permite a
compreensao da realidade, visto que sdo as multiplas determinagfes que garantem a
compreensao do todo. Assim, percebemos que a Escola Municipal atende alunos que
moram em uma regido central e privilegiada da cidade. Os participantes da pesquisa
utilizam transporte particular para ir e voltar da escola. Mesmo a escola oferecendo a
merenda durante o intervalo, as criancas trazem lanches de casa. A maioria realiza
atividades extras como futebol ou ginastica. Todas elas tém acesso a livros, televisao
e internet em casa. Contudo, ao observar os atos de ler e escrever das criancas, foi
possivel verificar que no inicio do ano de 2022, a maioria da turma apenas
decodificava o codigo escrito, ndo atribuindo significado e sentido diante da linguagem

escrita.

O conhecimento critico do mundo e da sociedade e a compreenséo de
sua dindmica transformadora  propiciam acgbBes  (praxis)
emancipadoras. A praxis, elevada a categoria epistemoldgica
fundamental se transforma em critério de verdade e de validade
cientifica. A préxis significa reflexdo e ag¢do sobre uma realidade
buscando sua transformacéo; transformacdo orientada para a
consecucdo de maiores niveis de liberdade do individuo e da
humanidade em seu trajeto histérico (interesse critico) (Gamboa,
2010, p. 9).

Dessa forma, compreendemos que a praxis, vista como uma acao
resultante da reflexdo sobre a realidade com o objetivo de transforma-la, torna-se um
guia essencial para discernir o que € valido e verdadeiro. Esse processo dinamico e

dialético de interacdo entre 0 pensamento e a a¢do possibilita uma compreensao mais
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profunda dos fendbmenos sociais, culturais e historicos, bem como das forgas que os
moldam e impulsionam.

Reconhecer esses aspectos € um passo muito importante no
momento da analise dos dados, uma vez que cada pesquisa contém a sua realidade
e somente assim torna-se possivel compreender como ocorreram as praticas de
leitura e escrita durante a realizacdo da Atividade de Estudo.

Vale ressaltar que a professora/pesquisadora ja havia estabelecido
lacos afetivos com os participantes, o que permitiu conhecer e se relacionar com as
criangcas com maior facilidade. Por meio do didlogo, foi possivel reconhecer as
necessidades e compreender a transformacéo das criancas durante a realizacédo da
pesquisa.

Assim, Gamboa (2010) enfatiza que o conhecimento critico aliado a
praxis, quando guiado pelo desejo de alcancar maior liberdade para os individuos e
para a sociedade, visando a transformacao da realidade, constitui uma for¢ca motriz
para a busca de uma sociedade mais livre e justa. E nesse sentido que buscamos
compreender a realidade, em busca de uma transformacéo da consciéncia do ser,

contribuindo para a sua humanizagéo.

3.3 PROCEDIMENTOS PARA COLETA, ANALISE E EXPOSICAO DOS DADOS

Seguindo os preceitos do Materialismo Histérico e Dialético, da Teoria
Histérico-Cultural e da Teoria da Atividade de Estudo, compreendemos que o periodo
de alfabetizacdo é fundamental para a formacao de leitores e autores. Contudo, ao
observar a realidade de uma turma de 3° ano, verificamos que a pratica pedagogica
precisa ser repensada, uma vez que muitos alunos apenas decodificavam os textos,

sem atribuir sentido ao que estavam lendo.

A abordagem dialética é caracteristica dos que apresentam uma Vvisao
materialista de mundo; nela o conhecimento € construido por uma
relacdo dialética entre sujeito objeto os quais estdo dentro de um
contexto de realidade historica (cultura). Ndo é uma simples
adequacdo e uma descoberta, mas, uma construcdo de algo novo que
modifica ambos durante o processo (Gamboa, 2010, p. 7).
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Nesse enfoque, a abordagem dialética mostra-se vinculada a visédo
materialista do mundo. O conhecimento é concebido como uma criacdo que emerge
da interacao dialética entre o sujeito e o0 objeto. Essa relagcdo dinamica ocorre dentro
de um contexto de realidade historica e cultural, que molda e é moldado pelo processo
de assimilagado do conhecimento.

Dessa forma, compreendemos que o desenvolvimento das

capacidades do pensamento tedrico ndo ocorre em apenas algumas aulas, pois

a Atividade de Estudo é a atividade diretora das criangas que estao
em idade escolar inicial, ou, de acordo com a atual nomenclatura do
sistema educacional de nosso pais, ela se caracteriza como a
atividade principal das criancas que estdo nos primeiros anos do
Ensino Fundamental. No conjunto das formas de atividades dos seres
humanos, a Atividade de Estudo é a que simboliza a principal forma
de agir das criancas que estdo iniciando a educacdo de carater
sistematizado; os saltos qualitativos no desenvolvimento das criangas
dessa etapa se dao pela via dessa atividade, que possibilita a
apropriacdo, pelas criancas, dos elementos béasicos das mais
elaboradas formas de conhecimento da realidade objetiva que,
historicamente, foram construidas pela humanidade. Essas formas
culturais de relagdo do homem com o mundo, como por exemplo, a
filosofia, as ciéncias e as artes, permitem aos humanos
compreenderem o mundo além dos limites da vida cotidiana (Clarindo,
2020b, p. 143).

Diante das leituras e estudos da professora/pesquisadora, associados
a sua prética em sala de aula, verificamos que a Atividade de Estudo faz parte de um
processo formativo que orienta as principais mudancas qualitativas na psique da
crianca durante os Anos Iniciais do Ensino Fundamental (Clarindo, 2020b). Assim, o
trabalho elaborado para o estudo do género fabula ndo se limita apenas a leitura e
criacdo de fabulas, mas abrange a formacdo humana da crianca e sua
autotransformacdo diante dos conceitos cientificos apresentados.

Cabe ressaltar que a amostra foi constituida por conveniéncia, dessa
forma, a professora/pesquisadora ja conhecia as criancas desde o inicio do ano letivo
e percebeu a necessidade de um trabalho sistematizado com a leitura e a escrita,
visando a formacéo integral das criangas e o desenvolvimento de suas capacidades.
A turma apresentava consideraveis dificuldades nos atos de ler e escrever, nédo
conseguindo compreender o texto lido e nem mesmo criar enunciados com
autonomia.

Vale destacar que as criancas que frequentaram regularmente o 3°
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ano em 2022 vivenciaram o periodo pandémico durante a fase de alfabetizacéo, ou
seja, durante o 1° e 2° anos do Ensino Fundamental, as criancas tiveram aulas no
formato remoto, retornando ao ensino presencial em setembro de 2021. Muitos pais
optaram por manter as criangcas em casa, retornando as aulas apenas no inicio de
2022. ApoOs as etapas iniciais da pesquisa, foram propostas as criancas do 3° ano
atividades organizadas, fundamentadas nos pressupostos da Teoria da Atividade de
Estudo e nas contribuicdes para a formacéo de leitores e autores por meio do trabalho
com géneros discursivos.

A escolha do género fabula foi apresentada as criangas na biblioteca
da escola. A professora/pesquisadora mostrou 0 espago e sua organizagao,
explicando que trabalhariam com leitura e escrita. Varios livros foram dispostos na

mesa para que as criangas pudessem escolher o que gostariam de ler.

Fi 1: Criancas na biblioteca da escola para a selecao dos livros
=y m .]. > .

Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

Apdés a selecdo e leitura dos livros escolhidos pelas criangas,
observamos que as fabulas capturaram a atencao delas. Muitas delas questionaram
sobre o significado da moral e das palavras presentes no texto. A partir disso,
percebemos que as fabulas constituem um género discursivo trabalhado desde o
inicio do Ensino Fundamental (Brasil, 2018). No entanto, ao realizar as primeiras

leituras, percebemos que algumas criangas enfrentam desafios em compreender e
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criar sentidos diante do texto. Elas parecem estar acostumadas apenas a extrair frases
prontas do texto e copia-las, respondendo perguntas como: Qual ¢é o titulo do texto?
O que acontece com a cigarra? Qual € a moral da histéria? Essas perguntas néo
estimulam a reflexdo nem a formacdo da autoria das criangas, pois elas apenas
copiam o que esta no texto, sem atribuir significados a narrativa. Isso suscita algumas
reflexdes, como, por exemplo, como o ensino das fabulas tem sido abordado nos Anos
Iniciais? Que préaticas de leitura e escrita os professores realizam para trabalhar com
0 género? Como trabalhar o género fabula atribuindo sentido e significado para o
texto? Como formar leitores e autores a partir do trabalho com o género fabula?

Frequentemente, devido a sua brevidade, as fabulas séo utilizadas
apenas para fins de decodificacdo do texto ou para transmitir valores de maneira
mecanica, ou até mesmo para ensinar normas e regras gramaticais, sem que exista
um estudo do género, do seu estilo e forma de composicdo. Além de identificarmos a
caréncia de abordagens em relacdo ao género fabula, o municipio implementou a
utilizacao da colecao de livros didaticos da Editora Opet em todos os anos do Ensino
Fundamental, no segmento dos Anos Iniciais.

Essa colecdo consiste em quatro livros bimestrais abrangendo
disciplinas como Lingua Portuguesa, Matematica, Arte, Ciéncias, Historia e Geografia.
Juntamente com essa colecéo, cada crianga recebeu uma coletanea de narrativas e,
especificamente para o terceiro ano, foi distribuido um livro composto apenas por
fabulas.

—2e—2
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Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).
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Nesse contexto, optamos por direcionar a Atividade de Estudo para o
género fabula, abordando-o de maneira mais abrangente e enriquecedora.
Reconhecemos que, muitas vezes, esse género é subvalorizado, sendo utilizado
predominantemente para memorizagao, localizacdo de palavras no texto e instrugéo
de regras gramaticais, em detrimento do fomento de habilidades relacionadas ao
pensamento tedrico.

Nossa abordagem procurou ampliar a perspectiva sobre o trabalho
com fabulas, permitindo que os alunos explorem suas potencialidades cognitivas,
compreendam os significados subjacentes e desenvolvam a capacidade de andlise
critica. A Atividade de Estudo, nesse sentido, se destina a estimular a reflexdo
profunda sobre o conteldo das fabulas, indo além da mera repeticao de informagdes.
Ao explorar esse género de forma mais significativa, almejamos promover uma
relacdo mais rica e produtiva entre as criancas e as fabulas, visando ao
desenvolvimento integral de suas capacidades intelectuais e interpretativas.

Assim, consideramos a importancia de se desenvolver uma Atividade
de Estudo, elaborada para trabalhar com o género fabula, sendo possivel observar,
analisar, discutir e refletir o processo de apropriacdo e objetivacdo do género e a
contribuicdo da Atividade de Estudo para a formacao de leitores e autores nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

A Atividade de Estudo foi desenvolvida por meio das a¢des de estudo,
tendo a professora/pesquisadora como mediadora do processo formativo. E
iImportante ressaltar que durante todo o processo, as criancas foram ouvidas, e o
dialogo estabelecido entre a professora e as criangas e entre as criangas permitiu criar
as necessidades e os motivos adequados. Assim, o ensino foi organizado de acordo
com a realidade das criancas, para que elas pudessem entrar em atividade e se
apropriarem do género fabula.

O cronograma abaixo refere-se as acdes realizadas durante a tarefa
de estudo, proposta por Davidov (2021). Os objetivos dos encontros foram criados
pela professora/pesquisadora para direcionar as aulas e levar as criancas a
apropriagdo do conhecimento. Assim, no inicio de cada aula, a

professora/pesquisadora comunicava as criancas qual era o objetivo daquela aula.
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Tabela 2: Cronograma dos encontros

Data Objetivo Acéo
05/09/2022
09/09/2022 Analise da relac
12/09/2022 Ler e analisar o género univnearsIZ? dgcsgj?t;(?(:zm
16/09/2022 fabula. estudo
19/09/2022
23/09/2022
26/09/2022
Compreender a estrutura
30/09/2022 das fabulas e criar um Modelagéo
modelo.
03/10/2022
07/10/2022 Analisar o género e
14/10/2022 compreender as suas Transformacao do modelo
17/10/2022 caracteristicas essenciais.
Revisar as acoes e refletir
21/10/2022 sobre o desenvolvimento Acéo de controle
das atividades.
24/10/2022 Construcéo de um
28/10/2022 Criar fabulas. sistema de tarefas
31/10/2022 particulares
Criar fabulas em duplas e
04/11/2022 dialogar sobre os Acéo de controle
aspectos das narrativas.
07/11/2022 Criar fabulas e corrigir 0 Construcéo de um
11/11/2022 ; - sistema de tarefas
14/11/2022 que for necessarlo. particulares
Compartilhar as fabulas e
18/11/2022 refletir a formacéo da Acéo de avaliacao
autoria.

Fonte: A autora. (2022).

No préximo capitulo, iremos discutir e nos aprofundar nas etapas da
realizacdo da tarefa de estudo proposta para as criancas. Os métodos de exploracéo
utilizados na pesquisa de campo envolveram praticas sistematizadas conduzidas de
acordo com os preceitos da Teoria da Atividade de Estudo e organizadas pela
professora/pesquisadora durante o periodo de setembro a dezembro de 2022. Foram
4 horas semanais, algumas aulas com duracédo de 2 horas em dois dias diferentes da
semana e outras com duracédo de 4 horas, durante 14 semanas, totalizando 56 horas
de pesquisa de campo.

Como o desenvolvimento de uma Atividade de Estudo ndo ocorre
apenas em alguns encontros, e sim durante um processo formativo, o critério de

selecdo das criangcas ocorreu por conveniéncia de 9 estudantes participantes que
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foram estudar no 4° ano junto com professora/pesquisadora novamente no ano de
2023. Assim, a compreensdo do processo formativo seria mais significativa, e
poderiamos compreender se as criangas conseguiram assimilar o género fabula e
como os atos de ler e escrever se dariam apds a realizagdo da pesquisa.

Com esse estudo, pretendemos contribuir com a melhoria das
praticas de leitura e escrita nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, assim como a
formacédo do sujeito leitor e autor capaz de se apropriar dos bens culturais, criar
sentidos, desenvolver a sua criatividade, imaginacédo, autonomia e criar caminhos
para que as criangas possam se humanizar durante todo o processo (Miller, 2015).

As informacdes geradas e cuidadosamente examinadas convergem
para uma compreensao abrangente e integrada do todo, resultando em uma sintese
gue representa uma expressao da pratica social. As acdes de estudo foram analisadas
e interpretadas qualitativamente, uma vez que utilizamos como referéncia o método
dialético para compreender as superacdes ocorridas durante o percurso.

A partir dessa breve contextualizacdo de como a pesquisa se
desenvolveu, iremos expor e analisar o desenvolvimento das acfes de estudo, a fim
de compreender como as praticas com a leitura literaria e a escrita do género fabula
contribuiram para a formacdo de leitores e autores nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. As analises tiveram suas bases descritivas considerando as producdes

iniciais das criangas do 3° ano com o tratamento qualitativo dos dados.
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40 ATO DE LER E ESCREVER NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: O TRABALHO COM FABULAS A PARTIR DA ATIVIDADE DE
ESTUDO

— Tem uma coisa que nunca contei a vocés —
revelou o cavalo.

— O que é? — perguntou 0 menino.

— Posso voar, mas parei porgue 0S outros
cavalos ficavam com inveja.

(Charlie Mackesy)

Ao refletir sobre o trecho do livro de Mackesy (2020), compreendemos
gue a sociedade, sua organizacdo e as relacdes de classe moldam a cultura, os
valores e as normas sociais vigentes, podendo influenciar nas escolhas individuais
dos seres humanos. Na perspectiva do Materialismo Histoérico e Dialético, o
desenvolvimento humano é visto como um processo de transformacéao e aquisicao de
consciéncia. Ao tomar consciéncia de que podia voar, mas nao o fazia porque os
outros cavalos tinham inveja, o Cavalo se libertou das amarras que o prendiam e
assim se transformou (Lukécs, 1970; Leontiev, 2014; Saviani, 2007).

Muitas vezes nos deparamos com praticas de leitura e escrita no
ambiente escolar que prendem as criancas e ndo permitem que elas voem e se
transformem em verdadeiros leitores e autores. Quando as criancas tém contato com
os livros de literatura e com as historias, elas querem saber 0 que esta escrito ali; elas
guerem aprender a ler e a escrever. Contudo, muitas praticas que sdo desenvolvidas
para alfabetizar as criangcas acabam fazendo com que essa apreciacdo pela
linguagem verbal se transforme em algo mecénico e descontextualizado, fazendo com
gue as criangas percam as suas asas e a sua liberdade de voar pelo mundo da
imaginagéao e criagcdo proporcionado pela leitura literaria.

E preciso destacar a importancia da transformacdo e da superagéo
das limitacGes que sédo impostas pela sociedade, para garantir a formacao de leitores
e autores conscientes, auténticos e que tenham a liberdade de ler e criar enunciados
de acordo com sua prética social.

Compreendemos que os primeiros anos do Ensino Fundamental tém
como foco a alfabetizac&o de criangas, ou seja, o ensino da leitura e escrita (Brasil,

2019). Sendo assim, as praticas pedagogicas durante esse periodo devem criar
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oportunidades para que as criangas se apropriem da linguagem escrita, assim como
o desenvolvimento da humanizacao e emancipacéo do ser humano em suas relacées
sociais.

Antes de se falar sobre o ensino da leitura e escrita nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, € preciso destacar que a apropriacdo da linguagem escrita
n&o é um processo isolado que acontece fora das relacdes sociais. E pela linguagem,
pela interacdo com outros sujeitos, que o ser € capaz de se tornar humano e se
apropriar dos conhecimentos historicamente acumulados. Assim, a linguagem
torna-se um aparato de mediagao entre a cultura e o homem (Miller, 2015).

Bakhtin (2011) enfatiza que a linguagem nao é restrita a um contexto
especifico, mas sim a uma realidade viva, que permeia todas as esferas da atividade
humana. Ela se manifesta de diversas maneiras, seja nos dialogos cotidianos, na
literatura, na ciéncia, nas artes, na politica, ou em qualquer outra esfera da vida em
sociedade. A linguagem € fruto das relacées sociais e se materializa por meio de
enunciados orais e escritos, que sao construidos e interpretados em contextos
especificos (Bakhtin, 2011).

Dessa forma, a maneira como a leitura e a escrita séo trabalhadas
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental determinam como sera a apropriacdo do ato
de ler e escrever das criancas, pois é na etapa da alfabetizacdo que a crianca tem a
oportunidade de reconhecer e interagir com a leitura e a escrita, atribuindo sentidos
ao texto lido, assim como se desenvolvendo psiquica, social e culturalmente (Fuijita,
Franco, 2018).

Nesse sentido, refletir sobre a formacdo de leitores e autores é
essencial para compreendermos os discursos que descaracterizam a real funcdo da
leitura e escrita na sociedade. Estes sdo proferidos quando as atividades estao
resumidas apenas em decodificacdo e em préaticas mecéanicas, onde a criangca nado
atribui sentido ao texto. A leitura € uma pratica social; ela possibilita ao leitor o
desenvolvimento, a atribuicdo de sentido, a interacdo com o autor e com outros textos,
sendo assim, deve ser trabalhada em sala de aula de maneira significativa (Fuijita,
Franco, 2018).

Ao analisarmos a leitura, nos amparamos nos pressupostos da Teoria
Histérico-Cultural, pois acreditarmos que o ato de ler é um processo disposto de
dialogicidade dos sujeitos que utilizam instrumentos linguisticos para se apropriarem

dos conhecimentos acumulados historicamente. Fundamentados na concepcao de
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homem do Materialismo Histdrico e Dialético, buscamos abordar a realidade em sua
totalidade, considerando a leitura literaria e a formacdo de autores como uma pratica
fundamental para o desenvolvimento e emancipacao do ser desde a mais tenra idade
(Miller, 2020).

4.1 A FORMACAO DE LEITORES E AUTORES NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:

EM BUSCA DE SENTIDOS E SIGNIFICADOS

Por muito tempo, o ato de ensinar a ler e escrever era entendido como
um processo mecanico e descontextualizado, no qual a crianca precisava apenas
dominar o sistema de escrita, sem que fosse necessario refletir sobre ele (Miller,
2015). Com a evolucao dos estudos sobre o tema e o alto indice de fracasso escolar
nos primeiros anos do Ensino Fundamental, surge a necessidade de repensar o ato
de ensinar a ler e a escrever.

Atualmente, enfrentamos inumeras dificuldades em relagéo ao ensino
da leitura e escrita. “Nao temos sucesso com a totalidade dos alunos quando se trata
de desenvolver neles a capacidade de ler e de produzir enunciados escritos” (Miller,
2020, p. 12).

As inquietacbes com o ensino da leitura e escrita surgiram ao
percebermos que as a¢des que envolvem o ensino da linguagem escrita em sala de
aula tém se constituido predominantemente com foco na pronuncia fluente e no
dominio linguistico das normas do sistema ortogréfico, desconsiderando, na maioria
das vezes, o processo de construcdo de significados e sentidos. Contudo,
compreendemos que 0 ato de ler e escrever deve ser visto como uma construgao
social, histérica e cultural (Arena, 2010; Manguel, 1997).

Ao refletir sobre a realidade da alfabetizacdo no Brasil, muitos séo os
desafios encontrados, especialmente devido a pandemia de COVID-19, que alterou
radicalmente o processo educativo nos anos de 2020 e 2021. Com as aulas
suspensas, a grande maioria das criancas passaram grande parte da infancia em
casa, sem contato com outras criangas ou com as atividades escolares.

Ao analisar o impacto da pandemia na formacao de leitores e autores
durante a alfabetizacao, é possivel identificar que houve retrocessos nas praticas que
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envolvem a leitura e a escrita. Na escola em que a pesquisadora é professora regente,
nos anos de 2020 e 2021, as professoras que lecionavam no 1° ano do Ensino
Fundamental elaboraram uma “Apostila de Alfabetizagédo” com o objetivo de auxiliar
na alfabetizacdo das criancas durante o ensino remoto. Além da utilizagdo dos livros
didaticos e das atividades que eram elaboradas quinzenalmente para a realizagdo em
casa, 0s pais pagaram uma taxa para a impressao e encadernacdo da apostila que
foi utilizada durante todo o ano letivo do 1° ano do Ensino Fundamental.

Figura 3: Primeira pagina da apostila de alfabetizagéo

Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

Logo na primeira pagina da apostila elaborada para alfabetizar as
criangas do 1° ano, é possivel perceber a énfase no trabalho com a relagcdo grafema
e fonema, juntamente com a imagem que ilustra a articulagdo da boca ao pronunciar
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as vogais. Como proposta de atividade, as criangcas deveriam praticar a grafia das
vogais apenas em caixa alta, pois é somente no 2° ano que tém acesso a letra cursiva.

O chamado “método das boquinhas” visa relacionar o som da letra
com a grafia e a articulagdo da boca e lingua ao pronunciar as letras. Primeiramente,
sdo apresentadas as vogais, seguidas das jun¢cbes das vogais e, em seguida, das
consoantes, formando as familias sildbicas. Posteriormente, a apostila traz atividades
de formac&o de palavras e, por fim, formacéo de frases. E possivel perceber que as
atividades propostas e a forma como as criancas foram alfabetizadas no ano de 2020
comprometeram a formacdo do ato de ler e escrever nas criangcas do 3° ano que
participaram da pesquisa em 2022.

Conforme Kohle, Miller e Clarindo (2021), ainda encontramos nas
praticas pedagogicas a aprendizagem fragmentada da escrita, que ocorre de forma
descontextualizada a partir das unidades da lingua, como fonemas, silabas ou letras.
Nesse sentido, o processo de ensino se configura apenas na transmissao de técnicas
gue tém como foco a caligrafia e as relacdes entre fonemas e grafemas. Além disso,
muitas vezes, essa transmissédo de técnicas é imposta as criangcas sem considerar

suas necessidades.

Figura 4: Atividade da apostila de alfabetizac&o do 1° ano

OBSERVE DUA :
ey S VOGAIS JUNTAS E ASSOCIE-AS AS BOQUINHAS. FALE O QUE

2 N

EU

nte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).
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Nesta outra atividade proposta na apostila, o enunciado pede que as

criancas leiam e escrevam. No entanto, percebemos que elas devem apenas decifrar
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a articulagdo que a boca esta fazendo para pronunciar uma vogal e escrever na linha
palavras como: Al — 1A — El — UAI e EIA. As figuras das bocas sempre sdo as mesmas,
e atividades como essa aparecem em diversos momentos da apostila, fazendo com
gue a leitura e a escrita se tornem um processo mecanico e sem sentido,
descaracterizando o real significado dos atos de ler e escrever.

Ao compreender a linguagem como um fendmeno social e ideoldgico,
carregada de valores e visbes de mundo, torna-se fundamental considerar essa
complexidade na pratica educativa. Embora seja comum, especialmente em turmas
de alfabetizacéo, encontrar praticas de leitura e escrita com a finalidade de abordar
apenas aspectos linguisticos e fonolégicos, ou seja, sem atribuir sentido ao texto lido,
as praticas se tornam descontextualizadas e ndo abordam a realidade das relacbes
sociais, nem 0 contexto em que a crianca e o texto estdo inseridos (Kohle; Miller;
Clarindo, 2021).

No percurso inicial, na tradicdo histérica predominante do ensino das
linguas alfabéticas, e no nosso caso, do portugués, a énfase do ensino
do ato de ler é colocada sobre a relagéo grafofénica, como se fosse o
essencial a ser dominado, isolado do aspecto semantico, que seria
entendido como consequéncia natural daquela relacdo, uma vez que
a compreensdo seria conquistada naturalmente pela verbalizagc&o
durante o ato de ler (Arena, 2010, p. 239).

Arena (2010) destaca essa visdo mecanica do processo de leitura que
até hoje é encontrada em muitas escolas. Ao realizar a correspondéncia grafema e
fonema, as criancas estdo aprendendo apenas a decodificar as palavras, sem que
exista a compreensdo do texto, pois a compreensao nao é uma consequéncia da
decodificacao (Arena, 2010).

A efetivacdo do ato de ler em sala de aula, muitas vezes, é
desconhecida pelos professores como uma pratica social que faz com que as
atividades de leitura sejam um processo mecanico, resumidas em decodificacéo e
decifracdo do texto escrito, o que acaba se distanciando da realidade da crianca e

deixando de lado o real significado desse ato.

E fundamental que o processo de ensino que objetiva conduzir a
aprendizagem do aluno para desenvolver nele a capacidade de pensar
e agir com autonomia esteja organizado de modo a permitir que realize
aclBes que possibilitem o desenvolvimento dessa capacidade, pois
gualquer contelido que se pretenda que o aluno dele se aproprie deve
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aparecer como objeto de uma acédo que ele conscientemente realiza
(Miller, 2017, p. 33).

Sendo assim, o processo de alfabetizacdo deve ser elaborado com
base nas relagdes sociais, em “situagbes significativas de aprendizagem em que
possibilite a construgdo do pensamento escrito e da leitura do processo da vida em

formacao” (Cunha; Oliveira, 2014, p. 98).

Figura 5: Atividade com a letra D da apostila de alfabetizacdo do 1° ano

Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

Nesta outra pagina da apostila, € possivel perceber a repeticdo de
atividades com o foco na decodificagdo, memorizagéo e copia da "familia silabica do

D", como é chamada pelas professoras. Essas atividades propostas para ensinar a
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letra D ndo conduzem a crianga a agir com autonomia e consciéncia. Na primeira
tarefa, a crianga apenas precisa copiar a grafia da letra D em caixa alta varias vezes,
e na proxima tarefa, ela ndo precisa pensar para realizar a atividade, basta completar
as frases com as silabas da familia do D. Dessa forma, o processo que envolve a
leitura e escrita ndo forma leitores e autores, mas sim decodificadores e copistas.

Concordamos com Arena (2003, p.56), ao dizer que

a escola, instituicdo responsavel por apresentar de modo sistematico
0 escrito a crianga, elaborou historicamente o conceito de que a
relacéo entre o leitor aprendiz e o escrito diante de seus olhos deveria
acontecer, ndo pela atribuicdo de sentido, mas pela vocaliza¢do dos
sons convencionalmente aprisionados nas marcas graficas.

Consideramos relevante apresentar a forma como as criangas que
participaram da pesquisa foram alfabetizadas para compreender os desafios que
envolveram a formacao de leitores e autores durante a realizacdo da pesquisa. As
criangcas nao sentiam a necessidade de ler e criar enunciados com autonomia. Ao
chegar no 3° ano, a professora/pesquisadora observou que as criangas apenas
decodificavam os sons das letras do alfabeto. Elas ndo conseguiam realizar uma
leitura silenciosa; muitas ainda precisavam ler em voz alta para extrair o som das
familias silabicas. Elas ndo conseguiam atribuir sentido ou significado, nem mesmo
diante de enunciados presentes em suas praticas sociais, como um convite, um
bilhete, uma receita ou uma fabula.

No que diz respeito a escrita, as criangas apenas produziam frases
descritivas e desprovidas de significado, fazendo com que o processo de ensino-
aprendizagem nao tivesse sentido para elas. As criangas acreditavam que o
importante era ler e escrever para passar de ano, ir bem nas provas ou simplesmente
"porque sim". Relatos como "meu pai me obrigava a fazer as tarefas, sendo n&o podia
brincar" revelam a falta do trabalho com a leitura e a escrita de maneira significativa.
As criangas relataram fazer todas as atividades programadas para os quinze dias em
apenas um ou dois dias, permitindo que nos outros dias pudessem assistir televisao
ou brincar.

Nao pretendemos criticar o trabalho realizado pelas professoras, que
utilizaram o conhecimento, ferramentas e recursos disponiveis, seguindo as
exigéncias da Secretaria de Educacédo do municipio. Nossa intengédo é apresentar a

maneira como a leitura e a escrita foram abordadas no 1° e 2° ano, a fim de
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compreender a formacado das criangas que chegaram ao 3° ano, muitas delas
apresentando dificuldades em compreender os enunciados e algumas apenas
decodificando os sons das letras. Praticas como essas sao comuns durante o periodo
de alfabetizagdo, com o trabalho pedagodgico, na maioria das instituicdes, direcionado
ao ensino do meétodo fonico, expondo as criangas a uma aprendizagem da lingua
materna voltada apenas para seus aspectos formais, "desconectados da real dinamica
que caracteriza a lingua viva em suas manifestagdes objetivas em diversos contextos
sociais" (Miller, 2020, p. 12).

[...] o aluno que pronuncia o escrito, reproduz a fala de um outro; a
preocupacgao esta em cumprir exatamente o que pensa ser o ato de
ler e, nessa perspectiva, a intencdo de compreender nao lhe foi
intencionalmente ensinada, nem aprendeu a movimentar todo seu
acervo cultural para dar sentido ao que as marcas graficas sugerem;
nem aprendeu as praticas sociais, culturais e historicas do ato de ler
criadas e renovadas nos contextos sociais e nas relagbes entre os
homens e os objetos em sua acao de ler (Arena, 2010, p. 240).

Arena (2010, p. 239) destaca a leitura como uma prética social,
histérica e cultural. Por isso, utilizamos a expressao “ensino e aprendizagem do ato
de ler”, considerando que as praticas de leitura e escrita devem ser significativas,
garantindo a formacéao de leitores e autores criticos e reflexivos, capazes de participar
ativamente na sociedade e exercer autonomia para a cidadania.

Nesse contexto, o ato de ler e produzir enunciados nos primeiros anos
do Ensino Fundamental ndo deve ser encarado apenas como a decodificacdo dos
sons das letras ou como uma forma de assimilacédo das regras e normas do sistema
linguistico. De acordo com Franco (2012, p. 400), é fundamental “trabalhar com a
leitura e a escrita como praticas educativas claras, que levem o aluno a perceber o
mundo que 0 cerca e a compreender 0os mais variados textos”. Isso porque a
linguagem é um instrumento de comunicacédo e interacdo social, e o ato de ler e
escrever deve ser compreendido como uma forma de comunicacéo e expressao de
ideias, sentimentos e experiéncias.

Acreditamos que o professor deve ensinar a crianca a escrever,
propondo-lhe atos de escrita dos géneros do discurso, enfatizando a materializagéo
da lingua no dia a dia das pessoas, por meio de enunciados concretos e condicdes
de producédo reais, que levem a crianga a compreender como 0S textos sdo

produzidos, tanto no contetddo quanto na forma (Kohle; Miller; Clarindo, 2021).



81

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2018) é um documento
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Béasica (Brasil, 2018). Em relagdo aos Anos Iniciais do

Ensino fundamental, a BNCC estabelece que:

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagogica
deve ter como foco a alfabetizagcdo, a fim de garantir amplas
oportunidades para que o0s alunos se apropriem do sistema de escrita
alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de outras
habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em préticas
diversificadas de letramentos (Brasil, 2018, p. 59).

Ao determinar que a alfabetizacdo deve ocorrer até o final do 2° ano
do Ensino Fundamental, a BNCC (2018) visa garantir que as crian¢as aprendam a ler
e a escrever nesse periodo. No entanto, os resultados da pesquisa Alfabetiza Brasil,
conduzida pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), em conjunto com o Ministério da Educacao (MEC), em 2023, revelam
que, em 2021, 56,4% das criancas que concluiram o 2° ano do Ensino Fundamental
nao estavam alfabetizadas (Almeida, 2023).

Os dados, coletados pelo Sistema de Avaliacdo de Educacéo Basica
(Saeb), também mostraram que antes da pandemia de COVID-19, em 2019, o
percentual de criangcas nao alfabetizadas era de 39,7%. Houve um aumento
significativo na ndo alfabetizacdo das criancas durante a pandemia, impactando a
formacéao e o desenvolvimento integral dos sujeitos (Almeida, 2023).

Portanto, € necessario repensar a alfabetizacao das criancas, pois a
apropriagcdo da linguagem escrita deve ser compreendida como um ato de
humanizacdo. Esse processo produz em cada individuo a apropriacdo do
conhecimento que foi historicamente acumulado, possibilitando a superacdo da
alienacéo e a insercao critica do homem na sociedade (Saviani, 2007). Conforme
destaca Arena (2010, p. 243), a apropriagdo da leitura é um “[...] poderosissimo
instrumento de desenvolvimento da mente humana, das funcdes psiquicas superiores,
constituintes do progressivo processo de humanizagao”.

Segundo Miller (2017), a apropriacdo da linguagem oral e escrita
ocorre a partir da insercdo do homem nas diversas praticas discursivas utilizadas em

diferentes instancias de participagdo dos sujeitos sociais, em varias situacdes de
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comunicacao e interagdo com o0 seu meio.

A diferenca entre ambas marca-se pelo modo como essas vivéncias
ocorrem: a linguagem oral é aprendida nas situacdes do cotidiano, no
contato informal entre os sujeitos sociais, e a aprendizagem das
diferentes formas de configuracdo dos discursos escritos depende da
insercdo desses sujeitos em situagfes formais e sistematicas de
aprendizagem, em instituicbes especializadas para isso,
primordialmente a escola (Miller, 2017, p. 24).

Sendo assim, consideramos que a apropriagdo da linguagem escrita
pelo sujeito deve ocorrer a partir da utilizagdo de enunciados concretos. Bakhtin
(2016) argumenta que o enunciado € construido a partir de um género do discurso,
sendo os discursos constituidos entre 0s sujeitos em suas relacdes sociais.

Bakhtin (2016) define a enunciacdo como um fenédmeno social, ndo
individual, uma unidade verbal dotada de sentido que se constitui mediante a interacao
do locutor e do ouvinte. O dialogismo, para Bakhtin (2016), é a relacao entre o "eu" e
o "outro" nos processos discursivos, constituindo, assim, um sentido. Ele vé o "eu"
como portador de varias outras vozes, evidenciando que, na fala de um, sempre ha a
fala de outro. O "outro" é considerado constitutivo do sentido (Bakhtin, 2016).

Portanto, destacamos a importancia de praticas efetivas que levem o
aluno a reconhecer e criar sentidos diante do texto lido, em um processo dialdgico.
Ensinar regras gramaticais ou sons das letras ndo é ensinar a ler e escrever. Quando
o professor ndo considera o ato de ler como uma pratica social e cultural, acaba
prejudicando o desenvolvimento do homem e, consequentemente, sua humanizagao
(Miller, 2015).

Nessa perspectiva, Arena (2010) ressalta a relevancia do ambiente
cultural e das interagdes entre seus membros, enfatizando a necessidade de
incorporar, desde o inicio da educagéo escolar, atitudes relacionadas ao ato de leitura
e escrita. Essas atitudes, presentes no ambiente circundante, desempenham um
papel fundamental na formagao do leitor e s&do cultivadas por meio das interagdes com
0s géneros discursivos, uma vez que sao as interagdes culturais que orientam as
abordagens de leitura. "Ensinar o sistema linguistico ndo é ensinar a ler; ensinar a ler
€ ensinar as proprias praticas sociais e culturais que exigem o dominio desse sistema"
(Arena, 2010, p. 242).

Além disso, o ensino-aprendizagem dos atos de ler e escrever nédo

pode ser considerado estatico e imutavel, uma vez que o sistema linguistico esta em
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continua evolugao, assim como os usuarios desse sistema. Segundo Arena (2010), a
crianga se apropria desse sistema porque € um ser historico, cultural e social,
motivado a conhecer o sistema linguistico para participar ativamente das relagdes

sociais.

[...] os elementos técnicos dessa tecnologia cultural devem ser
dominados, porque existe uma atitude de leitor que busca o sentido,
esse sim 0 motivo que cria a necessidade de a crianca querer aprender
aler. A lingua escrita s6 pode ser lida porque ha nela um sentido a ser
recriado por um sujeito cultural (Arena, 2010, p. 245).

Dessa maneira, a aprendizagem da lingua escrita ocorre a partir das
situacdes reais de interagdo do sujeito com o contexto em que esta inserido.
Compreendemos que o processo de alfabetizacdo € complexo, envolvendo nao
apenas o ato de ler e escrever diferentes enunciados, mas também considerando os
condicionantes sociais, econdmicos, culturais e politicos que o determinam (Coelho,
2011).

Enfrentamos o desafio do excesso de conteudos durante a
alfabetizagdo, muitas vezes relegando as praticas de leitura e escrita a um segundo
plano ou transformando-as em um processo mecanico. Nesse cenario, o texto é
frequentemente utilizado apenas como veiculo para introduzir um conceito ou uma
norma, € a crianga acaba assumindo um papel passivo, limitando-se a ouvir,
memorizar e reproduzir conteudo.

Soares (2004) destaca que o aluno deve ser um sujeito ativo,
interagindo "com a lingua escrita em seus usos e praticas sociais, isto €, interagindo
com o material 'para ler', ndo com material artificialmente produzido para 'aprender a
ler" (Soares, 2004, p. 11). Ao trabalhar com textos diversos, os alunos tém a
oportunidade de ampliar seus horizontes e conhecimentos sobre diferentes temas e
assuntos, desenvolvendo assim a capacidade critica e a habilidade de interpretar e

analisar informagdes de maneira mais abrangente.

Quando o processo de alfabetizacdo é conduzido exclusivamente por
meio de formas linguisticas do sistema da lingua, os alunos séao
levados a memoriza-las e identifica-las no momento da leitura e a
evoca-las no momento da escrita, decodificando e codificando
unidades que vao se juntando para formar palavras que nao tém
nenhum compromisso com a realidade da lingua e dos sujeitos (Miller,
2020, p. 19).
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Nesse sentido, entendemos que, para que a crianga possa dominar a
linguagem escrita em sua real complexidade, ela precisa se apropriar das "diferentes
formas de enunciagdo que organizam as relagdes sociais entre os sujeitos, conforme
as diferentes situagdes de interacdo social com que os discursos sao por eles
proferidos" (Miller, 2017, p. 23).

Diante desse cenario, compreendemos que a apropriagao dos atos de
ler e escrever € fundamental para o processo de desenvolvimento da criancga,
especialmente durante a alfabetizagdo. Consideramos o trabalho com géneros
literarios fundamental para a apropriagao significativa e consciente das praticas

histéricas e sociais, possibilitando a formacéo integral do sujeito.

4.1.1 A Leitura Literéria, o Sentido e o Significado para a Humanizacao da Crianca

Para continuarmos a discussdo sobre a formacdo de leitores e
autores, € preciso ressaltar a importancia das artes e da leitura literaria para a
formacdo e humanizacdo da crianca. O trabalho pedagogico que visa 0
desenvolvimento integral do ser humano deve considerar todas as formas de
expressao da linguagem escrita (Miller, 2015). Conforme Lukacs (1970), a obra de
arte revela uma qualidade interna, significativa da vida humana, refletindo a realidade

objetiva.

Nas grandes obras de arte, os homens revivem o0 presente e 0
passado da humanidade, as perspectivas de seu desenvolvimento
futuro, mas os revivem nao como fatos exteriores, cujo conhecimento
pode ser mais ou menos importante, e sim como algo essencial para
a propria vida, como momento importante também para a prépria
existéncia individual (Lukéacs, 1970, p. 290).

Entendemos que a literatura, enquanto obra de arte, deve ser
valorizada, proporcionando as criangas uma experiéncia significativa em vez de
apenas fragmentos ou textos criados para ensinar a decodificacdo da linguagem

escrita. A crianca deve ter a oportunidade de criar sentidos ao ler, desenvolvendo-se
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ao longo de sua formacéao, capaz de experimentar a realidade do outro e construir sua
prépria realidade por meio das praticas sociais.

Arena (2010) destaca que o dominio do sistema linguistico é crucial
para a compreensao dos sentidos durante o ato de ler, mas ressalta que a formacao
de leitores vai além da mera decifracao de palavras. O leitor em formacéo deve ter a
flexibilidade e a ousadia de dominar o ato de ler em toda a sua complexidade,
contribuindo para a transformagéo do modo de pensar e se constituir como formador
do pensamento em um movimento dialético (Arena, 2010).

A leitura literaria, analogamente, pode ser vista como uma janela para
o mundo. Assim como ao olhar pela janela, cada leitor tera uma visao unica e
interpretara a leitura de maneira diferente. A atividade mental que a leitura proporciona
modifica o0 modo de agir, ser e pensar do individuo (Vygotsky, 2000). A leitura € um
convite para olhar através dessa janela, adquirindo conhecimentos, despertando
emocgoes, compreendendo o mundo e, assim como as paisagens de uma janela, cada
leitura torna-se unica.

Concordamos com Girotto (2013) ao considerar a leitura como
dialogia, onde o leitor produz a leitura na relagao entre o que sabe e conhece e o que
o texto oferece. A singularidade do ato de ler é evidenciada, pois cada leitor atribui
diferentes sentidos e significados, dialogando com o texto com base em seu
conhecimento de mundo e experiéncias.

Leontiev (2014) destaca que os significados sociais sdo estabelecidos
pela sociedade e assimilados pelos sujeitos. A apropriacdo desses significados
contribui para a formacao da consciéncia individual. Por exemplo, desde pequena, a
crianga sabe o que é uma colher, entendendo o seu significado social como um
instrumento criado para que as pessoas possam se alimentar. Ao se apropriar desses
significados sociais, o sujeito adquire a consciéncia individual. Durante a infancia, na
idade pré-escolar, enquanto esta na atividade principal do jogo de faz de conta, a
colher pode se transformar em um foguete, em um soldado. Ou, ainda, a pessoa
adulta pode ter vivido algo que a faga criar um sentido negativo para o objeto "colher",
como ter engasgado com uma colher ou ter se queimado com uma colher muito
quente, o que Leontiev (2014) chamou de "sentido pessoal". O exemplo da colher
ilustra como os objetos podem ter significados sociais preestabelecidos, mas também

adquirirem sentidos pessoais com base nas experiéncias individuais.
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Distinto do significado, o sentido pessoal, como o tecido sensorial da
consciéncia, ndo tem sua propria existéncia “supraindividual”’, “nao-
psicolégica”. Se na consciéncia do sujeito a sensitividade externa
conecta os significados com a realidade do mundo objetivo, entdo o
sentido pessoal os conecta com a realidade de sua propria vida neste
mundo, com seus motivos. O sentido pessoal também cria a
parcialidade da consciéncia humana (Leontiev, 2014, p. 84).

Diante do exposto, a relagdo entre o significado social e o sentido
pessoal forma uma unidade dialética entre a atividade do sujeito e a sua consciéncia
(Leontiev, 2014). O sentido pessoal expressa a relacdo subjetiva que o individuo
estabelece com os significados. Para Miller e Arena (2011, p. 344), os signos
linguisticos sdo a forma mais significativa de expressao humana. No contexto das
interagdes sociais, os individuos atuam como interlocutores, envolvendo-se em trocas
comunicativas. Nesse processo, os significados que sao historicamente e socialmente
construidos sado compartilhados e transmitidos por meio da linguagem. Esses
significados ndo séo estaticos, mas sim apropriados e transformados pelos individuos,
tornando-se conteudo da sua subjetividade (Miller; Arena, 2011).

A linguagem €& um sistema complexo e sofisticado de signos
linguisticos que permite a comunicagado e a transmissdo de significados entre os
individuos. Ao se apropriar da linguagem, os sujeitos interagem e se comunicam em
diferentes contextos sociais, carregando consigo os valores, crengas, conhecimentos
e experiéncias da sociedade em que estdo inseridos. Ao participar dessas interagdes
linguisticas, os sujeitos apropriam-se desses significados compartilhados e os
transformam, moldando a sua identidade individual. Ou seja, eles incorporam esses
significados em seu mundo interno, atribuindo-lhes sentidos pessoais e construindo
sua propria compreensao e perspectiva sobre o mundo. Além disso, a linguagem nao
€ apenas um instrumento de comunicagdo, mas um meio fundamental pelo qual os
sujeitos constroem e expressam a sua subjetividade (Miller; Arena, 2011).

Essa dinamica da linguagem como veiculo de significados histéricos,
sociais e culturais € fundamental para o desenvolvimento humano e para a formacgéao
da identidade individual e coletiva. Dessa forma, ao trabalhar com as praticas de
leitura e escrita em sala de aula, o professor precisa criar a necessidade nas criangas
de que a literatura faca parte da sua realidade, fazendo com que as criangas se
apropriem dos significados sociais e possam criar sentidos pessoais para o que esta

sendo lido ou escrito. Pois é a partir da vivéncia e do contato com a literatura que a
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crianga se apropria desses significados e desenvolve a sua consciéncia. Para Arena
(2003), as necessidades devem ser provocadas a partir das circunstancias criadas
pelas relagbes entre os homens. Dessa forma, ao mediar o ato de ler, o professor
aproxima os leitores mirins dos textos literarios.

Manguel (1997) afirma que é o leitor quem deve atribuir significado a
um sistema de signos e depois decifra-lo. “Todos lemos a nés e ao mundo a nossa
volta para vislumbrar o que somos e onde estamos. Lemos para compreender, ou para
comecar a compreender. Nao podemos deixar de ler. Ler, quase como respirar, é
nossa fungdo essencial” (Manguel, 1997, p. 6). Todavia, compreendemos que o
trabalho com a leitura no ambiente escolar tem se constituido a partir da
decodificacdo. Nessa direcao, pode-se dizer que, a leitura é reduzida a identificagao
e sonorizagdo de signos linguisticos, de maneira mecéanica, sem realizar a
compreensao ou a producao de sentidos que possam modificar a visdo de mundo do
leitor e transformar o ato de ler em uma construcao social, histérica e cultural.

Para Franco (2012, p. 394), “a leitura ndo € uma decodificagdo, mas,
sim, um elemento que relaciona o ser humano ao seu mundo histérico e social,
levando o sujeito a praticas conscientes, transformando e alterando suas atitudes para
uma mudanca social”. Diante desse fato, podemos afirmar que o ato de ler é dindmico;
lemos a todo momento e ninguém Ié um texto da mesma maneira, atribuindo os
mesmos sentidos, pois cada pessoa tém as suas vivéncias e 0 seu conhecimento de
mundo. Assim, é necessario desenvolver praticas de leitura que levem a crianca a se

apropriar da totalidade presente no texto.

[...] o professor ensina o ato de ler, isto €, 0 modo como o leitor em
formacé&o deve agir sobre o texto para, nesse processo, criar leitura.
Dessa maneira, ndo seria possivel ao professor ensinar a leitura, mas
ensinar o aluno a ler, como ato cultural, para criar a sua propria leitura,
nos limites de sua potencialidade, na sua relacdo com os diferentes
géneros e suportes textuais que possibilitam a formagé&o crescente e
permanente de modos de pensar cada vez mais abstratos (Arena,
2010, p. 243).

Desse modo, é preciso ressaltar que ao decifrar um texto, o leitor
produz sentidos, e um novo texto € criado com base nas vivéncias e nos
conhecimentos que o leitor possui, incorporando ao texto lido multiplas

determinagdes, como culturais, histéricas, ideologicas, politicas, sociais, entre outras.
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Entendemos que quando o professor foca suas praticas de leitura
apenas na decodificagdo dos sons das letras ou no ensino normativo da lingua,
utilizando apenas fragmentos de textos ou frases destituidas de sentido, a crianga ndo
consegue agir conscientemente sobre o texto, atribuindo sentido ao que esta sendo
lido, e seu processo de humanizagdo acaba sendo interrompido ou fragmentado.
Compreendemos, dessa forma, que o professor deve ser o mediador do ato de ler; ele
precisa planejar e reconhecer as necessidades das criangas.

As praticas educativas envolvendo a leitura e a escrita devem ser bem
estruturadas e organizadas. Os meios utilizados, os conteudos abordados e os
procedimentos empregados sao fundamentais para a construcdo do ato de ler e
escrever durante os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Assim, a formagao dos
individuos ndo deve ser dissociada das finalidades sociais mais amplas, uma vez que
a educacado tem o papel de contribuir para a constru¢cdo dos conhecimentos
sistematizados (Franco, 2012).

Nesse contexto, o professor desempenha um papel essencial, pois é
responsavel por mediar a apropriagdo dos conteudos pelos alunos. Sua propria
apropriacdo dos conteudos € essencial para garantir uma transmisséo eficaz do
conhecimento, ndo se restringindo apenas a transmissao mecanica de informacdes,
mas envolvendo uma abordagem mais profunda que explore os significados, valores
e contextos culturais das obras literarias (Franco, 2012).

Corroborando, Girotto (2013, p. 348) explica que o ato de ler esta
estreitamente relacionado com a producéo de signos e sentidos e que "o professor
ensina o ato de ler quando ensina o(s) modo(s) como leitor mirim em formacgao deve
agir diante do texto, para neste processo criar a leitura". Nesta perspectiva, o professor
deve considerar as diversas manifestagdes da lingua e formar criangas leitoras que
sejam capazes de criar sentidos frente ao texto, considerando o ato de ler como uma
pratica social.

Manguel (1997), ao tratar da relagdo do escritor com o leitor, destaca
que o objetivo do ato de escrever € que o texto seja resgatado, ou seja, lido. Pois,

quando a escrita foi inventada, no mesmo instante outra criagdo ocorreu.

Ao mesmo tempo em que 0 primeiro escritor concebia uma nova arte
ao fazer marcas num pedaco de argila, aparecia tacitamente uma
outra arte sem a qual as marcas néo teriam nenhum sentido. O escritor
era um fazedor de mensagens, criador de signos, mas esses signos e
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mensagens precisavam de um mago que os decifrasse, que
reconhecesse seu significado, que lhes desse voz. Escrever exigia um
leitor (Manguel, 1997, p. 207).

Portanto, a leitura literaria € muito mais do que a decodificacdo dos
sons; a leitura é a compreenséao. Ler é abrir janelas para o mundo. Assim, o ato de ler
€ extrapolar os niveis da decodificacdo. Por meio da leitura literaria, o leitor tem a
oportunidade de criar sentidos, realizar inferéncias, adquirir novos conhecimentos e
se apropriar das diversas manifestagcfes artisticas e culturais. 1sso o constitui como
um sujeito historico e social que participa efetivamente da sociedade em que vive,
humanizando-se durante todo o processo.

Relacionando esses aspectos com o género fabula, observamos que
as fabulas também possuem essa dimenséo mais profunda. Embora contenham uma
narrativa acessivel, muitas fabulas sao ricas em metaforas e alegorias, convidando os
leitores a extrapolar as historias para compreender licbes morais e reflexdes sobre a
vida (Portella, 1983). Assim como na leitura literaria em geral, as fabulas proporcionam
uma experiéncia que vai além da decodificagdo, estimulando a reflexdo e a

compreensao mais ampla do mundo e dos valores humanos.

4.1.2 O Género Fabula: Algumas Reflexdes

Um género bastante abordado nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental é a fabula. Em todos os anos, encontramos nos materiais didaticos e
nas praticas pedagodgicas o envolvimento com esse género. Contudo, por ser um texto
pequeno e de facil compreenséo, muitas praticas que incluem o trabalho com esse
género acabam se tornando descontextualizadas. De acordo com Bagno (2006, p.
51),

a fabula é um género literario muito antigo que se encontra em
praticamente todas as culturas humanas e em todos os periodos
histéricos. Este carater universal da fabula se deve, sem duvida, a sua
ligagdo muito intima com a sabedoria popular. De fato, a fabula é uma
pequena harrativa que serve para ilustrar algum vicio ou alguma
virtude, e termina, invariavelmente, com uma licdo de moral.
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Para Coelho (2003), as fabulas gregas de Esopo e as latinas de Fedro
comecaram a circular durante a Idade Média. Nelas, é possivel observar o mundo dos
animais organizado a imagem da sociedade francesa, e toda a sua arte consiste em
parodiar a comédia humana. Uma arte que La Fontaine, alguns séculos depois, iria
retomar, “chamando a atengao para a natureza exemplar dessas pequenas ‘historias
de animais’ que prefiguram os homens” (Coelho, 2003, p. 42).

As fabulas, geralmente protagonizadas por animais ou criaturas
imaginarias, ttm uma origem ligada a tradi¢éo oral, sendo veiculos de valores morais.
Os gregos as chamavam de apdélogos, narrativas breves que transmitem licdes éticas.
A palavra "fabula" deriva de "fabulare”, indicando sua ligacdo com a arte de narrar.
Provavelmente, essas histérias tenham existido durante muito tempo como narrativas
tradicionais orais, o que faz esse género remontar a estagios muito arcaicos da
civilizacdo humana. Elas eram utilizadas de maneira pedagdgica, servindo para
ensinar, fixar e memorizar valores sociais (Bagno, 2006).

Bagno (2006) destaca a importancia de alguns grandes autores de
fabulas na histéria do Ocidente. Esopo, um renomado contador de histérias da Grécia
Antiga, ndo deixou registros escritos de suas fabulas, mas sua tradi¢ao foi preservada
literariamente por outros, especialmente por Fedro, um autor romano. Fedro
reivindicou ser admirador e imitador de Esopo, e suas fabulas, como "O lobo e o
cordeiro”, "A raposa e o corvo" e "A ra e os bois", tornaram-se amplamente
conhecidas.

No século XVII, na Franga, Jean de La Fontaine foi destacado como
0 mais importante fabulista da era moderna. Além de criar suas proprias fabulas, ele
reescreveu muitas das antigas fabulas de Esopo e Fedro em versos franceses. Sua
fabula mais conhecida, "A cigarra e a formiga", € amplamente estudada nas escolas
de lingua francesa, sendo conhecida por sua métrica rimada e de facil memorizagao
(Bagno, 2006).

Para Dezotti (2003), a fabula é definida como um ato de fala que se
concretiza por meio de uma narrativa. Contrariando a ideia comum veiculada por
manuais, que associam fabulas apenas a “historias de animais que falam”, a autora
ressalta que, nas fabulas gregas, qualquer entidade podia se tornar personagem.
Além dos animais, deuses, herdis, seres humanos, plantas, objetos e até partes
diferentes de um mesmo corpo, assim como entidades abstratas, desempenhavam

papéis nas fabulas. Essa amplitude de personagens evidencia a versatilidade desse
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género.

Dezotti (2003) destaca a fabula como uma forma universal de
construgéo discursiva, onde o ato de narrar € compreendido como um meio de
expressao do discurso. Ela ressalta que a fabula, ao narrar, tem a intencdo de mostrar,
censurar, recomendar, aconselhar e exortar. Essa caracteristica formal é apontada
como uma explicacdo para a popularidade e resisténcia desse género ao longo do
tempo.

A autora enfatiza a maleabilidade da forma da fabula, que permite a
incorporagdo de novos repertérios narrativos e a adaptacéo para expressar visées de
mundo de diferentes épocas. Essa capacidade de ajuste da fabula a diversidade de
perspectivas e valores contribui para sua relevancia continua através das eras
(Dezotti, 2003).

De acordo com Santos (2003), na literatura brasileira, a fabula passou
por uma diversificacdo ao ser transposta para a nossa cultura. Essa trajetoria abrange
autores como Anastacio Luis do Bomsucesso, Coelho Neto, Millér Fernandes e
Monteiro Lobato. Apesar de esses autores serem frequentemente utilizados em livros
didaticos, as referéncias aos fabulistas brasileiros sdo escassas na histéria literaria
brasileira.

Embora Coelho Neto e Bomsucesso busquem ajustar a fabula
classica ao contexto da literatura brasileira, adaptando-a e nacionalizando-a, como
destacado por Santos (2003), a marca desse canone classico ainda se evidencia no
carater moralizante e na funcdo didatica da fabula. Essa caracteristica, comum a
época, persiste na literatura infantil até o surgimento de José Bento Monteiro Lobato
(Santos, 2003).

Monteiro Lobato (1882-1948) tinha como projeto criar uma literatura
brasileira voltada para criancas e jovens, incluindo o género tradicional das fabulas.
Em seu livro "Fabulas" (2019), as obras de Lobato recontam algumas das fabulas
antigas de Esopo, Fedro e La Fontaine, adaptando-as para a prosa brasileira

moderna. O autor também introduz fabulas de sua propria autoria (Bagno, 2006).

— Mas é verdade, vové, que ndo ha mesmo beleza sem senao?

— A fabula diz que ndo ha e as fabulas sabem...

— S&o0 sabidissimas, sim! — continuou Emilia. — E a dos filhos da
coruja é a mais sabida de todas. Quem é que andou inventando as
fabulas, Dona Benta? Foram os animais mesmo?

Dona Benta riu-se.
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— Na&o, Emilia. Quem inventou a fabula foi o povo e os escritores as
foram aperfeicoando. A sabedoria que ha nas fabulas é a mesma
sabedoria do povo, adquirida a forca de experiéncias (Lobato, 2019,
p. 76).

O livro “Fabulas”, de Monteiro Lobato, foi publicado pela primeira vez
em 1922, e o trecho acima foi retirado da fabula “O Corvo e o Pavao”. Este livro é
considerado uma excelente ferramenta para abordar o género fabula em sala de aula.
Além do texto da fabula, Lobato insere animadas discussdes entre os personagens
do Sitio do Pica-pau Amarelo. A personagem Emilia, com sua irreveréncia,
constantemente contesta as licdes morais das fabulas. Este enfoque dialogado
enriquece a experiéncia de leitura e propicia reflexdes mais amplas sobre os valores

transmitidos pelas fabulas (Bagno, 2006).

Figura 6: Capa do livro “Fabulas”

MONTEIRO LOBATY

v e

Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

De acordo com Sandroni (1987), o universo ficcional criado por
Monteiro Lobato, caracterizado por uma linguagem simples, original e criativa, rompeu
com os canones pedagodgicos da literatura infantil no Brasil. Segundo a autora, Lobato

era

desiludido com os adultos, acredita que s6 as criangas poderao
modificar o mundo, torna-as suas interlocutoras privilegiadas. Por isso
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trata em sua obra de temas sérios e complexos que até entdo nao
eram considerados apropriados a infancia, como: guerras, politica,
ciéncia, petroleo. Os problemas sao apresentados de maneira simples
e clara, por vezes didatica, de modo adequado a compreenséo do
leitor. A simplicidade da linguagem, marcada pelo coloquialismo e por
“pbrasileirismos” inovadores, visam tornar agradavel a leitura (Sandroni,
1987, p. 49).

Monteiro Lobato introduziu caracteristicas que geraram novas
expectativas de leitura para as criangas brasileiras, estabelecendo-se como um
grande padrao para o texto literario e contribuindo para a formagao de uma estética
especifica na literatura infantil do pais. Ele acreditava na inteligéncia das criangas,
estimulando os leitores a ver a realidade por meio de conceitos préprios e
apresentando interpretacdes da realidade nacional nos aspectos social, politico,
econdmico e cultural. Mesmo tratando de temas sérios, Lobato sempre reservou
espaco para a interlocugcdo com seu publico principal, as criangas, reconhecendo
nelas a capacidade de modificar o mundo (Sandroni, 1987).

Percebemos que, a partir de Monteiro Lobato, a literatura infantil no
Brasil evolui para uma dimensao de sistema literario, com escritores, obras e publico,
proporcionando um leque farto e variado de escolhas. Esse desenvolvimento
transforma a literatura infantil, antes vista como um instrumento de dominacéo do
adulto e de uma classe, em uma fonte de reflexdo, questionamento e critica.

A transformacao da literatura infantil no Brasil, especialmente apés
Monteiro Lobato, quando ela atinge uma maturidade como sistema literario, € crucial
para a formacdo de leitores, pois oferece uma diversidade de estilos, temas e
perspectivas, permitindo que as criancas explorem diferentes formas de expressao
literaria (Bagno, 2006).

A capacidade de desmistificar a moral tradicional e instaurar a verdade
individual sugere que a literatura infantil ndo € apenas uma ferramenta de imposigéao
de valores, mas sim um espago que encoraja a liberdade de pensamento. Essa
liberdade é vital para a formagédo de autores, pois inspira a expressao pessoal e a
criagcao de novas ideias (Santos, 2003).

A ideia de que as criangas podem ser agentes de transformacao,
como apontado anteriormente, € fundamental. Isso ndo sé empodera os leitores, mas

também sugere que a literatura pode ser uma ferramenta para moldar ativamente o
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mundo ao seu redor. Isso contribui para a formacdo de autores que nao apenas
consomem, mas também contribuem para o discurso literario.

Ao trabalhar com o género fabula numa perspectiva da Teoria
Histérico-Cultural, pretendemos, ndo apenas utilizar a literatura infantil para educar
moralmente, mas para estimular a imaginagdo, promover a critica e oferecer as
criangas a liberdade de pensar e criar. Esses sdo elementos cruciais na formagao de
leitores que, por sua vez, se tornam autores engajados e expressivos. SO assim é
possivel explorar os elementos culturais, historicos e sociais que se fazem presentes

nessas narrativas.

4.2 FORMANDO LEITORES E AUTORES POR MEIO DA ATIVIDADE DE ESTUDO: O PROCESSO DE

LEITURA E CRIACAO DE FABULAS

No decorrer do texto, abordamos diversos aspectos para chegar até
aqui, considerando a crianga como um sujeito histoérico e social que se apropria dos
conhecimentos gerados ao longo do tempo. Utilizando a linguagem para interagir com
o meio, ela desenvolve suas fungdes psiquicas superiores. Acreditamos que o
trabalho com a leitura e a escrita, especialmente durante o periodo de alfabetizacao,
€ essencial para a formagao e humanizagao das criangas.

O atual contexto educacional demanda uma abordagem pedagdgica
que va além da simples transmissdo de conteldo. E necessario promover o
desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criangas nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, preparando-as para se tornarem cidadaos ativos e reflexivos em

uma sociedade em constante transformacao.

Vale ressaltar que a metodologia de aprendizagem que se baseia na
transmissédo direta do conhecimento, da cabeca do professor a cabeca
da criangca, sem que a Ultima interaja com a matéria no processo de
assimilacdo é a forma mais ineficaz de ensinar. Essa metodologia
apenas carrega a memoéria do aluno, deixando assim apenas uma
informagdo. O conhecimento ndo deve ser apenas transmitido ao
aluno; deve ser assimilado de modo interativo (Elkonin, 2021, p. 162).

A perspectiva do Ensino Desenvolvimental esta alinhada a visédo de

Vigotski (2005), que postula que o ensino deve estar intrinsecamente ligado ao
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desenvolvimento das capacidades cognitivas e sociais dos alunos. Isso implica criar
um ambiente educacional que estimule o progresso e a constru¢ao de conhecimento
de forma contextualizada e significativa. O processo de alfabetiza¢do, portanto, nao
deve depender apenas de técnicas mecanicas de ensino, mas buscar promover a
interacdo da crianga com seu ambiente social, desenvolvendo habilidades linguisticas
e compreensao do significado e uso da escrita em contextos reais (Franco, 2012).

A Teoria da Atividade de Estudo surge como uma abordagem
promissora, incentivando os professores a repensarem suas praticas durante o
processo de ensino-aprendizagem. Na pesquisa, a analise dos dados sera realizada
sob uma visao dialética da praxis educativa, considerando a importancia do ciclo agao-
reflexdo-agao para contribuir para a formagao da atitude leitora e escritora nas
criangas. A expectativa é que o trabalho com a Atividade de Estudo possa formar
criancas conscientes e capazes de ler e criar enunciados com autonomia.

Conforme Elkonin (2021), o periodo da infancia é caracterizado pela
Atividade de Estudo. No entanto, mesmo com as premissas necessarias, desenvolver
essa atividade na crianga que esta transitando dos jogos de papéis sociais? para o

estudo como atividade principal ndo € uma tarefa facil.

O estudante que acabou de ingressar na escola, embora comece a ser
educado por um professor, ainda ndo sabe estudar. A Atividade de
Estudo se forma durante o processo de educacdo promovido pelo
professor. A formagéo da Atividade de Estudo se torna o objetivo
principal da educacéo, considerado ndo menos importante do que a
assimilagédo das habilidades e conhecimentos (Elkonin, 2021, p. 149).

Consideramos a Atividade de Estudo, desenvolvida por Davidov na
década de 1970, como uma abordagem que visa proporcionar um ensino capaz de
formar criangas para enfrentar os desafios do mundo. Essa metodologia busca
capacitar os alunos a resolverem os problemas que surgem em seu caminho,
contribuindo para a construgéo de sujeitos autbnomos e promovendo a humanizagao

durante o processo de ensino-aprendizagem.

No processo da pratica sistematica da Atividade de Estudo pelos
alunos, juntamente com a assimilacdo do conhecimento,

2 De acordo com Elkonin (2021), a brincadeira e os jogos de papéis sociais sdo atividades principais
gue marcam o periodo da pré-escola, ou seja, periodo que antecede a Atividade de Estudo, atividade
principal das criancas escolares. A compreensao das transicdes das atividades principais é essencial
para analisar o desenvolvimento humano e a constituicdo do psiquismo.
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desenvolvem-se a consciéncia e o pensamento teérico. Na idade
escolar inicial, a Atividade de Estudo é a principal, entre outras
atividades realizadas pela crianca. Durante a formacdo da Atividade
de Estudo, nos anos iniciais do nivel fundamental, os alunos
desenvolvem uma importante neoformacao psicoldgica: as bases da
consciéncia e do pensamento tedrico, bem como as a¢fes mentais a
elas associadas (reflexao, analise e planejamento) (Davidov, 2021, p.
215).

Ao optarmos por empregar a Atividade de Estudo no trabalho
educativo, compreendemos que essa teoria proporciona as condi¢cdes necessarias
para que a crianga atribua significado e sentido as tarefas propostas, promovendo seu
desenvolvimento integral. Segundo Miller (2019), a Atividade de Estudo desempenha
um papel fundamental na formacao da crianga, independentemente do nivel de ensino
em que ela se encontre.

A Atividade de Estudo é considerada um "caminho privilegiado" para
envolver a crianga ativamente em sua propria aprendizagem, contribuindo para seu
desenvolvimento (Miller, 2019, p. 81). Essa abordagem transcende a simples
aquisicao de conhecimentos, buscando transformar a crianga de maneira significativa.
Ao se engajar nessa atividade, o sujeito é desafiado a refletir, analisar e aplicar o que
aprendeu, impulsionando o desenvolvimento de suas capacidades cognitivas.

A Teoria da Atividade de Estudo, elaborada por Davidov (1988) com
base na Teoria da Atividade desenvolvida por Leontiev (2004), visa atender as
necessidades e motivacdes humanas relacionadas a apropriagdo do conhecimento

cientifico.

A atividade de estudo € a atividade que comanda as mais importantes
transformacfes no psiquismo da crianca na idade escolar inicial,
sendo, portanto, a atividade principal que orienta e dirige o seu
desenvolvimento nessa etapa de sua vida. Como qualquer outra
atividade humana, a atividade de estudo esta dirigida a satisfazer
alguma necessidade especial do sujeito (Miller, 2017, p. 26).

Conforme Miller (2019), o desenvolvimento e a constituicdo do sujeito
derivam do papel que ele desempenha nas relacdes sociais, sendo sempre orientado
por uma atividade especifica. Assim, € por meio da Atividade de Estudo que podemos
promover o desenvolvimento psiquico da crianca. Nesse contexto, a crianca deve
sentir a necessidade de estudar e assimilar conceitos cientificos, buscando os objetos
necessarios para satisfazer essa necessidade. Além da necessidade, é crucial haver

um motivo que impulsione o alcance dos objetivos da atividade (Miller, 2019).
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O propdsito da Atividade de Estudo é cultivar o pensamento critico, a
capacidade de resolver problemas e a autonomia intelectual dos sujeitos, promovendo
uma transformacao qualitativa (Miller, 2019). Dessa forma, a Atividade de Estudo
emerge como um caminho privilegiado para envolver a crianga no processo de ensino-
aprendizagem. Essa abordagem pedagdégica destaca a importancia de criar situacées

de aprendizagem significativas, desafiadoras e envolventes para as criancas.

4.2.1 Formagéo e Estrutura da Atividade de Estudo

Entendemos que a formagao da Atividade de Estudo em criangas dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental ndo ocorre de maneira isolada de sua vida
pessoal, uma vez que, antes de ingressar na escola, a crianga ja teve contato com
diversos conhecimentos e atividades. Ao entrar na escola, ela entra em contato com
o conhecimento sistematizado, o qual deve assimilar. Para isso, a crianga deve atribuir
um sentido pessoal a atividade e ter a motivacdo necessaria para que a Atividade de
Estudo se torne sua atividade principal (Elkonin, 2021).

Segundo Elkonin (2021, p. 160), "a Atividade de Estudo tem como
objetivo aprender modos generalizados de agdo no mundo dos conceitos cientificos.
Consequentemente, essa atividade deve ter uma motivacido adequada". Portanto,
compreendemos que os motivos para a realizagao da Atividade de Estudo sao
essenciais para que as criangas possam se engajar na atividade e atribuir sentido ao
seu estudo. Nessa perspectiva, apenas apresentar fabulas para as criangas do 3° ano
e incentiva-las a ler ndo criaria a necessidade e os motivos adequados para que a

Atividade de Estudo pudesse ocorrer.

O rumo da Atividade de Estudo s6 pode ser considerado como correto,
guando nele acontece a formacdo dos motivos da atividade
correspondentes ao contelddo da educacdo. Um dos principais
objetivos do nivel fundamental é formar e desenvolver a Atividade de
Estudo de tal maneira que a crian¢a possa atribuir um sentido a essa
atividade, um sentido importante para ela (Elkonin, 2021, p. 159).

Para que a Atividade de Estudo se desenvolva de maneira adequada,
€ crucial que as criangas sintam uma necessidade de estudar, pois isso as motivara a

buscar modos generalizados de agao que as levem a atividade de buscar objetos para
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satisfazer essa necessidade. Dessa forma, "o primeiro elemento da estrutura da
Atividade de Estudo sdo os motivos cognitivos de estudo" (Elkonin, 2021, p. 161).

O trabalho com a Atividade de Estudo em conjunto com o género
fabula pode estimular a participagdo ativa das criancas na construcdo do
conhecimento, promovendo a transformagao criativa da realidade por meio das
experiéncias com as fabulas. Isso contribui para a formacao de leitores e autores

conscientes, capazes de transformar sua prépria realidade.

Em outras palavras, a atividade de estudo se arquiteta sob a égide de
levar ao individuo condi¢cdes para poder agir sobre a natureza,
transformando-a e transformando-se a si mesmo. Assim, atividade
consiste em compreender a importancia do que deve ser realizado,
imbuir-se, envolver-se e mudar a partir da execugao (Souza; Arena,
2021, p. 292).
Na perspectiva da metodologia para o trabalho com a Atividade de
Estudo e o género fabula, é possivel estruturar o processo de forma a incentivar a
transformagao criativa dos alunos em relagao ao conteudo das fabulas. Isso facilita a
formacao de leitores e autores criticos e reflexivos. Para estabelecer a criagao de um
motivo para a realizacao da Atividade de Estudo, € preciso criar necessidades nas

criancgas para agir (Elkonin, 2021).

A atividade de estudo pensada intencionalmente para o ensino dos
géneros discursivos considera 0s conceitos que devem ser
trabalhados pelos alunos, a selecdo de conteddos relativos a
estruturacdo dos diversos géneros discursivos, incluindo a selegéo
dos recursos da lingua que serdo necessarios a essa estruturacéo
(Miller, 2017, p. 32).

Ao compreender que a leitura e a escrita ndo sao processos isolados,
mas estdo intrinsecamente relacionados e devem ser desenvolvidos de forma
contextualizada, considerando a realidade social e cultural de cada crianga,
garantindo a sua formacgao integral para que ela possa se humanizar e assim agir na
sociedade conscientemente, é essencial considerar o papel dos géneros discursivos
que sao desenvolvidos nas instituicdes escolares.

Para iniciar o trabalho com o género fabula, a
professora/pesquisadora espalhou pela sala de aula diversas fichas com situagdes-
problema, tais como: “Sera que uma tartaruga pode ser mais rapida do que uma

lebre?”; “Sera que quando um mentiroso fala a verdade os outros acreditam?”; “Sera
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que um ratinho pode salvar um ledo?”; “Vocé ja viu uma galinha botar ovos de ouro?”.
Ao entrar na sala de aula, as criancgas ficaram curiosas em saber 0 que estava escrito
nas fichas. Elas percorreram toda a sala lendo e conversando sobre o que estava

escrito ali, tentando achar as respostas.

Fl_g’ras 7e8: Crla(; o de neceSS|dades através de situacdes- problema
o NP P

Led

Fonte: Bao de dados da professora/pesquisadora. (2022).

P/P: Olha s6, o que sdo essas perguntas que estao espalhadas aqui
na sala?

Lionel: Parece charadas.

Narizinho: S&o perguntas de historias.

P/P: Perguntas de histérias?

Todos: Sim!

P/P: Vocés ja ouviram alguma dessas histérias?

Todos: Sim!

(Banco de dados da professora/pesquisadora, 2022).

Ao realizar essa atividade, foi possivel identificar o conhecimento
prévio das criancas sobre o assunto, além de criar a necessidade para que elas
lessem as histdrias. As criangcas comecaram a questionar sobre as perguntas e, por
meio do didlogo com a professora e com as outras criancas, foram discutindo sobre
as histérias que conheciam e outras para as quais nao sabiam as respostas. Todos
ficaram empolgados e estabeleceram relacfes entre as perguntas e as histérias que
elas ja tinham lido ou escutado em algum lugar. De acordo com Freitas (2016, p. 408),
“a necessidade de aprender um conceito esta relacionada com a transformacao desse
conceito pelo aluno, resultando em um novo saber, uma nova compreensdo, uma
nova capacidade de agado com o objeto”.

Desse modo, a realizagcdo de perguntas desafiadoras levou as

criancas a buscarem respostas, criando necessidades para que pudessem entrar em
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atividade e desenvolver as ac0es da tarefa de estudo.

P/P: Entdo vamos ver, sera que uma tartaruga pode ser mais rapida
gue uma lebre?

Todos: Sim!

P/P: Sera que quando um mentiroso fala a verdade, os outros
acreditam?

Todos: Nao!

P/P: Sera que um burro é capaz de enganar 0s outros animais?
Algumas criancas: Eu acho que nao!

P/P: E um ratinho pode salvar um ledo?

Cebolinha: Nao Sei. Eu acho que nao.

P/P: E nés podemos contar com alguma coisa antes de conseguir ela?
Emilia: Eu ja li uma histéria que a menina estava andando com um
leite na cabeca, e ai ela tropecou e o leite caiu.

Emilia: Ela queria comprar ovos e uma galinha, ai ficaria 12 galinhas
e 12 gados. Ela fez um monte de conta e ela queria uma vaca e um
bezerro, que ela compraria s6 vendendo o leite dela. E ai, ela ia com
o leite na cabeca dela, ai ela deixou o leite cair e ficou sem nada.
(Banco de dados da professora/pesquisadora, 2022).

Ao observar a fala das criancas, notamos que algumas histérias elas
j& conheciam, outras achavam que ja tinham visto em algum lugar, e algumas nunca
tinham ouvido falar. Quando terminamos de conversar sobre as perguntas, as
criancas pediram se poderiam ler essas histérias, queriam relembrar e saber o que
acontecia com aqueles personagens. E fundamental, para que as criancas entrem em
atividade, permitir o didlogo, a interacédo e a busca por respostas que possam instiga-
las e motiva-las a ler e criar enunciados com autonomia.

Bakhtin (2016) nao tratou especificamente sobre o género fabula em
suas obras; no entanto, ao propor que a linguagem € inerentemente social e que os
discursos sdo moldados pelas interacdes sociais, 0 autor enfatiza a importancia do
trabalho com os géneros do discurso como forma de expresséo cultural, ja que foram
construidos socialmente, tendo estilos, estruturas e propdsitos comunicativos que

devem ser trabalhados no ambiente escolar.

P/P: Entao essas perguntas, como nos vamos descobrir a resposta
para elas? Se é sim ou ndo realmente?

Lucas: E tudo de histdria.

P/P: E onde elas estao?

Todos: Em livros, em histérias.

Narizinho: Eu acho que tudo isso faz parte de uma fabula.

P/P: Uma fabula? E o que é uma fabula?

Lolo: Tipo a raposa e a uva, a menina do leite... A lebre e a tartaruga,
o ratinho e o leéo...

P/P: O que vocés acham que sao fabulas?
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Cebolinha: Uma coisa inventada?

Emilia: Eu acho que sao... Que é um tipo de conhecimento pra gente...
Sabe, pra gente... Saber o que é certo e o0 que ndo é, a moral da
historia.

C3: Olha, uma licdo que alguém aprende, né?

P/P: Entdo sera que todas essas perguntas, no final das contas a
gente aprende alguma coisa?

Algumas criangas: Sim!

(Banco de dados da professora/pesquisadora, 2022).

Ao observarmos a fala das criancas, foi possivel identificar que
algumas ja conheciam algumas fabulas, embora ndo tivessem uma total compreensao
do género e da sua estrutura. Os desafios propostos logo no inicio do trabalho com o
género fabula tinham como objetivo auxiliar na criacdo da necessidade de leitura das
fabulas e motivar as criancas a ler as fabulas para descobrir o que poderiam aprender
com a historia.

A transformacao qualitativa mencionada por Miller (2019) refere-se a
capacidade da crianga em se tornar autbnoma e criativa em relagdo ao seu meio. Isso
significa que a crianga se torna sujeito da sua atividade, ndo apenas acumulando
informacbes, mas também desenvolvendo capacidades de pensar criticamente,

resolver problemas e desenvolver as suas fungdes psiquicas.

Na atividade de estudo, o homem, pela primeira vez, descobre-se
como sujeito e, aparece a tarefa de transformar a si mesmo. Esse
processo de desenvolvimento e de formac¢do do homem adquire um
carater consciente e objetivo. Nesse sentido, a Atividade de Estudo é
um momento crucial na forma¢do do homem como personalidade
(Repkin, 2021, p. 375).

Uma Atividade de Estudo é estruturada a partir de uma tarefa de
estudo, na qual séo realizadas a¢gbes de estudo que visam formar na crianca a
capacidade de agir cientificamente, ou seja, de dominar os procedimentos gerais da
construcdo de um objeto e adquirir o conhecimento tedrico. Quando a crianca se
apropria dos conceitos, ela se torna capaz de agir com autonomia e adquirir novos
conceitos (Davidov, 2021).

Dessa forma, o objetivo da Atividade de Estudo é capacitar a crianca
para aplicar os conceitos cientificos de maneira eficaz e autbhoma em diferentes
contextos, contribuindo para o seu crescimento pessoal e social. Assim, o trabalho
com essa abordagem pedagdgica vai além da mera instrucdo; busca transformar o

individuo em um suijeito ativo, capaz de se desenvolver e atuar de forma consciente
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na sociedade (Miller, 2019).

Pela realizacdo do conjunto de tais acoes, o aluno p6e em andamento
a atividade de estudo, inicialmente dirigida pelo professor, para que se
forme no aprendiz o procedimento da atividade e, depois, feita por ele
com autonomia, de modo a que se forme nele a capacidade de agir
independentemente com o0s conteldos cientificos, chegando, com
isso, a formacdo do pensamento produtivo, criativo (Miller, 2019, p.
82).

Para Asbahr (2016), a Atividade de Estudo refere-se a atividade de
aprendizagem que ocorre na escola, onde deve ser transmitida a cultura humana
elaborada, e a crianca é vista como um sujeito integral, ndo como a soma de
capacidades isoladas e fragmentadas. “A organizacdo do ensino, tendo como
referéncia a tarefa de estudo, busca superar o intelectualismo e verbalismo tao
presentes no ensino de conceitos” (Asbahr, 2016, p. 100).

Diante do exposto, compreendemos que a crian¢a hdo deve apenas
reproduzir conceitos; ela deve se apropriar dos processos que levaram a necessidade
e a elaboracdo de determinado conceito, s60 assim estarda em uma Atividade de
Estudo. Assim, a tarefa de estudo torna-se uma unidade da Atividade de Estudo, a ser
desenvolvida a partir de acdes de estudo. Segundo Davidov (2021, p. 218), “a tarefa
de estudo estimula o pensamento dos alunos para explicar o que ainda é
desconhecido, para assimilar novos conceitos e modos de agao”.

Davidov (2021) enfatiza que, no inicio da realizagdo da Atividade de
Estudo, as criancas ainda ndo conseguem formular as tarefas de estudo e realizar as
acOes para resolvé-las com autonomia; € preciso que o professor auxilie, e assim,
gradualmente, elas adquirem as habilidades necessarias para formar a Atividade de
Estudo com autonomia e a capacidade de aprender.

De acordo com Marino Filho (2021, p. 683), “na realizagao da tarefa
de estudo, o dominio dos procedimentos é condicdo fundamental para o dominio do
conteudo dos conhecimentos tedricos como processo de pensamento”. Dessa forma,
Nnosso objetivo ao propor a realizacédo de uma tarefa de estudo para as criangas do 3°
ano foi que elas pudessem ler e criar fabulas com autonomia, dominando as
propriedades do género para que pudessem agir sobre ele e criar 0s seus proprios
enunciados.

A tarefa de estudo € resolvida a partir das acdes de estudo realizadas

pelas criancas, inicialmente com o auxilio e a mediacdo do professor, para que se
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possa realizar a ascensao do abstrato para o concreto como uma forma de assimilar
0s conhecimentos tedricos. Segundo Davidov (2021, p. 219), essas ac0es de estudo

sdo:

1. Transformacdo das condicbes da tarefa para detectar a relagcéo
universal do objeto em estudo;

2. Modelagem da relacao diferenciada na forma objetal, gréafica e por
intermédio de signos;

3. Transformacdo do modelo da relacdo para estudar suas
propriedades em uma “forma pura”;

4. A construcdo de um sistema de tarefas particulares que € resolvido
por um modo generalizado;

5. Controle sobre a implementacéo das acbes anteriores;

6. Avaliagdo da assimilacdo do modo generalizado como resultado
da solucdo de determinada tarefa de estudo.

Portanto, para que a aprendizagem seja significativa, ela deve ocorrer
por meio de uma atividade que se torne fundamental para a crianca, despertando
capacidades como analisar, planejar, refletir, inferir, entre outras (Miller, 2019).

Sendo assim, a escola que pretende desenvolver um ensino
significativo, visando a formagao de leitores e autores capazes de agir e interagir nas
diversas relagdes sociais, deve privilegiar o ensino-aprendizagem a partir dos géneros
discursivos desenvolvidos por meio de uma Atividade de Estudo. Conforme Miller
(2017, p. 26), “é essencial que os alunos sejam inseridos em situagdes nas quais a
necessidade de comunicacdo com 0 outro esteja presente e que sejam postos em
discussdo os meios para supri-la”.

Nesse sentido, a apropriacéo da leitura e escrita é fundamental para
0 processo de desenvolvimento da crianca, especialmente durante a alfabetizacao.
Destacamos que as praticas de leitura e escrita, quando desenvolvidas por meio de
uma Atividade de Estudo para a apropriacdo e objetivacdo de géneros discursivos,
fazem com que a crianca se torne capaz de agir conscientemente, formular
pensamentos, interagir, adquirir conceitos, conhecimentos tedricos e se humanizar.

Segundo Fujita e Franco (2018, p. 736), “sdo as necessidades e as
motivacées que orientam e estimulam os alunos na apropriacdo de determinado
conhecimento. A aprendizagem ocorre quando o aluno realiza alguma atividade que
envolva o conhecimento tedrico, a experimentagao, exploragao e transformacgao”. E
para atender essa finalidade, trazemos a Atividade de Estudo como proposta

fundamental para se desenvolver com as crian¢cas dos Anos Iniciais do Ensino
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Fundamental, visando a apropriagdo do género fabula.

Desse modo, apresentaremos como foram desenvolvidas as acfes
da tarefa de estudo, para que pudéssemos desenvolver nas criancas as capacidades
do pensamento tedrico por meio da assimilacdo do género fabula e, assim,
transforma-las em leitores e autores capazes de criar sentidos diante do texto e

formular seus proprios enunciados.

4.2.2 Primeira Acdo: Andlise da Relacdo Universal do Objeto em Estudo

Concordamos com Miller (2017) ao enfatizar que, para resolver uma
tarefa particular de estudo, como a leitura e criacdo de fabulas, devemos considerar
acOes especificas que estruturam a atividade de estudo. A primeira acdo consiste na
“andlise objetal-sensorial dos dados da tarefa de estudo” (Davidov, 2021), baseada
na leitura e analise de textos que pertencem ao mesmo género. “Os alunos sao
orientados a descobrir a ideia geral que define a modalidade em questdo: noticia,
fabula, carta, etc” (Miller, 2017, p. 29).

Em diferentes culturas, como ja mencionado, as fabulas evoluiram e
se adaptaram para refletir os valores e crencas de cada sociedade especifica. Elas
foram contadas e recontadas ao longo dos séculos, adaptando-se aos contextos
culturais e sociais em que foram transmitidas. As fabulas continuam sendo apreciadas
até hoje por sua capacidade de entreter e ensinar, sendo consideradas parte do
patriménio cultural de vérias na¢des. Representam uma forma rica de expressédo
literaria e uma poderosa ferramenta pedagodgica que atravessa geragdes, transmitindo
valores e ensinamentos atemporais para pessoas de todas as idades (Coelho, 2003).

Apos criar a necessidade nas criancas para lerem as fabulas criadas
a partir de situagbes-problemas, elas tinham um motivo para ler as historias e
encontrar as respostas para as perguntas. Assim, a professora/pesquisadora prop6s
um desafio para que as criancas pudessem resolver ao final das acbes de estudo:
criar uma fabula para transmitir um ensinamento que vocé tenha aprendido em algum
momento da vida.

O movimento de ascensdo do abstrato para o concreto teve como

ponto de partida a leitura e a analise de fabulas, para que ao final das a¢des de estudo
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as criancas fossem capazes de criar as suas proprias fabulas. No primeiro encontro
lancamos o desafio para as criancas e avisamos que elas teriam que ler diferentes
fabulas, para isso, criamos a “maleta fabulosa” (figuras 9 e 10), dentro dela foram
colocadas diversas fabulas e livros de fdbulas para que as criancas pudessem realizar
0 ato de ler e assim iniciar a andlise do conteddo do género.

Figuras 9 e 10: Analise da relacéo universal do objeto em estudo

Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

Esse primeiro encontro com as fabulas teve como objetivo apresentar
diferentes fabulas para as criancas e permitir a familiaridade com o género. Além
disso, proporcionamos as criancas a liberdade de escolher as fabulas para a leitura,
permitindo que compartilhassem com o restante da turma a sua experiéncia apos a
leitura silenciosa dos textos.

A Atividade de Estudo é entendida como uma forma de transformacgao
criativa da realidade pelas pessoas envolvidas no processo de aprendizagem.
Conforme destacado por Souza e Arena (2021), a Atividade de Estudo implica na
transformagdo do conhecimento. Nesse processo, 0 conhecimento tedrico é
construido a partir da interagao ativa do individuo com o conteudo estudado, levando

ao desenvolvimento pessoal.

A atividade de estudo, portanto, € um processo de ensino em que o
conhecimento tedrico se faz a partir da transformacao do objeto de
estudo. O desenvolvimento do individuo advém da sua relagdo com o
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conteudo desse objeto. Neste sentido, atividade de estudo significa
transformacédo criativa, pelas pessoas, da realidade atual (Souza;
Arena, 2021, p. 294).

Durante a Atividade de Estudo, o aluno deve ser ativo, € 0S momentos
de leitura durante a atividade potencializaram o contato das crian¢cas com as fabulas.
A professora/pesquisadora explicou a importancia da leitura silenciosa para a
compreensao do enunciado, incentivando as crian¢as a se desprenderem de praticas
sonoras que visam apenas a decodificacdo dos sons das letras, impedindo a
compreensao do texto.

Ressalta-se o papel crucial do professor durante todas as etapas
desse processo. A acao docente requer estudos, metodologias, selecdo de materiais
e a criacao de elos mediadores que possibilitem a aprendizagem e a apropriacao da
leitura e escrita de modo significativo, em situagdes reais de uso da linguagem.
Compreendemos a importancia de proporcionar momentos de leitura e escrita que
levam a crianca a analisar e refletir sobre o texto, em um movimento dialégico que
possibilite a mediacao entre o conhecimento tedrico e o sujeito.

Segundo Oliveira e Girotto (2020), o papel do professor é essencial,
cabendo a ele organizar a Atividade de Estudo como um sujeito mais experiente do
processo. Ele deve colaborar para que a crianca possa adquirir a autonomia
necessaria para desempenhar as acdes sem a sua ajuda.

Dessa forma, durante todo o processo, buscamos criar um ambiente
propicio para que as criancas se envolvessem na atividade, permitindo o dialogo e
construindo um espaco favoravel a troca de informacdes e interacdo entre 0s
participantes. Isso visou instigar a compreensao do texto lido, uma vez que, segundo
Kohle (2021, p. 132), “os atos de ler devem ser instrumentos do pensar por meio de
trocas verbais, porque apenas assim o leitor tem condi¢cbes de refletir antes, durante

e apos a leitura do texto”.

P/P: Que texto vocés leram?

C2: Fabulas!

Emilia: Fabulas!

P/P: E o que é uma fabula?

Cebolinha: Uma histéria criada?

Bibi: Historias que ensinam alguma coisa?
Emilia: Eu tenho uma colecéo de fabulas.
P/P: Que legal! E vocé gosta?

Emilia: Eu gosto muito.

P/P: E qual é o assunto dessas fabulas?
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Narizinho: Sobre licbes de animais.

P/P: O que vocés reconheceram nesses textos que vocés leram? O
que aparece quase em todos os textos? O que eles tém em comum?
Emilia: Ahn, dois personagens! Uma moral da histéria!

Lolo: Um conselho.

P/P: O que mais que esses textos tém em comum?

Lolo: E um texto curto.

C4: E um texto mais histérico. Que conta uma histéria.

Lionel: Todas sao fabulas.

(Banco de dados da professora/pesquisadora, 2022).

Esse primeiro contato com as fabulas permitiu compreender que
algumas criancas ja conheciam algumas das narrativas, enquanto outras ndo haviam
lido esse género textual ou ndo se lembravam. Isso sugere que as atividades
realizadas anteriormente talvez ndo tenham feito sentido para algumas delas, pois nao
conseguiram assimilar esses conhecimentos. Quando foram questionadas sobre o
género ou o que haviam compreendido da leitura, varias criancas apresentaram
dificuldades para responder.

Durante a leitura das fabulas, percebemos que as criancas ficaram
muito interessadas e acharam a experiéncia com a “maleta fabulosa” divertida. Para
ampliar essa experiéncia, convidamos as criangas a irem até a biblioteca da escola e
selecionarem livros de fabulas para a leitura. Elas se mostraram engajadas, e o
momento de interacdo com a professora e as outras criangcas proporcionou uma rica
experiéncia que permitiu compreender a importancia do ato de ler.

As criangas expressaram o desejo de escolher mais de um livro e
leva-los para casa, manifestando a intengao de ler junto com os pais. Esse momento
destacou a importancia das praticas de leitura na formacao leitora. Ao dar autonomia
para as criangas escolherem os livros de sua preferéncia, criou-se um momento
significativo de contato direto com a literatura. As criangas ndo estavam lendo apenas
para decodificar o cédigo escrito ou para responder a perguntas simplistas facilmente
encontradas no texto. Esse processo criou a necessidade de ler, transformando a
pratica escolar de leitura que, corriqueiramente ocorre de forma mecanica, em uma

experiéncia genuina e motivadora do ato de ler fabulas.

Esse processo de trocas, patrocinado pela palavra e pela sua
onipresenga social, ndo sé contribui para humanizar, tornar o individuo
participe ativo da dindmica social, como também para apreender
cientificamente o objeto sobre o qual a interlocugao estabelece. Neste
sentido, a palavra (linguagem), tal como apresentada, opera
substancialmente para a realizagdo da atividade de estudo (Souza;
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Arena, 2021, p. 290).

A socializagdo da leitura das fabulas, realizada no dia 12/09,
proporcionou um momento valioso para que as criangas compartilhassem suas
experiéncias de leitura em casa. Os relatos indicaram que muitas criangas apreciaram
a oportunidade de ler junto com a familia. Alguns pais, ao se envolverem na leitura
das fabulas, expressaram surpresa ao perceberem que ja conheciam essas histérias,
embora ndao soubessem que eram fabulas.

Esse feedback evidencia a importancia ndo apenas da leitura em si,
mas também do dialogo e da interagao entre as criangas e seus familiares durante o
processo de leitura. Além de fortalecer os lagos familiares, essa pratica também
contribui para a compreensao do género literario das fabulas e para a valorizagao da
leitura como uma atividade prazerosa e enriquecedora. Essa iniciativa demonstra
como a Atividade de Estudo pode se estender para além do ambiente escolar,

envolvendo a comunidade e ampliando as oportunidades de aprendizagem.

Lolo: Minha mae pesquisou na internet mais fabulas pra gente ler
junto.

Cebolinha: Eu li com 0 meu pai uma histéria diferente da cigarra e da
formiga, que eu ndo conhecia.

(Banco de dados da professora/pesquisadora, 2022).

O Outro aspecto interessante que despertou o interesse das criangas
foi a questao da autoria. Elas demonstraram curiosidade em saber quem escreveu as
fabulas que estavam sendo estudadas. Diante disso, desenvolvemos uma
apresentacao de slides para introduzir os principais fabulistas, abrangendo desde a
antiguidade, com nomes como Esopo, até fabulistas brasileiros contemporéneos
como Ruth Rocha e Monteiro Lobato. Durante a apresentagao, compartilhamos fotos
dos autores, lemos suas biografias, e até mesmo localizamos no mapa a regidao em
que viveram. Ao conhecer a vida e a trajetéria desses escritores, as criangas

demonstraram encantamento e interesse em dialogar sobre eles.

Emilia: Eu ndo acredito que o Esopo era um escravo!

Narizinho: Nossa, tia! Queria ter toda essa criatividade desses
autores!

Lionel: Tem que ser muito inteligente pra escrever esses textos, acho
gue eu ndo consigo nao.

(Banco de dados da professora/pesquisadora, 2022).
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Ap6s o0 momento de socializacao, introduzimos para as criangas 0
livro “Fabulas” de Monteiro Lobato (2019). No inicio do ano, a
professora/pesquisadora ja havia conduzido um projeto de leitura sobre Monteiro
Lobato e o Sitio do Pica-pau Amarelo, entdo as criancas ja estavam familiarizadas
com 0s personagens e o0 autor. Explicamos que, diariamente, no inicio da aula, irlamos
ler duas fabulas do livro, que possui um total de 74 fabulas. Optamos por colocar os
titulos das fabulas em uma caixinha e sortear aquelas que seriam lidas naquele dia.
Uma fabula seria lida pela professora/pesquisadora e a outra por uma crianga,
seguindo a ordem alfabética para a escolha da crianga leitora.

Essa atividade gerou grande interesse e expectativa nas criangas.
Todos os dias, logo na entrada, elas ja estavam ansiosas para realizar o sorteio e ler
a fdbula, conhecendo antecipadamente quem seria a crianca responsavel pela leitura.

Ao final de cada leitura, reservamos um momento para a discussao sobre a fabula.

Figura 11: Momento de interacdo apos a leitura das fabulas

\

Fonte: Banco de dados da ofessora/pesquisadora. (2022).

A literatura de Monteiro Lobato, especialmente a obra "Fabulas",

introduz a ideia de questionamento e critica, desafiando as normas morais
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tradicionais. Essa abordagem contribui para a formagao de leitores criticos, capazes
de analisar e interpretar textos de maneira mais profunda (Sandroni, 1987).

O uso de humor e ironia, como mencionado, € uma estratégia eficaz
para se conectar ao universo das criangas, tornando a literatura mais acessivel e
atraente. Isso facilita a identificagdo das criangas com os personagens e as histérias,
sendo fundamental para despertar o interesse pela leitura desde cedo (Sandroni,
1987).

"Fabulas" motiva reflexdes criticas, utilizando o humor e a ironia para
questionar a moralidade presente nas narrativas. Lobato busca se aproximar do
universo de seus pequenos leitores, permitindo que eles questionem as regras morais
e sociais cristalizadas no tempo. A riqueza dessa abordagem reside na capacidade
de desmistificar a moral tradicional, instaurando a verdade individual. Esse processo
oferece as criancas a liberdade de pensar por si mesmas, reconhecendo que ndo ha
limites entre realidade e fantasia, e que elas podem ser agentes de transformacao
(Sandroni, 1987).

Figura 12: Fabula “A Mosca e a Formiguinha” de Monteiro Lobato

que comer. Nao troco a minha honesta vida de operaria pela vid
al Jela vida
dourada dos filantes.

Quem desdenha quer comprar MUIurou ironicamente

. ‘E"’K\; a mosca.
v ’;L'n E A Dias depois, a formiga encontrou a mosca a debater-se numa
A 5 l }\ vidraga.

Entdo, fidalga, que é isso? — perguntou-lhe
A prisioneira respondeu, muito aflita

— Os donos da casa partiram de viagem ¢ me de ixaram tran

- a:¢ g T R
WAL ~N
E R \V/ | %j FNE] H ’,‘\ cada aqui. Estou morrendo de fome e ja exausta de tanto me
J, WH AR "\ debater.

A formiga repetiu as empafias da mosca, imitando-lhe a voz

“Sou fidalga! Pouso em todas as mesas... Passeio pelo colo das don

zelas...", e la seguiu o seu caminho, apressadinha como sempre.

B4 ou fidalga! — dizia a mosca a formiguinha que pas- Quem quer colher, planta. E quem do alheio vive, um dia se 85
 sava carregando uma folha de roseira. — Nao traba- engasga.

lho, pouso em todas as mesas, lambisco de todos os
manjares, passeio sobre o colo das donzelas, e até me sento no t+_
nariz. Que vidao regalado o meu

A formiguinha arriou a carga, enxugou a testa e disse: — Seria muito bom se fosse assim — disse o Visconde. — Mas

;

é

Apesar de tudo, ndo invejo a sorte das moscas. Sao malvis-
tas. Ningueém as estima. Toda gente as enxota com asco. E o pior ¢
que tém um ber¢o degradante: nascem nas esterqueiras.

Ora, ora! — exclamou a mosca. — Viva eu quente ¢ ria-se a
gente

E alem de imundas sao cinicas — continuou a formiga.
Ndo passam de umas parasitas, e parasita ¢ sinonimo de ladrio
Ja a mim todos me respeitam. Sou rica pelo meu trabalho, tenho
casa propria onde nada me falta durante o rigor do mau tempo.

Evoceé? Voce, basta que fechem a porta da cozinha e ja esta sem 0

muitas e muitas vezes um planta e quem colhe € o outro
Emilia fuzilou-o com os olhos. Aquilo era indireta das mais

diretas. O Visconde, amedrontado, encolheu-se no seu cantinho.

Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).
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A entrega dos livros de fabulas no encontro do dia 16/09 proporcionou
as criancas a oportunidade de terem acesso a um material especifico para o trabalho
com o género. Cada crianca recebeu seu proprio livro, e a escolha da fabula "O rato
e a ostra" para a leitura silenciosa sugere uma continuidade no foco do trabalho com
esse tipo de narrativa.

Ao realizar a leitura silenciosa da fabula, as criancas tém a chance de
se envolverem individualmente com o texto, criando sentidos e, ao mesmo tempo,
refletindo sobre a moral da histéria. Esse momento de leitura silenciosa pode contribuir
para o desenvolvimento da autonomia dos alunos na interagdo com os textos literarios
(Franco, 2012).

Esse esforco em proporcionar materiais especificos para a pratica de
leitura e a escolha de uma fabula para a atividade indicam uma continuidade nas
acOes de estudo voltadas para a apropriagdo do género fabula. A abordagem
pedagogica, centrada na Atividade de Estudo, demonstra um compromisso em
promover a leitura de maneira significativa, buscando a compreenséo do conteudo e

a reflexdo sobre os ensinamentos morais presentes nas fabulas (Miller, 2020).

Figuras 13 e 14: Andlise da relac&o universal do objeto em estudo

Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

P/P: O que vocés acharam da fabula “O rato e a ostra”?
Lionel: Eu gostel!
C2: Né6s temos que cuidar, a gente tem que respeitar os mais velhos.
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Cebolinha: Ela fala sobre ndo ser desobediente.

Toreto: N&o pode ser curioso.

Emilia: NOs temos que respeitar a experiéncia dos mais velhos e
respeitar porque o pai dele falava pra ele néo ir, pra ele ter cuidado,
nao é porque o pai dele era medroso, é porque o pai dele ja tinha mais
experiéncia.

Magali: Tipo, eu ouvi meu pai falando assim: Toma cuidado pra
atravessar a rua. Atravessa a rua com cuidado. E ai eu ndo dou
ouvidos porgue eu SOuU cOrajosa € eu vou atravessar a rua sem ter
cuidado, ai pode acontecer alguma coisa ruim.

Cebolinha: Igual o ratinho da historia, ele enfiou a cabega na ostra
sem conhecer e se deu mal.

(Banco de dados da professora/pesquisadora, 2022).

Apoés a leitura da fabula, notamos que as criangas comegaram a
assimilar os conhecimentos. Elas ndo apenas decodificaram o codigo escrito, mas
foram capazes de analisar a narrativa e até mesmo trazer exemplos de situacoes
vivenciadas por elas. Consideramos que "o que esta em jogo ndo € a comparagao dos
tracos que caracterizam o objeto de estudos com o intuito de classifica-lo, mas a
analise do objeto com o objetivo de buscar a ideia geral inicial que dara origem ao
conceito, revelando sua esséncia" (Miller, 2017, p. 30).

Na aplicacao pratica dessa abordagem as fabulas, consideramos que
a leitura e socializagdo dessas narrativas tiveram um impacto significativo nas
criangas. Antes, elas percebiam as fabulas como simples histérias de animais. No
entanto, apds o processo, a compreensao evoluiu para além da superficie, levando-
as a reconhecer que as fabulas tém uma finalidade mais profunda: ensinar ligdes.

Essa analise sugere que a leitura das fabulas n&o apenas
proporcionou as criangas uma compreensao mais rica e profunda do género literario
em questao, mas também as capacitou a extrair a esséncia das narrativas. O foco na
esséncia destaca a importancia de ir além das caracteristicas superficiais e
categorizagdes, incentivando a busca por significados mais amplos e significativos.

Portanto, o papel transformador da leitura e a socializagao das fabulas
no entendimento das criangas, ilustra a transicdo de uma visao superficial para uma
compreensao mais fundamental e conceitual.

No encontro do dia 19/09, prosseguimos com a leitura do livro de
fabulas, realizando a leitura de duas fabulas: "Os dois burros" e "A tartaruga e os dois
patos". Ao envolver as criangas na analise das fabulas, permitindo que tragam
exemplos de situagdes vivenciadas por elas, a abordagem pedagogica demonstra

uma preocupag¢ao em conectar o conteudo literario com a realidade das criangas. Essa
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pratica pode promover uma compreensao mais significativa e uma internalizagao mais

profunda dos ensinamentos presentes nas fabulas.

P/P: O que vocés me falam da fabula “Os dois burros”?

C2: Ele ensinou que nao pode ser egoista, né? Ele ficava querendo
sO imitar os outros, sé querendo se dar bem, querer fazer o mais facil.
Ele viu uma carga de esponja, porque ele nao falou: Entdo vamos
dividir, né?

Toreto: Ele nem se preocupou se o outro ia carregar todos 0s sacos
de acucar sozinho, que era muito mais pesado.

Bibi: A gente ndo pode querer copiar os outros, porque o0 agucar
dissolve na agua. Agora as esponjas ficam mais pesadas, eu ja fiz
essa experiéncia.

(Banco de dados da professora/pesquisadora, 2022).

Figuras 15 e 16: Analise da relacéo universal do objeto em estudo
g ’ -

Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

A Teoria Histdrico-Cultural destaca que o desenvolvimento humano é
mediado pela cultura e pela interacao social. Nesse contexto, as fabulas exemplificam
como a cultura exerce influéncia na formacao da consciéncia das pessoas. Elas sao
elaboradas dentro de um contexto cultural especifico, refletindo as crencgas, valores e
normas da sociedade em que sdo produzidas. As narrativas presentes nas fabulas
sdo simbdlicas, utilizando personagens como metaforas para abordar questbes

sociais € morais (Coelho, 2003).
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No dia 23/09, ao perceber a motivagao das criangas, que ja estavam
ansiosas para continuar a leitura das fabulas, realizamos a explanagao de mais duas:
"A galinha dos ovos de ouro" e "A pomba e a formiga". Essa continuagdo permitiu
aprofundar a analise do conteudo das fabulas, possibilitando que as criancas
identificassem as relagdes universais presentes nessas historias. Miller (2017)
ressalta a importancia de ndo apenas comparar caracteristicas superficiais do objeto
de estudo, mas sim analisar o objeto em busca da ideia geral que origina o conceito,
revelando sua esséncia. Isso sugere uma abordagem mais profunda na compreensao
das fabulas, indo além da superficialidade e buscando extrair os significados

subjacentes.

P/P: Qual é a moral da fabula ‘A galinha e os ovos de ouro’?
Algumas criangas: Quem tudo quer tudo perde.

P/P: E qual é o sentido dela?

Emilia: Que ndo podemos ser gananciosos.

Magali: Eu aprendi na catequese que a ganéncia é um dos sete
pecados.

Lucas: Por exemplo, eu tenho um celular, més que vem, ah ndo, mas
esse celular aqui ja esta velho, ja ndo é mais o modelo mais novo que
tem, eu ja quero outro modelo de celular. Ai no outro, eu quero outro
celular, eu quero outra coisa, de tanto querer eu vou ficar sem nada.
Toreto: Outro dia eu vi um cara que ele viu o carro e comprou e ele
falou que depois pagava as contas de tudo, dai ele nao tinha luz, ndo
tinha agua, nao tinha eletricidade, e ele tinha que pagar o negdcio 1a
do carro, sei |4, e o carro dele foi levado, ele ficou sem dinheiro e sem
o carro.

Cebolinha: Meus pais falam que vocé tem que dar um passinho de
cada vez. Um passinho pequenininho de cada vez. Nao adianta vocé
querer dar um passo maior do que a sua perna. Um passo muito
grande. Sendo voce...

P/P: Muito bem!

(Banco de dados da professora/pesquisadora, 2022).

Durante a execucao da primeira agcédo de estudo, observamos que as
criangas iniciaram o processo de assimilagdo do género em estudo, revelando a sua
relagao universal. De acordo com Davidov (2021, p. 220), "a busca de tal relagédo é o
conteudo da analise mental, que, em sua funcédo de estudo, € o momento inicial do
processo de formagao do conceito necessario".

Franco (2012) destaca a importancia da leitura literaria no processo
de formag&o do individuo como ser humano. A autora salienta que a leitura literaria
vai além da aquisi¢cao de habilidades linguisticas, buscando permitir que as pessoas

se apropriem da riqueza cultural acumulada ao longo da historia. Isso implica nao



115

apenas na decodificacao das palavras, mas na compreensao dos significados mais
profundos e complexos presentes nas obras literarias.

A execucgao da primeira acado de estudo é crucial para a assimilagao
dos conhecimentos. Ao analisar os dados da tarefa, as criangas descobrem as
relagdes universais desse conhecimento (Davidov, 2021). Ao examinar as fabulas, as
criangas foram capazes de realizar inferéncias e perceber que esse género nao se
resume a uma histéria curta sobre animais; ele utiliza animais ou objetos para

transmitir um ensinamento que pode ser aplicado a nossa realidade.

4.2.3 Segunda Acao: Modelacéo

A segunda acao para a realizacdo da tarefa de estudo € a fixacdo da
relacdo universal por meio de um modelo, de acordo com Davidov (2021, p. 220), essa
acao consiste na “modelagem objetal, grafica ou com uso de signos da relagao
universal diferenciada”. Ao realizar a modelagao, a crianga deve construir um modelo
capaz de demonstrar a esséncia do género que foi assimilado na primeira acao.

Na execucdo da segunda acao da tarefa de estudo, nos encontros
dos dias 26/09 e 30/09, a professora/pesquisadora observou que algumas criancas
ainda tinham algumas dificuldades para ler e compreender as fabulas.

As fabulas, conforme Santos (2003), sdo narrativas que exploram
ideias, conhecimentos e experiéncias humanas ao longo do tempo e do espaco. Para
os fabulistas brasileiros, elaborar fabulas significava lidar com o desafio de adaptar,
criticar ou rejeitar os canones classicos da fabula consolidados na cultura europeia.
Nesse processo, buscavam uma linguagem inovadora para esse género literario.

Desse modo, apresentamos para as criancas a historia “Flicts” de
Ziraldo. Para realizar essa acéo, a professora/pesquisadora levou o livro para a sala
de aula e, primeiramente, realizou a analise da capa do livro. Em seguida, procedemos
a profericdo da histéria e, por fim, promovemos uma conversa sobre ela, permitindo
gue as criancas manipulassem o livro e dialogassem sobre a narrativa. As criancas
ficaram encantadas com a historia e conseguiram realizar inferéncias com o género
fabula, como observou Emilia: “essa histéria ensina muita coisa”. De acordo com

Santos (2003), atualmente as fabulas possibilitam essa aproximacdo com o conto
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popular.

A nossa intengdo, ao apresentar o livro “Flicts”, foi mostrar para as
criangas que as fabulas ndo se limitam apenas aos canones tradicionais que estamos
acostumados a ver. “Afabula (forma literaria sobrevivente de um percurso aproximado
de trés milénios) em sua transposi¢cdo para épocas e culturas diferenciadas, traz
consigo alteragdes, fruto das contaminacdes sofridas ao longo de sua trajetéria”
(Santos, 2003, p. 31). Apds a leitura, as criangas perceberam que, apesar da historia
nao apresentar as caracteristicas tradicionais de uma fabula, ela possui um
ensinamento, uma caracteristica essencial das fabulas.

Para que os atos de ler e escrever se transformem em praticas
significativas no processo de ensino-aprendizagem, é fundamental que o professor
compreenda que nao se trata de oferecer a maior quantidade de conceitos e
informacdes. Essa atitude ndo garante a apropriagdo desses conhecimentos; o
professor deve se preocupar com como as criangas irdo assimilar essas informacoes,
sendo capazes de agir sobre elas.

Concordamos com Arena (2010) ao afirmar que a leitura s6 ganha
existéncia quando o leitor cria uma relagao entre o que ele €, o que ele sabe e o que
o texto oferece. Desse modo, ndo é possivel ensinar a leitura para as criancas; cabe
ao professor ensinar a crianga a ler, enquanto um ato cultural, cabe a crianga “criar a
sua propria leitura, nos limites de sua potencialidade, na sua relacdo com os diferentes
géneros e suportes textuais que possibilitam a formacao crescente e permanente de

modos de pensar cada vez mais abstratos” (Arena, 2010, p. 243).

Figura 17: Capa do livro “Flicts” de Ziraldo
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Fonte: Ziraldo. (2019).

Emilia: Ah tia, essa histéria € uma fabula, ndo é?

Lolo: J& aconteceu comigo isso, quando eu estava no pré ninguém
gueria brincar comigo.

Cebolinha: Comigo também, eu queria jogar bola com os meninos e
ninguém deixava, eu ficava sozinho na hora do recreio.

Narizinho: Eu amei o Flicts, eu ia querer ser amiga dele!

Emilia: Com essa histdria nés aprendemos que nao pode desprezar
ninguém, todos s@o importantes.

(Banco de dados da professora/pesquisadora, 2022).

Ao analisar as falas das criangas, percebemos que a partir da histéria
elas conseguiram reconhecer o ensinamento transmitido. Esse momento de interacao
foi essencial para perceber que o ato de ler se fazia presente na sala de aula; as
criancas nao estavam apenas decodificando os textos, agora elas compreendiam o
gue estava sendo lido e conseguiam refletir sobre a leitura, dialogando com o texto e
se posicionando diante dele, criando sentidos pessoais. Percebemos que as criangas
realizaram um paralelo entre a histéria e a sua pratica social, despertando um

sentimento de pertencimento diante do texto.

Nas fabulas, ha uma oposicdo entre a "realidade” e sua imagem
apresentada pelos discursos. Mostram elas os expedientes
discursivos que falseiam a "realidade". Por isso, o que elas ensinam
nao esta contido na "moral', que revela sempre que o mundo dos
homens néo é regido por belos ideais, mas pela for¢ca, pela asticia,
pelos interesses. O que as fabulas pretendem deixar claro para nos
sdo as falacias do discurso, sdo os mecanismos discursivos utilizados
para criar uma imagem néo real da "realidade" (Fiorin, 2001, p. 86).

A préxima atividade realizada foi apresentar outras fabulas para as
criancas, fazendo com que a atitude leitora estivesse presente durante todo o
processo. Uma fabula que chamou a atencédo das criangas e permitiu a reflexdo de
algo que elas nado tinham pensado ainda foi a “Fabula Russa” de Leon Tolstoi. Apos
ler essa fabula, as criancas questionaram a professora/pesquisadora sobre a morte e
outros acontecimentos da vida dos seres humanos, percebendo que para escrever
uma fabula ndo sao s6 momentos bons ou histérias que terminam com “felizes para
sempre”. As criangas identificaram que o principal objetivo das fabulas é transmitir um

ensinamento para que as pessoas possam refletir e pensar sobre as suas atitudes.



Figura 18: “Fabula Russa” de Leon Tolstoi

FABULA
RUSSA

Leon Tolslai

Um homem tinha trés preciosos
amigos: seu dinheiro, sua mulher e
Suas obras.

Quando estava velho e doente,
mandou chamar todos os trés para
que pudesse deles se despedir.

Disse ao dinheiro: — Adeus,

meu amigo. Quando
mandarei acender umavela pelo
repouso de tua alma.

A mulher logo veio atras. Do
marido se despediu e prometey
acompanharia até o cemitério. i

Finalmente veio o terceiro
suas boas obras. e

— Morro — Disse-lhe quase
agonizando. — Adeus!

— Nao digas adeus!

esse amigo. — No me separarei de ti.

Quando vives, eu vivo, quando morres,
estou contigo.

0 homem morreu: o dinheiro Ihe deu
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amigo. Estou morrendol g uma vela, sua mulher o
e b s

Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

P/P: O que mais chamou a atengao de vocés nessa fabula?

Lucas: Que o homem morreu.

Lolo: Nao tem animais!

P/P: Olha s6! Mas quando nao tem animais pode ser uma fabula?
Algumas criangas: Sim!!

Cebolinha: Aqui nés temos os objetos que falam, né?

Magali: O dinheiro e as obras.

P/P: O que era isso? As obras que ele fez?

Narizinho: As boas coisas que ele fez.

Emilia: As boas agbes, 0 que ele fez de bom, o que ele ajudou de
coragao, como por exemplo, alguém que fosse pobre precisava de
dinheiro pra comprar um lanche, ele ajudou e ndo é que ele morrendo
que a pessoa ia esquecer da ajuda dele, nao é7?

P/P: Entao essa fabula tem uma moral?

Todos: Sim!

P/P: Qual é a ligdo que a gente aprende com essa fabula?

C3: Que se a gente tem vontade a gente tem que comprar antes da
morte.

Emilia: Que a gente precisa ter boas acdes, que a gente deve fazer
boas agbes antes de morrer pra nao ficar arrependido, pra que as
pessoas se lembrem bem de vocé, ndo como uma pessoa rude depois
de vocé morrer.

Magali: Entdo depende da gente como a gente quer ser lembrado,
com as nossas boas agdes ou com as agoes ruins.

Lucas: Que tem que ter boas agbes pra que os outros se lembrem da
gente sempre como pessoas boas, como pessoas que ajudavam o
préximo.

(Banco de dados da professora/pesquisadora, 2022).
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De acordo com Miller (2020), o enunciado, objeto de estudo da lingua
materna, deve ser o foco para compreender como sdo constituidos os diferentes
géneros discursivos e quais sao 0s recursos linguisticos utilizados para elaborar cada
um deles. Isso significa superar a condicdo de sujeitos que apenas memorizam
informacgdes e reproduzem discursos alheios, avancando para a condicdo de sujeitos
capazes de compreender o modo pelo qual utilizam os recursos da lingua e, assim,
criar seus proprios discursos.

Pensando em criar as condigdes para que as criangas assimilem o
género fabula e possam criar seus proprios enunciados, a proxima atividade, realizada
no encontro do dia 03 de outubro, foi a criagcdo de um modelo utilizando sinais graficos
que demonstrassem as caracteristicas especificas das fabulas. A
professora/pesquisadora colou no quadro a palavra “Fabula” e entregou um post-it
para cada crianca, pedindo para que escrevessem um elemento que considerassem
indispensavel para um texto ser uma fabula. Foi solicitado que pensassem nas fabulas
ja lidas até entado, identificando algo comum a todas elas. Apds escreverem, as
criangas deveriam ir até o quadro para colar o post-it. Assim, com a mediagdo da

professora/pesquisadora, criou-se um modelo para o género fabula.

Figuras 19 e 20: Elaboracdo de um modelo
Bt 2 — -
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Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

Ao realizar essa atividade, as criangas se sentiram engajadas e
motivadas para demonstrar o que consideravam ser o mais importante em uma fabula,

destacando a relagao universal que perceberam a partir da analise do género. De
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acordo com Davidov (2021, p. 220), “podemos dizer que o modelo de estudo que atua
como um produto da analise mental pode, entdo, ser um meio especial de atividade
mental do homem”.

Durante a realizagdo dessa atividade, as criancas demonstraram
entusiasmo e dialogaram entre si e com a professora/pesquisadora sobre as
caracteristicas que perceberam em todas as fabulas. Muitas perguntaram se podiam
escrever mais de uma caracteristica e expressaram interesse em ler as dos colegas

também.

Quanto mais rico esse envolvimento das criangcas com as variadas
producdes culturais materializadas em diferentes géneros discursivos
apropriados a seus interesses e suas hecessidades, tanto maiores
serdo suas chances de dominar a lingua como um instrumento de
compreensdo de sua realidade e de atuag¢ao consciente em seu meio
(Miller, 2020, p. 17).

Figura 21: Respostas das criancas sobre a esséncia das fabulas

Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

Ao observar as respostas, podemos perceber que a maioria das
criangas conseguiu distinguir os elementos que compdéem o género fabula,
destacando que as fabulas contém um ensinamento. Também observamos que
algumas criangas mencionaram a presenga de animais que falam e pensam,

acontecimentos, personagens e criatividade. Apds esse momento, discutimos sobre o
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que as criangas escreveram e relembramos as fabulas que leram e conheciam,
destacando que nem todas as fabulas tém animais; em algumas, as personagens sao
objetos ou seres humanos. Dessa forma, registramos no quadro as caracteristicas
indispensaveis de uma fabula.

Na perspectiva da Teoria Historico-Cultural, podemos considerar que
as fabulas desempenham um papel importante na formagdo da consciéncia e no
desenvolvimento do pensamento das criangas. Elas sdo uma ferramenta educativa
que pode ensinar os conhecimentos elaborados ao longo do tempo, garantindo o
acesso aos valores éticos, morais, culturais e as normas sociais de forma acessivel e

atraente para as criangas (Leontiev, 2014).

Figura 22: Modelacéo
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Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

As criangas participaram ativamente das discussdes e dos momentos
de interacdo, evidenciando que gostaram de realizar a atividade e ja conseguiam
pensar na esséncia do objeto em estudo. Ao lerem outros textos, elas identificavam
se eram fabulas ou ndo. Conforme Miller (2017), ao fixar a relagéo universal por meio
de um modelo, também se fixam as caracteristicas que ndo sédo reconhecidas de

maneira direta. As criangas puderam analisar as caracteristicas internas do objeto de
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estudo. Apesar de as fabulas apresentarem uma moral no final da histéria, as criancas
nao reconheciam o caminho percorrido para se chegar a esse ensinamento. Muitas
ndo compreendiam o significado da moral e até achavam que ela nao fazia parte do
texto.

Ao realizar a modelagdo, percebemos que as criancas
compreenderam que o ensinamento transmitido nas fabulas pode ser pensado e
retratado no dia a dia das pessoas. O autor utiliza animais ou objetos inanimados para
representar situacdées que ocorrem em nossa sociedade. Nesse momento, a
capacidade de reflexdo torna-se imprescindivel para compreender essas

caracteristicas internas e ir além do texto.

Magali: Que legal fazer isso!

Cebolinha: Agora sim eu sei 0 que € uma fabula.

Emilia: Eu lembro que uma vez a professora do 2° ano pediu pra gente
escrever um texto, mas ninguém sabia como escrever, ela s falou
gue tinha que ter comec¢o, meio e fim.

Narizinho: Verdade! Eu lembro, ela devia ter ensinado assim pra
gente.

(Banco de dados da professora/pesquisadora, 2022).

Ao observar as falas das criancas, percebemos a importancia de
realizar praticas educativas claras e significativas, indo além de simplesmente pedir
para as criangas escreverem um texto. Ao trabalhar com o género fabula, envolvendo
a leitura, a analise do género e destacando suas caracteristicas, e fazendo o
movimento de abstrato para o concreto, foi possivel proporcionar as criancas a
capacidade de ler textos de diferentes géneros e identificar e pensar nas
caracteristicas essenciais de cada um.

A leitura das fabulas expds as criangas a situacdes-problemas e
dilemas morais, estimulando o pensamento critico e a reflexdo sobre as acbes
humanas e suas consequéncias. Compreendemos que as criancas foram capazes de
identificar e analisar as fabulas, criando um modelo sobre a esséncia desse género.

Dessa forma, demos inicio a terceira acéo da tarefa de estudo.
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4.2.4 Terceira acao: Transformacéo do Modelo

Realizar praticas de leitura e escrita nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental ainda € um grande desafio para os professores. E comum encontrarmos
acbes que tém como foco a leitura de um texto e a sua reproducdo ou a simples
interpretacao de aspectos que podem ser copiados do texto. Dessa forma, os atos de
ler e escrever sédo destituidos de sentido, fazendo com que a crianca apenas
reproduza o que esté posto ali.

A terceira agao de estudo "consiste na transformag&o do modelo com
0 objetivo de estudar a relacédo universal do objeto" (Davidov, 2021, p. 220). Para a
realizacdo dessa acao, primeiramente, foi entregue as criancas uma fabula fatiada. A
fabula escolhida foi "As arvores e 0 Machado". As criancas deveriam ler os paragrafos
da fébula e organizar a sequéncia correta para formar a histéria. Logo no inicio da
atividade, as criancas conseguiram reconhecer o titulo e a moral, organizando o titulo
no inicio e a moral no final da folha, e assim foram lendo os paragrafos e organizando
a historia.

Apoés a realizacdo da tarefa, foi possivel identificar que as criancas ja
reconheciam a estrutura de uma fabula e puderam organizar os paragrafos para que
o texto fizesse sentido. Além disso, outro aspecto que chamou a atencéo das criancas
foi que a fabula ndo possuia animais como personagens; elas observaram que o que

caracteriza 0 género fabula ndo é apenas a presenca de animais que falam.

Por meio dessa acao de estudo, os alunos atingem a compreenséo de
como o objeto sobre o qual trabalham esta organizado internamente
em suas relacdes substanciais, essenciais. [...] Desconstruir e
reconstruir textos, omitir trechos a serem completados, encontrar
trechos intrusos no texto sao possibilidades para o aluno refletir sobre
a forma pela qual se organiza a macroestrutura dos géneros
discursivos por ele estudados (Miller, 2017, p. 30).
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Figuras 23 e 24: Transformagéo do modelo-

Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

Consideramos importante a realizacdo dessa acao para que as
criangas pudessem analisar a estrutura do género fabula e assim "captar a relagao
universal de algum objeto integral e assegurar sua posterior analise" (Davidov, 2021,
p. 220). Essa atividade foi realizada em duplas, e com o auxilio da
professora/pesquisadora, as criangas organizaram as fabulas e realizaram o ato de
ler para garantir que a histéria fazia sentido, identificando o momento inicial que fez
com que a histoéria acontecesse, o conflito que gerou a derrubada das arvores e a licao

aprendida.
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Figura 25: Transformag&o do modelo
f

As Arvores e o Machado

Um homem foi a floresta e pediu as arvores que lhe doassem
um cabo para o seu machado.

O conselho das arvores concordou com o seu pedido e deu a
ele uma jovem arvore para aste fim.

Logo que o homem colocou o0 novo cabo no machado, comegou !
furiosamente a usa-lo e em pouco tempo havia derrubado com seus

potentes golpes, as maiores e mais nobres arvores da floresta.

Um velho Carvalho lamenta quando a destruicdo dos seus

companheiros ja esta bem adiantada, e diz a um Cedro seu vizinho:

| O primeiro passo significou a perdicgdo de todas nos. —_—
Tivéssemos respeitado os direitos daquela jovem arvore, ainda
teriamos os nossos proprios e o direito de ficarmos de pé por muitos ]

anos.

Moral da Historia:

Quem menospreza ou discrimina seu semelhante, nao deve se

surpreender se um dia Ihe fizerem a mesma coisa.

Autor: Esopo

Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

A proxima atividade, realizada no dia 14 de outubro, teve como
objetivo o reconhecimento das caracteristicas do género fabula e a compreenséo do
seu conteudo essencial, para que as criangas pudessem transformar o modelo. Entéo,
apresentamos para as criangas a fabula "A raposa e a Cegonha". Nessa fabula, foi
pedido para que as criangas realizassem a leitura. Apds a leitura, as criangas ja

conseguiram identificar que algumas partes do texto ndo se "encaixavam" com a
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histéria. Dessa forma, a professora/pesquisadora pediu para as criangas destacarem
as partes que elas achavam que nao faziam parte da narrativa.

Todas as criangas conseguiram identificar os outros géneros que
estavam presentes, como o conto da Chapeuzinho Vermelho, um texto informativo e

a parte de uma receita culinaria.

No caso especifico da linguagem escrita, que se caracteriza como um
instrumento cultural de grande complexidade, cobra-se de seu usuario
uma atitude consciente frente a ela, pois, diferentemente da linguagem
oral, que se produz com a presenca dos interlocutores, a escrita se faz
com distanciamento entre eles no tempo e no espago, necessitando,
por isso, que seja levada em consideracdo uma forma especifica de
organizagao que lhes permita perceberem o texto — uma forma de
género do discurso produzida em dada situacdo comunicativa - como
uma unidade de significacdo (Miller, 2015, p. 117).

Concordamos com Miller (2015) quando destaca que o texto escrito
exige um enunciador (quem escreve) em interagdo com um interlocutor (o leitor),
ambos necessitando dominar certos conhecimentos para que o sentido seja
construido. Compreendemos que as criangas construiram sentidos diante do texto; ao
identificar os paragrafos que nao faziam parte da fabula, elas puderam dialogar com
o texto e ndo apenas decodificar os sinais graficos, estabelecendo sentidos diante do

enunciado.
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Figura 26: Transformag&o do modelo

A Raposa e a Cegonha
A raposa e a cegonha mantinham boas relagOes e pareciam ser

amigas sinceras.
Certo dia, a raposa convidou a cegonha para jantar e, por
brincadeira, botou na mesa apenas um prato raso contendo um pouco
de sopa. Para ela foi muito facil, mas a cegonha péde apenas molhar
a ponta do bico e saiu dali com muita fome.
A mae da menina pediu que fosse pelo caminho mais longo, pois
;pelo caminho da floresta havna um lobo muito mau.
i Smto munto disse a raposa parece que vocé nao gostou
da sopa
__N&o pense nisso. Respondeu a cegonha. __ Espero que, em
retnbuu(;ao a esta visita, voce em breve venha jantar cumigo.
- Raposa € um mamlfero -earnivoro, alimenta-se de pequenos

/ oedores coelhos, peixes, ovos, frutos e insetos:
b No dia seguinte, a raposa foi pagar a visita. Quando se sentaram
& mesa, o que havia para o jantar estava contido num jarro alto, de
pescogo comprido e boca estreita, no qual a raposa nao podia
introduzir o focinho. Tudo o que ela conseguiu foi lamber a parte

externa do jarro. e
/Mnsture todos os |ngred|entes coloque em uma forma untada e/
S — m——— —__’_//

ﬁave para assar por 30 minutos.
" e
—__Achoque nao devo pedir desculpas pelo jantar. Disse a

cegonha

“Quem com ferro fere, com ferro sera ferido.”

Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

Durante a realizagcado dessa atividade, as criangas dialogaram entre si
e com a professora/pesquisadora. Ao questionar como elas descobriram quais eram
os trechos intrusos, relataram que foi facil identificar, pois conheciam a histéria da
Chapeuzinho Vermelho, sabiam que em uma fabula ndo apresentava as
caracteristicas dos animais, pois os animais das fabulas tinham as caracteristicas de
seres humanos, e que a parte da receita nao fazia sentido estar ali.

A préxima atividade proposta para as criangas, antes de realizarmos
a quarta acéo, foi ler a fabula "O lenhador e 0 monarca" e responder a seguinte
pergunta: "Para vocé, o que € uma fabula?". Selecionamos as respostas de algumas

criangas que criaram as fabulas na quarta acao e que foram selecionadas para analise

dos dados.
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Figura 27: Resposta da Lolo

Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

Figura 28: Resposta do Toreto

Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

osta do Lionel

Figura 29: Resp

o =

Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

Ao observar as respostas das criancas, nota-se que elas
compreendiam a esséncia das fabulas. Lolo, ao responder que a fabula é uma historia
gue ndo é real e que tem uma moral, consegue distinguir o género dos demais. Assim
como as respostas do Toreto e do Lionel, que afirmaram que as fabulas tém um
ensinamento, ensinando o que é certo e errado. Ao questionar o que entendiam por
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ensinamento, Lionel respondeu que as fabulas ensinavam que devemos sempre
pensar antes de agir diante das situacdes.

A leitura, como um instrumento cultural, é capaz de modificar as
fungBes psiquicas dos seres humanos e transforma-las em funcdes superiores. Ao ler
as fabulas, as criancas tiveram a oportunidade de estabelecer conexdes entre 0s
ensinamentos presentes na narrativa e as situacdes reais vivenciadas por elas. Assim,
podemos fazer um paralelo entre o ensinamento e o pensamento, pois as licdes
transmitidas pelas fabulas sédo assimiladas pelas criancas por meio do pensamento.

Para Vygotsky (2000, p. 10), o significado é um fenémeno da
linguagem, e ao atribuir significados, a crianca realiza o ato do pensamento. Nesse
sentido, o significado da palavra € simultaneamente linguagem e pensamento,

"porque € uma unidade do pensamento verbalizado".

Figura 30: Rqsposta da Magali
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Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).‘

Assim como as demais criangas, Magali e Lucas compreenderam que
as fabulas sao histérias que se utilizam de animais com caracteristicas de seres
humanos para retratar situacdes que podem ser pensadas em nosso dia a dia e nos

ensinar algo.

Na Atividade de Estudo, o processo de apropriagdo dos
conhecimentos cientificos ocorre por via da solugdo autbnoma por
parte dos estudantes das tarefas de estudo, pois é na tarefa de estudo
gue se permite & crianga a descoberta das condi¢gdes de origem dos
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conhecimentos cientificos; por meio dela, estimula-se a busca pelo

gue ndo é conhecido e a consequente assimilagdo dos novos
conhecimentos e métodos de agéo, o que vai dar sentido ao todo geral
da atividade, pois a tarefa € a unidade do objetivo da ag¢édo e das
condi¢cdes para sua realizagdo (Clarindo, 2020b, p. 145).

Assim, a realizacdo da Atividade de Estudo é fundamental para a
apropriacdo dos conhecimentos cientificos. Ela pode ser concebida como um
processo no qual a crianca se envolve nas acdes para resolver a tarefa de estudo,
nesse caso, ler e criar fabulas com autonomia, garantindo a sua formacéo leitora e

autora.

Figura 32: Resposta da Magali

=

Figura 33: Resposta da Narizinho
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Figura 35: Resposta da Emilia

Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

Ao analisar as respostas das criangas, podemos compreender que 0

processo de transformagdo do modelo é muito importante para que elas possam
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identificar as especificidades do género e, assim, analisar as fabulas e planificar
mentalmente o que torna o texto uma fabula. A maioria das criancas identificou que
as fabulas devem transmitir um ensinamento, assim como que séo textos curtos com
personagens que possuem caracteristicas de seres humanos. Essas histérias podem
ser refletidas na realidade das pessoas, levando ensinamentos para a “vida inteira”,
como disse Emilia.

A resposta de Magali, ao dizer que a fabula é “tipo um texto”, permite
a compreensdo da formacdao leitora das criancas durante o 1° e 2° ano do Ensino
Fundamental. Para ela, o texto era apenas uma juncédo de palavras e frases sem
sentido, ela apenas decodificava o texto e ndo era instigada a pensar sobre ele. Ao
realizar a leitura das fabulas, percebemos que ela passou a atribuir sentido diante do
texto, pois a fabula deixou de ser apenas um texto e passou a ter moral, a ter um
significado.

O processo de ensino-aprendizagem dos atos de ler e escrever nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental deve ser organizado de maneira a proporcionar
a interacao e participacéo ativa dos sujeitos em situagdes reais de uso da linguagem
escrita. Dessa forma, torna-se fundamental que o fazer pedagdgico seja organizado,
pensado e planejado para o trabalho com géneros do discurso, compreendendo e
utilizando a leitura e a escrita em sua funcéo social. De acordo com Bakhtin (2016, p.

11-12, grifos do autor):

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e
escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou
daquele campo da atividade humana. Esses enunciados refletem as
condi¢cdes especificas e as finalidades de cada referido campo néo s6
por seu contetdo (temético) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua,
mas, acima de tudo, por sua constru¢cdo composicional. Todos esses
trés elementos — o conteldo tematico, o estilo, a construgédo
composicional — estdo indissoluvelmente ligados no conjunto do
enunciado e séo igualmente determinados pela especificidade de um
campo da comunicacgao. Evidentemente, cada enunciado particular é
individual, mas cada campo de utilizag&do da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos
géneros do discurso.

Miller (2020, p. 7) afirma que o melhor caminho para o ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita € “pensa-la, planeja-la e organiza-la de modo a
promover no aluno a capacidade para ler constituindo uma compreensao responsiva

para o escrito, e de escrever, produzindo enunciados dirigidos a destinatarios reais”.
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De acordo com Bakhtin (2016, p. 17), todo enunciado é individual,
contudo, nem todos os géneros refletem a individualidade de quem o produz. Os
géneros da literatura de ficgdo sdo os mais favoraveis para expressar a individualidade
da linguagem. Considerando a linguagem e o trabalho com géneros do discurso como
um processo de constituicdo do ser humano, Oliveira e Girotto (2020) afirmam que o
aluno deve ser visto como um investigador, sujeito ativo de sua aprendizagem.

Apos a leitura e discussao da fabula, selecionamos trés fabulas que
ainda ndo haviam sido lidas e pedimos para as criangas criarem a moral para cada
uma delas. Entregamos uma fabula para cada crianca e pedimos para que lessem e
escrevessem uma moral, dando inicio a formacdo da autoria das criancas, para
compreender se elas conseguiam, de fato, ler e compreender as fabulas, criando uma
moral de acordo com a historia.

Durante a realizacdo da tarefa de estudo, as criangas foram
incentivadas a buscar o que ainda ndo sabiam sobre o género e assimilar os
conhecimentos que haviam adquirido até entéo, realizando os modos de acdo para
resolver a tarefa proposta.

Concordamos com Elkonin (2021) ao enfatizar que a principal
diferenca entre a realizacdo da tarefa de estudo e outras tarefas esta no objetivo e no
resultado da atividade. Na Atividade de Estudo, o foco ndo esta apenas em modificar
0s objetos ou no resultado externo da tarefa, mas sim em modificar o proprio sujeito
gue esta realizando a atividade. Em outras palavras, o objetivo central da tarefa de
estudo é permitir que o sujeito desenvolva e domine determinados modos de acéo,
adquirindo novos conhecimentos, e como resultado almejamos o desenvolvimento da
crianca como um sujeito autbnomo capaz de ler e criar 0os seus proprios enunciados
(Elkonin, 2021).
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Figuras 36 e 37: Transformacdo do modelo

O cao e seu reflexo

Um cdo estava se sentindo muito orgulhoso de si |/
mesmo. Achara um enorme pedago de carne e a levava na

boca, pretendendo devoré-lo em paz em algum lugar. [

Ele chegou a um curto rio e comegou a cruzar a ||
estreita ponte que o levava para o outro lado. De repente,
parou e olhou para baixo. Na superficie da &gua, viu seu
préprio reflexo brilhando. N

O céo néo se deu conta que estava olhando para si
mesmo. Julgou estar vendo outro cdo com um pedago de |
carne na boca.

Opa! Aquele pedago de carne é maior que o meu,
pensou ele. Vou pega-lo e correr. Dito e feito. Largou seu |
pedaco de carne para pegar o que estava na boga do outro ’
cao. Naturalmente, seu pedago caiu na agua e foi parar bem
no fundo, deixando-o sem nada.

Moral: (Ao n\\ S0 e QIO TV \bgd@Lf}Mi

3¢ Yean AR nana.
Ly \

E———

Fonte: Banco de dados da prc;fessora/pesquisadora. (2022).

A moral da fabula foi escrita pelo Cebolinha. Ao observar a criagdo da
moral para as fabulas, identificamos que as criancas realizaram o ato de ler e escrever
e foram capazes de criar a moral de acordo com o texto lido. Eidt e Duarte (2007, p.
56) afirmam que a atividade de ensino ndo pode ser restrita a transmissdo de
determinados conhecimentos ao aluno, com a finalidade de formar o minimo de
aptidées e habitos; o professor deve visar o “desenvolvimento do pensamento dos
alunos, sua capacidade de analisar e generalizar os fendmenos da realidade material,
bem como de raciocinar corretamente”.

Além de criar a moral para as fabulas, a realizagdao da acao de
transformagao do modelo abriu caminhos para que as criangas pudessem escrever a
sua compreensao sobre o enunciado. Notamos que os atos significativos de escrita
nem sempre se fazem presentes no ambiente escolar. E comum encontrarmos
praticas que levam a crianga a copiar textos prontos. Ao realizar a criagcdo da moral
para as fabulas, algumas criangas questionaram a professora/pesquisadora querendo
saber o0 que elas deveriam escrever, ou se poderiam escrever no quadro para que elas
copiassem. Ao observar atitudes como essa, percebemos que as praticas de escritas
muitas vezes se confundem com a copia, descaracterizando o real significado dos

atos de escrita.



134

Figuras 38 e 39: Transformacéo do modelo

O sapo e o boi ‘ 0 sapo e o boi

Ha muito, muito tempo existiu um boi imponente. Um Ha muito, muito tempo existiu um boi imponente Um
dia o boi estava dando seu passeio da tarde quando um dia o boi estava dando seu passeio da tarde quando um
pobre sapo todo malvestido olhou para ele e ficou pobre sapo todo malvestido olhou para ele e ficou
maravilhado. Cheio de inveja daquele boi que parecia o dono maravilhado. Cheio de inveja daquele boi que parecia o dono
do mundo, o sapo chamou os amigos. do mundo, o sapo chamou 0s amigos.

__Olhem s6 o tamanho do sujeito! Até que ele é __Olhem sé o tamanho do sujeito! Até que ele é
elegante, mas grande coisa; se eu quisesse também era. elegante, mas grande coisa; se eu quisesse também era.

Dizendo isso o sapo comegou a estufar a barriga e em Dizendo isso 0 sapo comegou a estufar a barriga e em
pouco tempo ja estava com o dobro do seu tamanho normal. pouco tempo ja estava com o dobro do seu tamanho normal.

__Ja estou grande que nem ele? — perguntou aos __Ja estou grande que nem ele? — perguntou aos |
outros sapos. outros sapos. .

__Nao, ainda esta longe!- responderam os amigos. Nao, ainda esta longe!- responderam os amigos.

O sapo se estufou mais um pouco e repetiu a pergunta. a—sapo se estufou mais um pouco e repetiu a pergunta.

—N&o. — disseram de novo os outros sapos - E é Nao. — disseram de novo os outros sapos - E &
melhor vocé parar com isso porque sendo vai acabar se melhor vocé parar com isso porque sendo vai acabar se
machucando. machucando.

Mas era tanta vontade do sapo de imitar o boi que ele Mas era tanta vontade do sapo de imitar o boi que ele
continuou se estufando, estufando, estufando, até estourar. continuou se estufando, estufando, estufando, até estourar.
Moral: _gig l'n\IT.O'L ﬂj;lj.,(;'f) y w& D ;\'a frna,Q Moral: ﬂﬂﬂ_ \L 3 ye) t L $O0 mfi;.\ £ SAND
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Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

Apds a leitura da fabula “O Sapo e o Boi”, Narizinho e Emilia,
respectivamente, demonstraram o entendimento do texto. Elas conseguiram atribuir
sentido a narrativa e criar uma moral condizente com a historia.

Durante a realizacdo da acdo de transformacdo do modelo, as
criangas leram as fabulas e, por meio do didlogo e interacéo, foram capazes de atribuir
significados diante do texto. Ao criar a moral, perceberam qual era o ensinamento que
essas historias transmitiam. Enfatizamos a importancia dessa atividade pratica e da
acao autbnoma das criancas para a construcdo do conhecimento. De acordo com
Davidov (2021), os modos de ac&o sdo assimilados por meio da discriminacdo das
acOes que o constituem, e a materializacao dessas acdes € fundamental para garantir
a coeréncia da sua execucao.

Diante das respostas das criancas e da execucao das trés acdes, no
encontro do dia 21 de outubro, nos dedicamos para realizar a agao de controle,
retomando algumas fabulas e permitindo que as criancas lessem, analisassem e
refletissem sobre outras fabulas. Percebemos que elas comecaram a atribuir sentidos
diante da leitura das fabulas. Algumas criancas, que anteriormente haviam
apresentado dificuldades para criar a moral, tiveram a oportunidade de dialogar e
interagir com os colegas. Discutimos sobre as fabulas e obtivemos éxito na
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objetivacdo do género.

4.2.5 Quarta Acao: Construcao de um Sistema de Tarefas Particulares

7

A quarta agado de estudo € compreendida como a “deducgado e
construcao de um determinado sistema de tarefas particulares” (Davidov, 2021, p.
221). Para realizar essa acao, a professora/pesquisadora dialogou com as criancas a
respeito de tudo o que aprenderam sobre as fabulas, revisitando pontos importantes
e relembrando as ac¢des anteriormente desenvolvidas. Ela explicou que, para a quarta

acao da tarefa de estudo, as criancas deveriam criar suas préprias fabulas.

Os géneros discursivos sdo formas especificas de expressdo e
comunicagao que sao utilizadas em diferentes contextos sociais. Os
atos de ler enunciados e de produzi-los para o outro, ao serem
realizados durante as atividades de estudo da lingua materna cujo
objeto é o enunciado, desenvolve no aluno a consciéncia de que ele é
um ser dialogico, que vive em um meio social de trocas enunciativas,
de confronto de ideias, de desafios de compreender o outro e ser
compreendido por ele, propiciando-lhe a constituicdo de sentidos de
pertencimento a uma comunidade discursiva e de capacidade para
interagir de forma adequada dentro dela (Miller, 2020, p. 28).

Compreendemos que a formagao da autoria deve ser orientada por
uma pratica social. Propusemos as criangas que pensassem em uma situagao
vivenciada por elas, na qual aprenderam uma licdo. Em seguida, deveriam criar suas
préprias fabulas com base nessa experiéncia. Explicamos que, ao final, cada um
compartilharia sua fabula com a turma, promovendo uma troca de experiéncias
enriguecedora para a analise e reflexdo ndo apenas das fabulas individuais, mas
também das produgdes dos colegas.

Seguindo a abordagem de Miller (2017), o procedimento geral da
quarta agao, no trabalho com os géneros discursivos, se aplica a produgéo escrita
inserida em projetos de interagdo com o outro. A consciéncia dos atos de escrita
promove a construcdo de significados, integrando a crianga socialmente e
estabelecendo relagdes interpessoais. Ao criar as fabulas, as criangas se envolveram

eficaz e significativamente na produgao de enunciados.
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A perspectiva de Vygotsky (2017) destaca a importancia de considerar
as relagbes sociais e situagbes significativas no processo de alfabetizagao.
Reconhece que o desenvolvimento da linguagem escrita esta intrinsecamente ligado
ao desenvolvimento geral da crianga. Destinamos seis encontros para a produgéo das
fabulas, resultando em mais de 30 criagdes. Optamos por um recorte, apresentando
as produgdes de nove criangas, visando a analise detalhada no préximo item. O
objetivo € compreender como as criangas se utilizaram da Atividade de Estudo para

ler e criar fabulas, considerando a formacao de leitores e autores (Vygotsky, 2017).

articulares
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Figura 40: Construcéo de um sistema de tarefas p
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Fonte: Banco de dados da professora/pequisadora. (2022).

4.2.6 Quinta e Sexta Acbes: Controle e Avaliacao

Além das ac¢Bes previamente descritas, para concluir a Atividade de
Estudo, sdo realizadas duas acdes adicionais: a acdo de controle e a acdo de

avaliacdo, desempenhando papéis cruciais no processo de assimilacdo do conteudo

pelas criancas.



137

O controle consiste em determinar a correspondéncia de outras acdes
de estudo com as condicbes e exigéncias da tarefa de estudo e
permite ao aluno, ao mudar a composicao operacional das acoes,
colocar ao descoberto sua relacdo com umas ou outras peculiaridades
dos dados da tarefa por resolver e do resultado obtido. Dessa forma,
0 controle garante a requerida plenitude na composi¢do operacional
das acdes e a forma correta de sua execugdo (Davidov, 2021, p. 221).

Compreendemos que a acao de controle deve estar presente em todo
0 processo, assegurando a execucdo adequada das acdes e a assimilacdo dos
contetdos. Destinamos dois encontros especificos para a ag¢do de controle,
verificando se os objetivos estavam sendo alcancados.

Conforme Elkonin (2021, p. 163), "o controle consiste no
acompanhamento da coeréncia entre a execucdo e a sequéncia de cada acado
particular". Durante todas as acdes da tarefa de estudo, as criancas foram
participativas, envolvendo-se ativamente na leitura de fabulas, refletindo sobre os
temas, desenvolvendo o pensamento critico e criando significados. Elas foram
encorajadas a dialogar com o texto, questionar e analisar o0 enunciado de maneira
significativa.

Para Davidov (2021, p. 222), "a agéo de avaliacdo permite determinar
se 0 modo generalizado de solucdo da tarefa de estudo dada foi assimilado ou n&o (e
em que medida), o resultado das acfes de estudo corresponde ou hdo a seu objetivo
final". Assim, entendemos que as ac¢des de controle e avaliacdo séo dialéticas, sendo
necessario avaliar qualitativamente o resultado da assimilagéo pelas criangas durante
a Atividade de Estudo.

Embora as ac¢des de controle e avaliacdo tenham permeado toda a
Atividade de Estudo, dedicamos trés encontros especificos para realiza-las e refletir
sobre o desenvolvimento das demais acfGes. No encontro de 21 de outubro,
identificamos dificuldades em realizar a transformagdo do modelo por algumas
criangas, algumas ndo conseguiram criar uma moral para a fabula de forma autbnoma
e precisaram de auxilio para montar a fabula fatiada. Nesse sentido, retomamos
fabulas do livro, realizamos a profericdo e dialogamos sobre o texto, a composicao do
género e suas caracteristicas, recapitulando as trés acdes ja realizadas.

No encontro de 4 de novembro, prosseguimos com a atividade de

controle, percebendo que algumas criangas ainda n&do haviam desenvolvido a
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capacidade autoral para criar fabulas. A aula foi dedicada a elaboragao de fabulas em
duplas.

A professora/pesquisadora compartilhou quatro licbes morais
diferentes com as criancas. Escrevemos essas licdes no quadro e discutimos cada
uma delas. As criangas dialogaram sobre a compreensao das morais € mostraram
entusiasmo para criar uma histéria a partir delas. Em seguida, as criangas se
agruparam em duplas, escolhendo seus parceiros para escrever as fabulas. A
professora/pesquisadora explicou que deveriam escolher uma das morais
apresentadas para criar a fabula. Além disso, foram disponibilizadas imagens de
animais sobre a mesa, e as duplas também podiam escolher os personagens da
historia.

O trabalho em grupo proporcionou a troca de experiéncias, sendo um
momento enriquecedor que facilitou a criagdo de fabulas por meio da interacéo, da
partilha de experiéncias e do didlogo entre as criangas e a professora/pesquisadora.
Dessa forma, as criangas que ainda nao tinham internalizado o género puderam
atribuir significado a produgdo, comegando posteriormente a criar suas proprias
fabulas.

Durante a realizagédo da atividade, as criangas foram convidadas a
dialogar e participar da criagdo de uma historia que transmitisse uma licdo de moral.
Utilizando o conhecimento que tinham assimilado até entédo, as duplas chamavam a
professora/pesquisadora para contar o que haviam pensado e perguntavam se
poderiam criar as histérias daquela maneira. Em seguida, dialogavamos e as criangas
escreviam as fabulas.

Apresentaremos quatro fabulas, uma para cada licdo moral,
preferencialmente as criadas pelas criangas que participaram da analise dos dados.

As fabulas estao na primeira verséo escrita pelas criangas.
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Figura 41: Fabula: O Porquinho Medroso
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Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

Afabula, criada pela Magali e C4, reflete a compreensao das criangas
a respeito do género. Nas agdes anteriores, enfrentaram dificuldades na analise do
género e necessitaram de ajuda para executar as tarefas. Entretanto, ao realizar a

atividade em dupla, demonstraram habilidade na criacdo de uma histéria baseada em
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suas experiéncias de leitura e escrita. A moral escolhida por elas adquire significado
na narrativa, transmitindo a ideia de que nao devemos viver com medo do futuro

incerto, mas aproveitar cada dia para alcangar a felicidade.

Figura 42: Fabula: A Joaninha e o Rato
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Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

A fabula "A Joaninha e o Rato", de autoria de Narizinho e C6, reflete
as relages sociais e a influéncia do meio na aprendizagem, a partir da interagéo entre
a joaninha e o rato. A joaninha esta em um processo de desenvolvimento, aprendendo

avoar, e o rato tenta "ajudar" com base em suas proprias capacidades e perspectivas.
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A joaninha, ao ser pressionada pelo rato a voar sem estar preparada, enfrenta uma
situacao desafiadora.

A fabula, em sua simplicidade, oferece uma reflexdo sobre a
importancia da consideracao do contexto e das diferencas individuais. Ao trabalhar
em dupla, as criangas conseguiram criar uma narrativa que representa a esséncia da
fabula. A producdo apresenta alguns erros ortograficos; contudo, percebemos o

dominio da linguagem escrita e a formacao da autoria presente na producéo.

Figura 43: Fabula: O Fazendeiro e os Burros
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A fabula "O Fazendeiro e os Burros", escrita por Cebolinha e Lionel,
traz uma licdo valiosa sobre a importancia da cooperacdo e da unido. Quando a
professora/pesquisadora explicou a atividade, os meninos demonstraram espanto,
relatando que ndo estavam preparados para escrever uma fabula ainda, que eles nao
iriam conseguir. Entdo, foram encorajados a conversar e criar juntos uma fabula que

pudesse ter como moral “A unido faz a forga”.

Cebolinha: Eu acho que nés temos que falar sobre trabalho em
equipe.

Lionel: Verdade!

Cebolinha: Podemos escolher dois animais iguais? Ou precisa ser
diferente?

P/P: Podem escolher os animais que quiserem.

Cebolinha: Tive uma ideia, vamos escolher dois burros?

Lionel: Ah, pode ser.

(Banco de dados da professora/pesquisadora, 2022).

Ao ler a histdria dos meninos, percebemos que eles conseguiram criar
uma fabula. A ideia do fazendeiro de comprar outro burro para ajudar o velho reflete
a compreensédo da importancia da cooperacao e do trabalho conjunto. A cooperacao
entre os burros e o fazendeiro resulta em uma tarefa realizada com sucesso e
eficiéncia. Isso destaca como a interacdo social pode levar a resultados positivos,
sugerindo que o trabalho em equipe é fundamental para superar desafios.

A licdo sobre a unido faz a forca destaca a importancia das relacées
de producado e das forcas sociais combinadas para alcancar objetivos. A narrativa
enfatiza que, ao trabalhar juntos, os burros conseguiram realizar uma tarefa que teria

sido dificil para o burro mais velho realizar sozinho.
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Figura 44: Fabula: O Ratinho e o Papagaio
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Figura 45: Fabula: O Ratinho e o Papagaio
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Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

A fabula "O Ratinho e o Papagaio", escrita pela Emilia e Bibi, transmite

uma mensagem poderosa sobre a importancia de acreditar em si mesmo e néo julgar

0s outros com base em caracteristicas superficiais. O ratinho representa alguém que,

apesar das limitacGes percebidas, tem um sonho e a determinacdo de realiza-lo. A

interacdo entre o ratinho e o papagaio destaca como as palavras podem ter um
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impacto significativo nas aspiracbes e autoestima das pessoas. O papagaio, ao
menosprezar o sonho do ratinho com base em sua aparéncia, representa um
obstéaculo social que o ratinho supera por meio de sua determinacgao.

A narrativa apresenta uma mudanca nas condi¢cdes sociais do ratinho,
gue inicialmente é desencorajado pelo papagaio, mas, através de suas proprias
acOes, transforma sua situacdo e se torna um empresario bem-sucedido. A fabula
destaca que a autoconfianca e a perseveranca sado elementos-chave para alcancar os
sonhos, independentemente das expectativas externas. Além disso, ela enfatiza a
necessidade de evitar julgamentos precipitados, promovendo a ideia de que todos tém
0 potencial de realizar grandes feitos se acreditarem em si mesmos.

Percebemos na producdo das meninas grande autonomia para
escrever a fabula. Desde o inicio, estavam empolgadas e cheias de ideias.
Conversaram sobre a moral e juntas escreveram a historia. Notamos que cada uma
guis escrever um paragrafo do texto, pois ambas queriam participar na criacdo. Além
de produzirem um texto significativo, percebemos o dominio linguistico das meninas.
Elas sao leitoras e desde o inicio do ano se destacavam por sempre querer emprestar
livros da biblioteca ou da caixa de livros que tinhamos na sala de aula. Segundo elas,

as aulas de producao de texto eram as preferidas.

[...] o trabalho com a leitura e a produgdo escrita deixa de ser
meramente formal e passa a ser realmente um instrumento de
humanizacdo do aluno, pois ele, como usuario de uma lingua, estara
inserido em processo formativo que lhe possibilitara o dominio da
compreensédo dos discursos alheios e o0 desenvolvimento da
capacidade de produzir discursos voltados ao dialogo com o outro,
ferramentas imprescindiveis para que ele possa ser um sujeito ativo e
transformador do meio em que vive (Miller, 2020, p. 26).

Nessa perspectiva, buscamos préaticas de leitura e escrita que
inserissem as criancas em contextos sociais, capacitando-as a produzir discursos
transformadores. Criancas que, inicialmente, apenas decodificavam sem atribuir
significados aos enunciados, transformaram-se em sujeitos capazes de ler e criar
enunciados. Durante a criacdo das fabulas em duplas, cada par socializou sua historia
com a turma, apresentando-as a frente da sala. A turma demonstrou interesse,
ouvindo atentamente e oferecendo dicas e sugestdes ao final de cada histéria.

O encontro de 18 de novembro foi dedicado a avaliac&o e socializagao

das fabulas criadas pelas criancas. Ao serem questionadas sobre a experiéncia de
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trabalhar com o género, muitas expressaram seu apreco pela leitura e criagdo das

fabulas.

Narizinho: Agora tudo que acontece eu penso que pPosso escrever
uma fabula.

Emilia: Eu também, outro dia meu irm&o quebrou um vaso da minha
mae porque ficou correndo no quintal e ela tinha avisado ele varias
vezes que isso podia acontecer, ai eu fui |4 e escrevi uma fabula sobre
isso e a moral foi que sempre devemos ouvir os mais velhos.

Lolo: Eu também ja escrevi varias fabulas e tive varias ideias, acho
gue vou escrever um livro s6 com fabulas.

(Banco de dados da professora/pesquisadora, 2022).

De acordo com Davidov (2021, p. 222), ao cumprir as a¢des de
controle e avaliacdo, verificamos que a atencao das criangas foi direcionada ao
conteudo das agdes. “Essa consideragcdo pelos alunos dos fundamentos de suas
proprias acdes, chamadas de reflexdo, serve como condicdo substancial para a
corregao de sua construgao e mudancga”.

Percebemos que a maioria das criancas gostou de realizar as
atividades propostas e relatou sobre as novas experiéncias com a leitura e a escrita a
partir do trabalho sistematizado com o género fabula. Crian¢gas como o Toreto, que no
inicio da pesquisa relataram ndo gostar de ler e ndo entender o texto, foram capazes
de se transformar durante o processo. Ao realizar préaticas significativas, puderam
dialogar com o texto e criar seus proprios enunciados, pois agora a atividade fazia
sentido para elas.

Para Miller (2015), ao dominar os conhecimentos tedricos, a crianca
tem as condicdes necessarias para, no momento da leitura e escrita de um
determinado género, utilizd-lo para estabelecer uma relagdo consciente com o
conteudo que é o objeto de sua atividade. Ao se utilizar dos conhecimentos teoricos,
a crianca supera os limites dos conhecimentos empiricos e se conscientiza sobre a
constituicdo dos diferentes géneros do discurso, sendo capaz de ler e criar seus
proprios enunciados.

De acordo com Davidov (2021), a reflexdo sobre as proprias acfes &
crucial para corrigir e aprimorar a construcdo do conhecimento. As criancas
demonstraram apreciacdo pelas atividades propostas, relatando experiéncias
positivas com a leitura e a escrita, especialmente ao trabalhar de maneira sistematica

com o género fabula. A transformagéo de criancas inicialmente desinteressadas em



147

leitores e escritores ativos e conscientes destaca a eficacia do trabalho com praticas
significativas, permitindo-lhes superar limitacbes empiricas e compreender a

constituicdo dos diferentes géneros do discurso.

4.3 A ATIVIDADE DE CRIAR FABULAS: ALGUNS DESDOBRAMENTOS

O trabalho com géneros do discurso na escola desempenha um papel
fundamental na formacao integral das criancas, proporcionando-lhes familiaridade
com diversas formas de comunicagao presentes na sociedade. Ao compreenderem
0s propdositos, estruturas e caracteristicas de cada género, as criangas tornam-se
capazes de ler e criar enunciados contextualmente significativos. Essa abordagem
baseada em situacdes reais de interacéo social contribui para o desenvolvimento da

competéncia comunicativa.

Por isto a escola precisa proporcionar praticas reais de leitura e
escrita, propiciando aos alunos instrumentos que os fagam refletir
sobre a funcdo, a caracteristica, a finalidade da leitura e da escrita;
praticas que possam ajuda-lo a escrever e compreender os diversos
textos socialmente compartilhados, pois eles observam a escrita em
diversas placas, folders, folhetos de propaganda, lista de compras,
dentre outros suportes diferentes; e também ouvem leituras realizadas
por outras pessoas no meio social no qual estdo inseridos (Cunha;
Oliveira, 2014, p. 101).

Os discursos sao elaborados a partir das relagbes sociais dos sujeitos,
em situagdes reais de interagdo com o outro. Portanto, a aprendizagem dessas formas
de discurso também deve ocorrer a partir das relagdes sociais estabelecidas. Os
trabalhos com os géneros do discurso sdo essenciais para que as criangas possam
compreender a leitura e a escrita em um contexto real de uso.

Diante do exposto, compreendemos que o trabalho com os géneros
do discurso é fundamental para a formagéao do sujeito como um ser social que interage
por meio dos enunciados. Nesse sentido, a escola deve promover um ensino que
possa desenvolver a crianga integralmente. Segundo Miller (2019), o ensino deve ser
organizado, desde as séries iniciais, na geragdo de aprendizagens fundamentais

capazes de provocar mudancas qualitativas no desenvolvimento do aluno.
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[...] a crianga em idade escolar tem novas fungbes a desenvolver,
como a funcgdo intelectual, o raciocinio légico, a consciéncia e o
pensamento tedérico (que utiliza as capacidades de analise, reflexéo e
de planejamento mental no entendimento dos dados da realidade). E
a fase do desenvolvimento em que conhecimentos cientificos
constituem-se como objeto de estudo e sdo veiculo de formagao das
capacidades préprias do pensamento tedrico (Miller, 2020, p. 19-20).

A reflexdo sobre a linguagem, segundo Souza e Arena (2021), é uma
atividade vital para profissionais da educacédo, pesquisadores e pensadores, pois a
linguagem é central na constituicdo do ser humano e no processo de humanizacao.
Os significados sociais presentes nas relacdes educacionais, como dinamicas de
poder, relagcdes interpessoais e contextos culturais, devem ser compreendidos pelos

professores, orientando suas praticas pedagdgicas.

A aprendizagem é, entao, o fator impulsionador do desenvolvimento e
se torna possivel quando a crianga participa de processos interativos
com um outro mais experiente, via de regra, o professor, que medeia
as relagdes do ser que aprende com seu objeto de conhecimento
(Miller, 2015, p. 121).

Diante disso, € essencial que os professores compreendam os
motivos que impulsionam sua pratica pedagogica, como a busca por finalidades
educacionais e a satisfacdo das necessidades dos alunos. Além disso, eles devem
estar conscientes dos significados sociais presentes nas relagdes educacionais, como
as dindmicas de poder, as relagdes interpessoais e os contextos culturais. A seguir,
apresentaremos a producdo autoral das criancas ao criar fabulas. Como mencionado
anteriormente, selecionamos para exposi¢cao e analise a fabula de nove criangas que
participaram da pesquisa em 2022 e que continuaram na turma da
professora/pesquisadora no ano de 2023.

As fabulas criadas durante a quarta agao da tarefa de estudo foram
escritas pelas criangas com o objetivo de criar um livro de fabulas da turma do 3° ano.
A professora/pesquisadora solicitou que as criangas criassem as fabulas a partir do
conhecimento adquirido nas agbes anteriores. Apés a criagao, as fabulas foram
reescritas quando necessario, corrigindo erros ortograficos e de concordancia.
Decidimos apresentar as fabulas em sua primeira versdo para refletir sobre a real

formacéo leitora e autora das criangas.
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Figura 46: Fabula escrita pela Lolo
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Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

Concordamos com Orlandi (2009, p. 43) ao afirmar que "as palavras
falam com outras palavras. Toda palavra é sempre parte de um discurso". Um discurso
é formado por sentidos; tudo o que dizemos possui um trago ideologico, e todos os
discursos se relacionam com outros dizeres presentes em nossa formagao e memoria.

Ao analisar a producéo de Lolo, percebemos o dialogo estabelecido
com a fabula "O ledo e o ratinho". No entanto, na fabula criada por Lolo, a cobra nao
ajudou os ratinhos, e quando a cobra precisou, os ratinhos também nao a ajudaram.
A fabula "A cobra egoista", ao ser examinada sob a perspectiva da Teoria Histérico-
Cultural e do Materialismo Histdrico e Dialético, proporciona a compreensao sobre a
natureza das relagdes sociais € morais presentes na sociedade, apresentando uma
visdo individualista dos seres humanos (Marx, 2013).

Compreendemos que o desenvolvimento humano esta ligado ao
contexto cultural e social do ser humano (Vigotski, 2000). Nesse sentido, a fabula

retrata a interacdo entre as diferentes personagens, a cobra e os ratinhos, que
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possuem caracteristicas diferentes, mas estdo em um ambiente especifico, uma
caverna, durante um evento climatico especifico, a chuva. Essa interagao reflete a
maneira como as relacbes sociais moldam as acdes dos individuos e as
consequéncias dessas agoes.

Para Leontiev (2014, p. 78), "os significados representam uma forma
ideal de existéncia do mundo objetivo, suas propriedades, conexdes e
relacionamentos, revelados pela pratica social cooperativa, transformadora e oculta
no material da linguagem". Desse modo, compreendemos que os significados nao sé&o
apenas abstragdes ou conceitos desvinculados da realidade do ser humano, mas sim
representacbes mentais que refletem o mundo real, suas propriedades e,
consequentemente, as vivéncias e apropriagcdes dos seres humanos (Leontiev, 2014).

Percebemos que Lolo, por meio da criacdo da moral para sua fabula,
destaca a importancia das acdes dos individuos, pois tudo o que se planta, colhe. Lolo
demonstra ter internalizado valores morais transmitidos pela sociedade a partir das
interagdes entre os sujeitos. No caso da cobra egoista, sua atitude egoista a levou a

enfrentar as consequéncias negativas de sua agao.



Figura 47: Fabula escrita pela Bibi
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Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).
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Ao analisar a fabula "O peixe brincalhao" escrita por Bibi, observamos

a presenca de temas sociais amplamente difundidos na sociedade atual,

como

respeito e empatia. Bibi revela que se inspirou em uma situacao vivenciada na escola

para criar essa fabula, usando o peixe brincalhdo como um simbolo de alguém que

nao considera os sentimentos dos outros ao realizar brincadeiras de mau gosto. Essa

representacdo ilustra uma situacdo comum em diferentes contextos, afetando as

relagdes sociais.
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A moral da histéria, expressa na frase "antes de fazer uma brincadeira
de mau gosto, se coloque no lugar do outro", destaca a importancia da internalizagao
de valores éticos. Bibi foi capaz de representar uma situagao por meio da criacdo da
fabula, transmitindo um ensinamento. Ao compartilhar sua fabula com a turma, todos
compreenderam e dialogaram sobre situagdes semelhantes vivenciadas,
evidenciando a consciéncia de que as agdes individuais tém impacto direto nas
relacbes sociais, moldando o destino do individuo. Isso é exemplificado quando o
peixe, em situacéo de perigo, ndo recebe ajuda devido as suas agdes anteriores.

Dessa forma, o trabalho com a leitura e a produgao escrita se torna
um instrumento de humanizagdo, permitindo que as criangas compreendam os
enunciados alheios e desenvolvam a capacidade de criar seus proprios enunciados
para o outro (Miller, 2020). Esses significados emergem da interacdo dos seres
humanos e de seu envolvimento em atividades sociais, como demonstrado por Bibi,
que, ao utilizar seus conhecimentos e vivéncias, provocou reflexdes sobre diversas

relagdes sociais por meio da linguagem.
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Figura 48: Fabula escrita pelo Cebolinha
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Fonte: Banco de dados da professora/pesqwsadora (2022).

A fabula escrita por Cebolinha aborda questdes morais tipicas do
género. Conforme a Teoria Historico-Cultural, o desenvolvimento das criangas €
fortemente influenciado por suas interagcbes com individuos mais experientes,
internalizando a cultura elaborada ao longo do tempo (Vygotsky, 2000). Dessa forma,
valores éticos e morais fazem parte da cultura e devem ser assimilados pelas criangas.
Ao criar sua fabula, Cebolinha utiliza o valor ético amplamente compartilhado desde a

infancia: "nunca roubar".
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Na narrativa, o urso inicialmente adota um comportamento egoista e
desrespeitoso ao roubar o mel das abelhas. As abelhas, por sua vez, representam
uma sociedade que valoriza a cooperacao e solidariedade. A transformagao do urso
no desfecho da historia, quando ele reconhece a importancia de pedir ajuda e aprende
a nao roubar o mel, reflete ndo apenas o desenvolvimento pessoal, mas também a
transformagao do urso por meio da interagao social.

Ao contrario de algumas fabulas em que a personagem recebe "na
mesma moeda", Cebolinha cria sua fabula para transmitir a ideia de que as acdes
individuais tém consequéncias para o proprio individuo. Através do dialogo e
interagao, os personagens reconhecem erros e as consequéncias de suas agoes. As
abelhas desempenham um papel crucial ao ajudar o urso e ensinar-lhe uma ligao,
destacando que o desenvolvimento moral da sociedade esta intrinsecamente ligado
as relagdes sociais.

A fabula de Cebolinha ndo apenas representa sua formagdao como
autor, mas também evidencia sua capacidade de utilizar a linguagem em um contexto

comunicativo, atribuindo significado a sua producgao.
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Figura 49: Fabula escrita pelo Toreto
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Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

A trajetoria de Toreto ao longo do 3° ano evidencia uma significativa
transformagdo no seu envolvimento com a leitura e escrita. Inicialmente, ele
demonstrava desinteresse e limitagao na decodificacdo de letras. Contudo, por meio
de estratégias motivacionais e exposi¢gdo a diferentes histérias, houve uma
progressiva mudanga. Durante todo o ano buscamos cativar Toreto e apresentar
diferentes histérias e livros para que ele pudesse se transformar em um leitor e autor.

Ao analisar a sua produc¢ao, podemos perceber que ele ndo dominava
completamente a linguagem escrita, mas consideramos que ele se transformou
durante todo o ano. Ao desafia-lo a participar das atividades com fabulas, Toreto,
inicialmente cético, passou por um processo de desenvolvimento.

Na fabula, ele abordou uma experiéncia propria, relacionada a falta
de responsabilidade em realizar as tarefas de casa. A historia reflete os valores da

responsabilidade e honestidade, destacando as consequéncias das acoes
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desonestas de Joéo.

A fabula "A escola de Jodo" apresenta uma narrativa rica em
guestbes morais, destacando a esséncia das fabulas, que reside nos ensinamentos
transmitidos. Através da acdo de modelagcdo, Toreto conseguiu representar esse
ensinamento, baseando-se em uma situagao real que ele afirmou ter ocorrido.

No inicio do ano letivo, Toreto ndo realizava as tarefas de casa e
inventava histdrias quando questionado na escola. Essa situacao foi identificada pela
professora, que, ao enviar um recado para a mae de Toreto, descobriu a verdade
sobre as tarefas ndo realizadas em casa. A narrativa de Toreto na fabula reflete sua
propria experiéncia, evidenciando a importancia da honestidade e da
responsabilidade.

Assim, a fabula ndo apenas ilustra uma histéria ficticia, mas também
transmite um ensinamento moral baseado nas consequéncias das a¢des desonestas
de Jodo. A capacidade de Toreto em expressar essa licdo em sua fabula destaca ndo
apenas o dominio do género, mas também sua compreensao e reflexdo sobre valores
éeticos.

Na analise da apropriacédo do género fabula, percebe-se que Toreto
realizou as agdes de estudo com suporte inicial da professora/pesquisadora. No
momento da produc¢ao, foi encorajado a criar autonomamente, o que resultou na sua
préopria fabula. Esse processo destaca a importancia da conscientizagao das acoes,
tanto na narrativa quanto na realidade. A fabula n&o apenas transmite valores, mas
reflete a conscientizacdo de Toreto sobre suas responsabilidades, evidenciando a
mudang¢a comportamental dele em relagao as tarefas de casa.

O caso de Toreto ressalta a importancia do estimulo, do apoio e da
promocao de situagdes desafiadoras para motivar a participacédo e o desenvolvimento

das habilidades de leitura e escrita nas criangas.



Figura 50: Fabula escrita pela Emilia
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Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

A fabula "O castelo e o casebre", escrita por Emilia, aborda temas

como riqueza material, humildade e amizade. Uma analise a luz da Teoria Historico-

Cultural e do Materialismo Histérico e Dialético revela a representacdo do casebre

como um lugar simples, porém repleto de alegria em contraste com o castelo. A moral

ressalta a importancia das relagdes sociais, amizade e humildade para a felicidade,

indicando que a riqueza material ndo é o unico fator determinante.

A fabula destaca a incapacidade do imperador,

mesmo sendo

poderoso e rico, de ter amigos verdadeiros devido a sua arrogancia e cobranga

excessiva de impostos. Isso evidencia que relagdes sociais, generosidade e empatia

sao mais valiosas do que riquezas materiais, alinhando-se com a perspectiva da

Teoria Histoérico-Cultural.
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A narrativa também aborda a desigualdade social, explorando a
consciéncia de classe e como diferentes posigdes sociais afetam a percepgao de
felicidade e o valor das relagdes sociais, aspecto ndo abordado nas outras fabulas
(Marx, 2013).

Ao criar a fabula, Emilia estabelece dialogo com outros enunciados,
evidenciando suas reflexbes sobre temas recorrentes em diversas narrativas. Ela
demonstrou autonomia ao escrever sua fabula e revelou entusiasmo para criar mais
narrativas, pois estava repleta de ideias. Sua inteligéncia e paixdo pela leitura
refletem-se na riqueza de sua producdo, no respeito as normas ortograficas e na
variedade de vocabulario, demonstrando ser uma leitora desde a infancia. E

importante destacar que esta foi a primeira versao da fabula de Emilia.

Figura 51: Fabula escrita pela Narizinho
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Assim como nas fabulas escritas por Lolo e Bibi, Narizinho também
se inspirou em uma situacdo vivenciada por ela na escola. Nessa fase escolar, é
comum as criangas passarem por diferentes situacbes que envolvem as relagbes
sociais com outras criangas. No ambiente escolar, elas passam a conviver com outras
criancas que estdo fora do seu circulo familiar, levando a situacfes antes nao
vivenciadas, especialmente apds dois anos longe da escola, retornando ao ensino
presencial apenas no 3° ano.

Podemos perceber uma tomada de consciéncia sobre como as
relagdes com as outras pessoas sao estabelecidas. As criangas se deparam com
situacdes que fogem daquilo a que estavam acostumadas, tendo que reaprender a
brincar juntas, a se relacionar e a respeitar os colegas.

Na fabula "A sereia e a foca", percebemos que a sereia e a foca séo
amigas, mas o0 que para a sereia era uma brincadeira, para a foca era desconfortavel,
causando um conflito na relagéo entre as duas. Isso demonstra o quanto as interagées
sociais podem impactar as emogdes e as relagdes sociais. O aprendizado € um
componente essencial para o desenvolvimento humano, e a fabula retrata como a
falta de consideracdao pelos sentimentos alheios pode levar ao rompimento de
amizades. O Materialismo Historico e Dialético valoriza a consciéncia das agdes
humanas, e essa tomada de consciéncia de que a sereia nao estava sendo uma boa

amiga fez com que a foca tomasse uma atitude, afetando as relagdes sociais.
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Figura 52: Fabula escrita pelo Lionel
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Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).

A fabula escrita por Lionel, intitulada "Os irmaos e o carrinho", aborda
temas relacionados ao compartilhamento, cooperagéo e consequéncias das agoes
impulsivas. Na historia, percebemos que os irméaos estao brincando juntos; no entanto,
uma briga pelo carrinho novo resulta em consequéncias para ambos, que acabam
ficando sem o carrinho.

A moral da histéria enfatiza a importancia de pensar antes de agir,
destacando a necessidade de reflexdo sobre as atitudes e a consciéncia de que cada
acao gera uma reagao. Dessa forma, compreendemos que Lionel foi capaz de criar
uma fabula sem recorrer a objetos ou animais, mas preservando a esséncia do
género, que € transmitir um ensinamento por meio da historia.

Assim como as fabulas mais antigas, criadas para ensinar
comportamentos sociais, valores éticos e morais, a fabula de Lionel retrata a
importancia da cooperagao e das interagdes sociais para garantir uma boa dinamica

social.



Figura 53: Fabula escrita pelo Lucas
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Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).
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Na fabula escrita por Lucas, intitulada "O Luis e seu pai", percebemos

que o protagonista da histéria é influenciado pelo que seus amigos possuem e deseja

0s mesmos itens que eles. Isso reflete como as criangas, e até mesmo os adultos,

podem ser moldados pelas influéncias culturais e sociais ao seu redor.

Lucas tomou consciéncia dessa situagao e buscou transmitir por meio

de sua fabula uma licdo, representada pelo pai do personagem, que explicou a

situacao financeira da familia e ensinou o filho sobre os valores sociais (Marx, 2013).

Para o Materialismo Historico e Dialético, a consciéncia de classe € fundamental para

compreender as desigualdades sociais e econbmicas de uma sociedade. Além dos

aspectos socioecondmicos, Lucas aborda valores morais, como a inveja.

Quando o trabalho pedagégico com a leitura e a escrita tem como foco
a sua utilizagado em situagdes de uso social, cremos ser possivel atingir
0 objetivo de formar criancas capazes de ler compreendendo e de
escrever se expressando, se comunicando, interagindo com outros
sujeitos por meio da escrita de textos (Miller, 2015, p. 120).
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Concordamos com Miller (2015) ao se referir que o ensino da leitura
e escrita ndo se trata de ensinar apenas as regras e normas, mas de desenvolver a
capacidade das criancas de compreenderem o que leem e de se expressarem de
forma eficaz por meio da linguagem escrita. Lucas é um garoto quieto, timido e que
possui dificuldades de apredizagem. Ao escrever a sua fabula, Lucas foi capaz de
criar um enunciado significativo. Seu pai faleceu no ano de 2020, e ele raramente fala
sobre o assunto. Ao questionar Lucas sobre a sua historia, ele contou que essa foi
uma licdo que seu pai ensinou para ele, porque quando era pequeno, sempre queria
0 que 0s outros tinham. Agora, entende que ndo pode ter inveja e que nem sempre
tera tudo o que quer.

Apesar da fabula de Lucas ndo seguir algumas regras e normas
gramaticais, como a falta de pontuacdo adequada, erros ortograficos e de
concordancia, podemos considerar que ele conseguiu criar um enunciado significativo
gue atende ao género fabula. Por meio de uma situacao vivenciada por ele em algum

momento, ele transmitiu 0 ensinamento que seu pai 0 ensinou.

Figura 54: Fabula escrita pela Magali
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Fonte: Banco de dados da professora/pesquisadora. (2022).
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Por fim, analisamos a fabula da Magali, intitulada “A menina que nao
pensa”. A historia da personagem Alice ilustra o processo de desenvolvimento
cognitivo dos seres humanos, enfatizando a importéncia da capacidade de pensar.
Magali escreveu sua fadbula para ensinar que devemos pensar antes de agir. A praxis
€ um movimento dialético que considera a acéo e a reflexdo como essenciais para o
desenvolvimento humano (Franco, 2012). Para o Materialismo Histérico e Dialético,
essa relacdo entre a teoria (pensamento) e préatica (acao) € fundamental para garantir
a emancipacdo dos seres humanos. A fabula ressalta essa relacdo dialética entre a
reflexdo e a acdo, enfatizando como a reflexdo possibilita a melhoria da qualidade das
acOes, gerando resultados positivos.

Alice aprende a importancia do pensamento a partir de sua
experiéncia ao cair da bicicleta e, mais tarde, ao enfrentar uma prova na escola. Essa
aprendizagem social é essencial para o desenvolvimento das funcbes psiquicas
superiores (Vygotsky, 2000). Assim como a menina da histéria, Magali revela tracos
gue permitem compreender que a capacidade de pensar se desenvolve ao longo do
tempo, especialmente na infancia. Essa tomada de consciéncia sobre as
consequéncias das acgfes e o papel do pensamento diante das situagdes revela que
Magali foi capaz de n&o s6 analisar o género fabula, mas assimilar o seu contetdo e
construir o seu enunciado.

Compreendemos que os seres humanos desenvolvem suas funcdes
psiquicas superiores ao se apropriarem dos significados sociais acumulados
historicamente pela humanidade. Dessa forma, concordamos com Miller e Arena
(2011, p. 346), ao dizer que

[...] quando o homem reproduz para si 0s significados sociais
acumulados historicamente pela humanidade disponiveis em seu meio
social, ele vivencia um processo pelo qual desenvolve aquelas
funcdes que séo especificas do género humano, isto €, ele constitui,
nesse processo, suas funcgdes psiquicas superiores, como a
linguagem, o pensamento, o raciocinio légico, a meméria voluntaria,
dentre outras.

Esta perspectiva destaca a importancia da cultura e da interacao
social para a humanizagdo do individuo, e a educacdo desempenha um papel

essencial na promocdo de oportunidades para que os individuos se envolvam em
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praticas sociais significativas que lhes permitam adquirir e assimilar esses
significados.

De acordo com Miller (2015), a aprendizagem da crianga € um
processo ativo que depende de seu envolvimento direto. A crianga ndo € um mero
receptor passivo das informagdes, mas sim alguém que participa ativamente do
processo de construcdo do conhecimento. Diante disso, a aprendizagem se
desenvolve de maneira mais eficaz quando a crianga esta engajada e envolvida nas
atividades de ensino.

Essa participagao ativa ocorre a medida que a crianga se integra nas
atividades da sala de aula, participa da tomada de decisbdes junto com as outras
criangas e executa as atividades propostas, relacionando-se com todo o ambiente
escolar. “A atividade esta voltada a satisfagcdo de uma necessidade; portanto, para que
o aluno queira aprender a ler e a escrever, ele precisa sentir que isso lhe é necessario;
caso contrario, ndo se empenha nesse trabalho, e a aprendizagem fica comprometida”
(Miller, 2015, p. 120).

Ao interagir e se relacionar com o outro, os sujeitos constituem e
constroem conhecimentos que se materializam pelos atos discursivos. Dessa forma,
o dialogo estabelecido entre os falantes de uma mesma lingua possibilita ndo apenas
a interacdo entre as pessoas, mas também a apropriacdo e assimilagdo dos
conhecimentos que foram construidos, permitindo que o homem se torne

verdadeiramente humano (Miller, 2015).

O resultado da Atividade de Estudo é a alterac&o no préprio aluno, seu
desenvolvimento. De maneira geral, pode-se afirmar que as
modificacBes que o aluno experimenta sdo as novas habilidades e
conhecimentos adquiridos. Trata-se, pois, de uma atividade de
autotransformacao, cujo produto € as alteracBes que acontecem no
préprio sujeito durante a sua execucéo (Elkonin, 2021, p. 160).

Elkonin (2021) destaca que o resultado da Atividade de Estudo € a
alteracao no proprio aluno, evidenciando que o objetivo principal desse processo é o
desenvolvimento individual. Essa autotransformacdo se materializa por meio da
aquisicao de novas habilidades e conhecimentos ao longo da execucao da atividade.
Nesse sentido, a Atividade de Estudo ndo é apenas um meio de transmitir contetdos,
mas sim uma oportunidade para que o aluno se desenvolva e se aproprie do

conhecimento de forma significativa.
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O conhecimento adquirido ao desenvolver a Atividade de Estudo nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental proporciona uma verdadeira transformacéo no
pensamento e nas acdes das criancas. ISso ocorre porque esses conhecimentos nao
se limitam apenas a memorizacao de conceitos ou a transmisséo de informacdes, mas
sim a sua incorporacao no repertorio pessoal e o desenvolvimento de capacidades do
pensamento teodrico, que sO sao possiveis quando a Atividade de Estudo é

efetivamente desenvolvida (Elkonin, 2021).

Em resumo, as ac¢Oes de estudo promovem o desenvolvimento das
capacidades de reflexdo, andlise e planejamento tedricos, no
movimento da Atividade de Estudo. Essas capacidades sdo estruturas
fundamentais da consciéncia teérica e, por isso, devem estar na base
do desenvolvimento psiquico das criangas que estdo entrando nos
anos iniciais da vida escolar, pois o desenvolvimento dessas
capacidades vai determinar a restruturacdo de todas as fun¢des da
personalidade e do intelecto infantil nessa etapa da vida humana
(Clarindo, 2020b, p. 182).

A Atividade de Estudo proposta foi uma jornada estruturada que se
alinhou diretamente a formacgao leitora e autora das criangas, sublinhando a relevancia
do trabalho consistente com o género fabula. O percurso percorrido até a etapa da
criacdo das fabulas pode ser subdividido em varias acbes cruciais.

Na primeira ag&o, a analise do género fabula proporciona as criangas
uma compreensdo das caracteristicas, estrutura e proposito desse género. Esse
conhecimento contribui significativamente para o desenvolvimento da capacidade de
leitura, capacitando-as a reconhecer e compreender uma variedade de textos. Ao
assimilar as caracteristicas do género, as criangas comegam a internalizar os
elementos fundamentais das fabulas, promovendo a formacgao autoral.

Na acdo de modelagao, as criangas constroem um modelo mental
sobre a esséncia do género. Participar dessa agao desenvolve a habilidade de
reflexdo sobre as caracteristicas internas do objeto de estudo, promovendo uma
leitura mais aprofundada e critica. A modelagao serve como base para que as criangas
possam, posteriormente, criar suas proprias fabulas, identificando e aplicando os
elementos essenciais do género em seus textos (Miller, 2019).

A terceira agao, que envolve a transformagao do modelo, foi crucial
para assegurar a apropriagao e objetivagdo do género fabula. A atividade de organizar

paragrafos de uma fabula fatiada contribuiu para que as criangas compreendessem a
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estrutura narrativa das fabulas, aprimorando sua habilidade de leitura e capacidade
de identificar a sequéncia légica dos eventos. Ao organizarem os paragrafos, as
criancas nao apenas leem, mas também compreendem como estruturar suas proprias
histdrias, facilitando a criagao autoral.

A quarta agao, que envolve a construcdo de um sistema de tarefas
particulares, possibilitou a criacdo de fabulas autorais. Esse processo exige que as
criangas apliquem o conhecimento adquirido durante as a¢gdes anteriores, reforgcando
a compreensao do género e desenvolvendo uma leitura mais ativa e critica. A criagéo
autoral € o apice da atividade, promovendo autonomia e criatividade na escrita (Miller,
2019).

As agdes de controle e avaliagao funcionam como etapas criticas para
verificar se as criangas assimilaram efetivamente os conhecimentos, tanto como
leitoras quanto como autoras. Esses processos sdo fundamentais para ajustes,
corregdes e aprimoramentos, contribuindo para o desenvolvimento continuo da
formacao leitora e autora.

Em resumo, a atividade de estudo oferece um caminho estruturado
para o desenvolvimento da formacgao leitora e autora, destacando a importancia do
trabalho sistematico com o género fabula para ampliar as competéncias das criangas
no ambito da leitura e escrita.

Dessa forma, destacamos a importancia do trabalho educativo
fundamentado na Teoria da Atividade de Estudo para o processo de desenvolvimento
das criangas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Clarindo (2020b) ressalta que
o trabalho por meio da Atividade de Estudo ndo apenas promove a aquisicdo de
conhecimentos cientificos, mas desempenha um papel essencial na formacao da
consciéncia, levando ao desenvolvimento de capacidades do pensamento tedrico.

Compreendemos que 0 processo educacional ndo esti limitado
apenas a transmissao de informacfes, mas sim ao desenvolvimento de capacidades
gue implicam na formacado psiquica da crianca. Nesse contexto, o professor deve
promover préaticas que levem ao desenvolvimento integral do sujeito e a sua
transformagéo.

Essa transformacdo transcende a aquisicdo superficial de
conhecimentos; ela envolve a transformacao do proprio sujeito, em que a crian¢a nao
apenas acumula informacdes, mas se torna capaz de aplicar esses conhecimentos de

maneira reflexiva e contextualizada. Foi isso que almejamos com o desenvolvimento
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desta dissertacdo: formar sujeitos autbnomos, capazes de compreender, analisar e
interagir com 0 mundo ao seu redor de maneira significativa, criando 0s seus proprios

enunciados para se tornarem seres humanizados.

4.4 A FORMACAO DE LEITORES E AUTORES NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

O caminho trilhado para desenvolver esta dissertacdo nao foi facil;
contudo, ao chegar até aqui, percebemos que todo o esforco valeu a pena. Das 30
criancas que participaram da pesquisa no ano de 2022, conseguimos atingir e criar
necessidades de leitura e escrita em cerca de 24 criancas. Seis delas apresentaram
dificuldades em ler e criar as fabulas com autonomia, necessitando do auxilio
constante da professora/pesquisadora. Essas criangas demonstraram diversas faltas
durante a realizacdo das ag¢0es de estudo, indicando que ndo se sentiram engajadas
e motivadas para participar das atividades propostas.

No inicio do 3° ano, logo apdés o retorno presencial das aulas,
percebemos que muitas criancas ndo estavam alfabetizadas. Foi necessario realizar
um trabalho individual e coletivo com a turma durante todo o ano para possibilitar o
desenvolvimento do ato de ler e escrever.

Mais de 30 fabulas foram criadas durante a pesquisa; contudo, nao foi
possivel trazer todas para analise nesta dissertacdao. Selecionamos as criagdes das
nove criangas que participaram da pesquisa em 2022 e que continuaram na turma do
4° ano da professora/pesquisadora no ano de 2023. Logo no inicio do ano letivo de
2023, conseguimos observar a diferenga na formagao leitora e autora das criangas
que haviam participado da pesquisa em comparagao com o restante da turma. As
nove criangcas no 4° ano demonstravam criticidade diante dos enunciados,
questionavam e dialogavam com os textos apresentados, enquanto varias outras

ainda estavam no processo de decodificagdo e ndo compreensao dos enunciados.

Entendemos que as acdes mentais de reflexdo, analise e
planejamento se configuram como um processo dialético, pelas
interrelacbes presentes no papel que desempenham dentro da
Atividade de Estudo, evidenciadas principalmente pela funcao
orientadora que essas capacidades cumprem na assimilacdo dos
conhecimentos tedricos e sao fundamentais para o desenvolvimento
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da personalidade dos estudantes (Clarindo, 2020b, p. 183-184).

Desde o inicio do ano de 2023, pudemos perceber o desenvolvimento
das criangas em comparagdo com aquelas que nao participaram da pesquisa. Ao
realizar a Atividade de Estudo com o género fabula, as criangas nado apenas
aprenderam sobre esse género, mas, por meio das agdes de estudo e de um trabalho
voltado para o desenvolvimento integral, conseguiram questionar o texto,
compreender os enunciados, dialogar com o autor, realizar pesquisas sobre os
diferentes géneros e buscar respostas para atribuir significados diante dos
enunciados. Elas ndo eram mais as mesmas; agora, eram capazes de questionar e
buscar respostas, ndo apenas aceitando o que estava pronto e acabado.

Isso ficou evidente quando, em agosto de 2023, os alunos dos 4° anos
do municipio de Arapongas/PR foram convidados para participar de um concurso de
parddias sobre o transito. Cada escola deveria realizar o concurso internamente e
selecionar as trés melhores parddias para concorrer a uma bicicleta a nivel municipal.
Das 118 criangas dos 4° anos da escola em que a professora/pesquisadora leciona,
duas parodias selecionadas para concorrer a nivel municipal foram da turma da
professora/pesquisadora, sendo Emilia e Narizinho, e a terceira parddia selecionada
foi a de uma crianga que participou da pesquisa no ano de 2022. No final, 42 parddias
foram avaliadas pelos jurados a nivel municipal, e Narizinho ficou em primeiro lugar
no concurso de parddias, ganhando uma bicicleta.

z

Além disso, € necessario ter claro o ponto de chegada da
aprendizagem da leitura e da escrita, o orientador das acdes de
ensino, qual seja: formar leitores e escritores de todos os géneros
textuais. No entanto, é preciso também reconhecer que, para chegar
a esse ponto, ha um percurso a ser trilhado. Mesmo orientado pelo
ponto de chegada, o caminho da aprendizagem néo se confunde com
ele. E composto por pequenas conquistas que vao, gradativamente,
levando a consecucao do objetivo final. O caminho pode ser facilimente
percebido na aprendizagem de outros conhecimentos e habilidades
(Sforni, 2016, p. 10).

Concordamos com Sforni (2016), pois compreendemos que as
criancas ndo se desenvolvem da mesma maneira; cada uma tem as suas vivéncias e
experiéncias que conduzem a sua formacdo e desenvolvimento. As pequenas
conquistas das criancas, que antes apenas decodificam o texto e ndo compreendiam,

e que aos poucos aprenderam a dialogar com o texto e, assim, conseguiram criar 0s
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seus enunciados, representando um salto qualitativo significativo. Consideramos que
arealizacdo da Atividade de Estudo para o trabalho com o género fabula obteve éxito.
De acordo com Clarindo (2020b, p. 144),

na Atividade de Estudo, as criancas terdo pela primeira vez a
consciéncia de que suas capacidades tém poder criativo, e suas
acoles, poder transformador da realidade e, também pela primeira vez,
terdo autonomia para controlar esses modos de acdo buscando seu
desenvolvimento como sujeito.

As fabulas escritas pelas criancas revelaram indicios de que
conseguiram desenvolver as capacidades do pensamento tedrico, apropriando-se do
género fabula para ler e criar enunciados com autonomia. Na fabula “A Cobra
Egoista”, Lolo demonstra sua capacidade em criar uma histéria com animais que
possuem caracteristicas humanas, apresentando uma moral clara e coerente para a
narrativa. Ela consegue atribuir personalidades aos animais e criar uma situacao que
reflete uma licdo de moral, caracteristica essencial do género fabula.

No texto “O Peixe Brincalhdo”, Bibi desenvolve um enredo que
envolve acdes e consequéncias. Ela cria personagens com caracteristicas distintas e
uma moral sobre empatia e consideracéo pelos sentimentos dos outros.

A histdria criada por Cebolinha, “O Urso e o Pote de Mel’, apresenta
uma narrativa simples, mas eficaz. Ele foi capaz de criar um conflito entre o urso e as
abelhas e, em seguida, apresentar uma licdo sobre a importancia de pedir em vez de
roubar. Isso demonstra a capacidade de Cebolinha de criar uma histéria com uma
moral clara e coerente.

A narrativa de Toreto, “A Escola de Joao”, apesar de ndo apresentar
a moral no final do texto, explora como tema central a honestidade. Toreto criou
personagens para a sua histéria, Jodo, a professora e a mae; ele conseguiu construir
uma narrativa que reflete as consequéncias das acdes de Jodo. Isso mostra a
capacidade que ele teve de refletir sobre um tema cotidiano e transmitir uma
mensagem sobre a honestidade. Dessa forma, compreendemos que, mesmo faltando
alguns elementos, Toreto conseguiu criar um enunciado de acordo com 0 proposto.

A fabula de Emilia, “O Castelo e o Casebre”, explora temas sobre
humildade, amizade e alegria. Ela cria personagens para a narrativa que personificam
esses conceitos e constréi uma narrativa que enfatiza a importancia das relacdes

humanas em contraste com a riqueza material. Isso demonstra a capacidade que
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Emilia teve de criar enunciados com significados mais profundos e que transmitem
uma licdo de moral.

No enunciado “A Sereia e a Foca”, Narizinho aborda as
consequéncias das brincadeiras. Ela cria personagens para sua histéria e desenvolve
uma narrativa que destaca a importancia de considerar os sentimentos dos outros,
demonstrando sua capacidade de criar uma fabula coerente e que aborda questbes
sociais presentes em sua vida.

Em “Os Irmé&os e o Carrinho”, Lionel criou um enredo em torno do
compartilhamento, da cooperacéo e das consequéncias das a¢des impulsivas. Ele foi
capaz de desenvolver personagens e construir uma narrativa que enfatiza a
importancia de pensar antes de agir. Isso demonstra a sua capacidade de criar
enunciados e transmitir uma ligdo valiosa.

Na histéria de Lucas, “O Luis e seu Pai”, percebemos a presenca de
temas como inveja, gratiddo e consciéncia financeira. Lucas criou personagens para
sua historia e desenvolveu uma narrativa que destaca a importancia de valorizar o que
se tem em vez de cobicar as coisas alheias. Isso demonstra que Lucas conseguiu
criar uma historia que transmite um valor moral relevante para a sociedade.

Na fabula de Magali, “A Menina que ndo Pensa”, a historia destaca o
guanto o pensar é importante antes de agir. Magali criou a personagem Alice e
construiu uma narrativa que enfatiza como as decisbes impulsivas podem levar a
resultados negativos. Ela demonstrou a capacidade de analise e reflexao, transmitindo
uma sabedoria pratica com sua historia.

Dessa forma, compreendemos que as fabulas escritas pelas criancas
do 3° ano do Ensino Fundamental refletem a formacéo leitora e autora das criancas,
gue foram capazes de assimilar os conhecimentos e construir novos conhecimentos
a partir de préticas sociais significativas. As criangas conseguiram utilizar o género
fabula para criar enunciados que transmitem valores e ligbes importantes, como
honestidade, humildade, gratiddo, felicidade, amizade. Além disso, essas acodes
demonstram a formacao da autoria, a medida que as criancas desenvolvem narrativas
com personagens, enredos coerentes e licdes morais, criando seus proprios

enunciados e néo apenas reproduzindo discursos criados por outras pessoas.

Ressaltamos, por isso, a importancia do papel do professor na
organizacao e desenvolvimento do processo de ensino para objetivar
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o desenvolvimento da crianga das séries iniciais do ensino
fundamental como leitora e produtora de textos, tornando-a capaz de
utilizar os recursos linguisticos necessarios para interagir com o outro
em determinados contextos situacionais de interagéo (Miller, 2015, p.
121).

Ao desenvolver uma compreensao clara dos motivos e significados
na atividade educacional, os professores podem promover uma pratica pedagodgica
mais eficaz, engajando-se de forma reflexiva e critica na formagao das criangas,
contribuindo para a formacéao de sujeitos capazes de se posicionar criticamente diante
do mundo (Franco, 2012).

Para Miller (2020), o processo de ensino e aprendizagem da leitura e
producdo escrita demanda a criacdo de um ambiente propicio ao desenvolvimento
das criancas em relacéo a novas funcdes psiquicas superiores, bem como habilidades
e capacidades em niveis cada vez mais avangados. Nesse sentido, Miller (2020)
acrescenta que as atividades destinadas a elas se concentram no conteudo essencial
da lingua materna, ou seja, 0s enunciados que constituem os diversos géneros
discursivos da comunicacéo por meio da linguagem falada.

Assim, o desenvolvimento dos atos de ler e escrever € uma condi¢cado
prévia para o pleno desenvolvimento da cidadania autbnoma. E por meio da leitura e
escrita que nos constituimos enquanto sujeitos historicos e sociais que praticam esses
atos a todo momento, pois, “[...] aprender a ler é necessario para a transformacao
continua, progressiva, para um modo cada vez mais abstrato e profundo de pensar,
gue somente a relacdo com essa tecnologia chamada escrita pode proporcionar ao
homem” (Arena, 2010, p. 242).

De acordo com Asbahr (2016), durante a realizagdao da Atividade de
Estudo, as criancas sdo levadas a refletir, analisar e a construir o plano interno das
acdes, componentes centrais do pensamento teodrico. Dessa forma, compreendemos
que o processo de ensino-aprendizagem da leitura e escrita deve levar as criangas a
reflexdo, analise e planificagdo mental da lingua escrita, para que possam se
transformar em leitores e autores capazes de agir e interagir diante dos diferentes
enunciados que permeiam a sua pratica social (Kohle; Miller; Clarindo, 2021).

O ensino desenvolvimental compreende a importancia de levar a
crianga a construir o conhecimento cientifico de acordo com o seu contexto, interacao
COm 0S outros sujeitos e as suas vivéncias. Assim, as criancas terdo a oportunidade

de participarem da constru¢do do seu conhecimento, transformando-se em sujeitos
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criticos e autbnomos e humanizando-se durante o processo educativo.

Com base na pesquisa realizada, destacamos a importancia do
desenvolvimento das capacidades de leitura e escrita para a formacao de cidadaos
autbnomos. O processo educativo, baseado na Teoria da Atividade de Estudo, visa
ndo apenas a transmissdo de informacgdes, mas a formacao integral das criangas,
levando-as a reflexdo, analise e construgdo do conhecimento de forma
contextualizada. O enfoque no pensamento tedrico, o didlogo com diferentes
enunciados e a participacdo ativa das criangas no processo educacional séo
considerados elementos essenciais para promover uma educacgao significativa,
permitindo-lhes tornarem-se sujeitos criticos, autbnomos e humanizados ao longo de
sua jornada educativa (Cunha, 2019; Clarindo, 2020a; Kohle, 2022; Helbel, 2022).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

— Acho que todo mundo esta apenas tentando
voltar para casa — refletiu a toupeira.

[.]

— A casa nem sempre é um lugar, ndo é?
(Charlie Mackesy)

A humanidade é marcada por uma série de transformacdes nas
condicbes materiais de vida, nas relacbes sociais e na producdo dos meios para
satisfazer as necessidades dos seres humanos. A busca pela satisfacdo dessas
necessidades € o que impulsiona o ser humano e o diferencia dos animais. Ao analisar
esse trecho do livro, podemos relacionar o retorno para casa como a constante busca
dos individuos por um lar, alimento, seguranca, educacéo, entre outras necessidades
fundamentais para a humanizacéo do sujeito (Duarte, 2004).

Recorremos a Teoria Historico-Cultural para interpretar que casa ndo
€ apenas um lugar fisico; pode ser um espago emocional, um sentido de
pertencimento, identidade e seguranca, construidos socialmente ao longo do tempo.
Selecionamos este trecho em que 0 menino compreende que a casa ndo é apenas
um lugar, e podemos observar a sua transformacédo e tomada de consciéncia. Ele
comegou a questionar 0s conceitos que antes eram aceitos e passou a reconhecer as
complexidades da vida e das relagbes sociais.

Durante todo o processo de pesquisa e redacao desta dissertacao,
buscamos compreender o processo de formacdo da Atividade de Estudo para
desenvolver o ato de ler e escrever em criangcas do 3° ano do Ensino Fundamental.
Transformamo-nos e buscamos transformar as criangas em sujeitos autbnomos e
humanizados que leem e escrevem seus préprios enunciados. Assim como 0 menino,
tomamos consciéncia de que formar seres humanos ndo ocorre da noite para o dia. E
preciso percorrer uma longa jornada para satisfazer as necessidades humanas, e ao
satisfazer uma necessidade, novas necessidades surgem, e assim 0 ser humano se
constitui e se transforma durante todo o processo.

A educacao nao trata apenas da aquisicao de conhecimentos; ela
implica assimilar os conhecimentos para transforma-los e utiliza-los de acordo com as

nossas necessidades. Portanto, um grande desafio foi colocado a nossa frente:
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desenvolver as capacidades do pensamento tedrico em criangas dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental para que pudessem se tornar leitores e autores, utilizando a
linguagem para ler e criar enunciados significativos e, assim, se desenvolverem e se
transformarem durante todo o processo.

O caminho percorrido desde o ingresso da pesquisadora no Programa
de P6s-Graduagao em Educagéo nos permite observar a transformacéo nao apenas
das criangas, mas da pesquisadora como professora e pesquisadora que utilizou uma
nova abordagem teorico-metodoldgica para promover a aprendizagem significativa e
a formacao de leitores e autores nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Ao observar a realidade da sala de aula no inicio do ano de 2022,
apos o retorno presencial das aulas, notamos que muitas criangcas ndo conseguiam
realizar o ato de ler e escrever. A maioria apenas decodificava o codigo escrito sem
compreender ou conseguir criar enunciados com autonomia, e algumas criancas
sequer reconheciam as letras do alfabeto.

Nesse sentido, surgiram muitos questionamentos para que
pudéssemos recuperar os retrocessos causados durante a alfabetiza¢&o das criancas
no periodo da pandemia de Covid-19. Tais questionamentos incluiam: Como realizar
praticas de leitura e escrita significativas que possam formar leitores e autores
conscientes? Como utilizar o género fabula para criar a necessidade de ler e escrever
em criangas do 3° ano do Ensino Fundamental? A partir dessas e outras reflexdes,
buscamos investigar o problema relacionado a alfabetizacdo de criancas para
construir estratégias que pudessem superar os desafios e formar leitores e autores.

Constatamos, desse modo, que o trabalho com a Teoria da Atividade
de Estudo € um caminho privilegiado, pensado e elaborado para o desenvolvimento
do ser desde seu ingresso na instituicdo de ensino. Isso permite que as criancas
acessem o conhecimento sistematizado de forma efetiva, possibilitando n&do apenas
a recepcdo passiva de informacdes, decodificagdo, memorizagdo ou copia, mas sim
a assimilacdo dos conhecimentos tedricos. Esse processo transforma as criangcas em
sujeitos autbnomos, capazes de utilizar a linguagem para se expressar e agir de
maneira consciente e significativa na sociedade.

Ao aplicar os pressupostos da Teoria da Atividade de Estudo a
formacgéao de leitores e autores, percebemos que a leitura e a escrita se transformam
em atos ativos de construcdo de conhecimentos e significados, deixando de ser

atividades passivas. As fabulas criadas pelas criancas refletem esse processo,
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destacando a interacdo entre o sujeito, o objeto de estudo e o uso adequado das
ferramentas e estratégias educacionais. Essa dinamica desempenha um papel
fundamental na formacéo de leitores e autores competentes e criticos.

O ato de ler e escrever ndo € uma pratica espontanea, mas uma forma
intencional de apropriagcédo da cultura humana e produgao de sentidos que impulsiona
o desenvolvimento do individuo. Contextualizar as praticas de leitura e escrita
incentiva as criancas a refletirem sobre a realidade das relagcdes sociais, conectando
o conteudo dos textos as suas proprias vivéncias e conhecimentos prévios. Isso
enriguece a experiéncia de leitura e escrita, tornando-as mais relevantes e
estimulantes. Portanto, o processo de alfabetizagdo € um grande desafio para o
professor, que deve considerar a crianga como um ser histérico e social, capaz de se
desenvolver integralmente.

Foi necessario repensar as praticas de leitura e escrita e elaborar um
trabalho educativo claro e significativo. Formar a atitude leitora e autora nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental € essencial para a formacdo humana da crianca.
Préaticas bem desenvolvidas criam necessidades de ler, escrever, criar, expressar,
imaginar e conhecer, aproximando a crianca da cultura elaborada ao longo do tempo.
Isso permite que elas formem a sua identidade leitora e autora, pois a linguagem
escrita estd vinculada a dimensdes culturais, historicas, sociais, politicas e
ideoldgicas, promovendo a interacdo do sujeito com a pratica social e a elaboracéo
de significados sociais e sentidos pessoais.

As acdes de estudo para assimilagdo do género fabula foram
essenciais para construir uma educacdo que visa desenvolver a personalidade
humana e proporcionar a apropriacdo de conhecimentos cientificos. As criancas
envolveram-se nessas agdes e conseguiram realizar a tarefa proposta, tornando-se
sujeitos da atividade e sentindo a necessidade de criar suas proprias fabulas para
compartilhar licdes aprendidas em suas vidas. Esse processo permitiu a criagcdo de
enunciados concretos no final da Atividade de Estudo.

Os resultados indicam que o processo de criagdo de fabulas
representa a capacidade das criangas de se desenvolverem e transformarem durante
a realizagcdo da Atividade de Estudo. As fabulas escritas por elas refletem o didlogo
entre o sujeito e o objeto de estudo, em um processo dindmico de construgdo do
conhecimento. Ao narrar histérias que envolvem dilemas morais e sociais,

compreendemos que as criangas foram capazes de demonstrar o entendimento sobre
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0 género. As criangas utilizaram a linguagem escrita para expressar suas ideias e
valores, e a mediacdo desempenhou um papel crucial nesse processo, influenciando
suas interagdes sociais e contribuindo para a constru¢ao de suas narrativas.

As ac6es envolvendo leitura e criagdo de fabulas foram cruciais para
compreender o desenvolvimento das capacidades do pensamento teérico das
criancas. Na producdo escrita encontramos indicios de que o trabalho com o género
fabula realizado por meio da Atividade de Estudo pode formar leitores e autores. As
fabulas ndo representam apenas o conhecimento atual das criancas, mas também
evidenciam o avanco desde a andlise e reflexdo do género até a planificacdo mental
e a formacao da autoria durante todo o processo. A analise da Atividade de Estudo
revela que as criancas nao criaram apenas histérias sobre animais; ao contrario,
utilizaram a linguagem escrita e conhecimento do género para criar enunciados que
transmitiram ensinamentos a partir de situacdes reais e vivéncias. Isso reflete um
processo de dialogo e interacdo que humanizou as criancas, levando-as a refletir
sobre suas proprias fabulas e as dos colegas.

Compreendemos que o caminho n&o se encerra aqui; esta apenas
comecando. Novas pesquisas precisam ser desenvolvidas e divulgadas no meio
académico para que os professores possam ter acesso a Teoria da Atividade de
Estudo. Isso permitirh uma compreensao mais profunda de seu papel no processo de
ensino-aprendizagem e destacara a importancia da formagdo dos atos de ler e
escrever desde o primeiro ano do Ensino Fundamental. Valorizar préticas
significativas que levem as criangas a atribuir significados a sua interacdo com a
linguagem escrita nos mais diversos géneros do discurso é fundamental.

Diante dos desafios enfrentados na pratica educacional, € essencial
repensar as abordagens de leitura e escrita, desenvolvendo estratégias que formem
leitores e autores conscientes. Contudo, é crucial que essas préticas se estendam a
todas as criancgas, garantindo igualdade de oportunidades. Politicas estruturantes nas
escolas podem incluir a implementacdo de métodos ativos como a Teoria da Atividade
de Estudo, formacéo continuada dos professores, acesso a materiais pedagogicos
adequados e acompanhamento personalizado para atender as necessidades
individuais dos alunos. Essas iniciativas visam criar um ambiente propicio ao pleno
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, promovendo a humanizacédo e
formacéo integral de todas as criancgas.

A pesquisa revela a eficacia da Teoria da Atividade de Estudo na
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formacéao de leitores e autores nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Destaca-se
gue o processo de leitura e escrita deve ser ativo, transformador e significativo para
as criancas, promovendo o desenvolvimento do pensamento teorico. As fabulas
criadas pelas criancas durante a pesquisa refletem a evolugcdo em suas capacidades,
demonstrando compreensao do género e expressao de ideias significativas.

A formacdo de leitores e autores continua sendo um desafio,
especialmente diante de praticas destituidas de significado que ainda persistem nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Apesar dos desafios, a experiéncia desses dois
anos de pesquisa inspira a continuacdo da busca por construir a humanidade no ser
humano. Assim como o Cavalo disse: "A verdade é que todo mundo esta tentando
aprender a voar". Ao finalizar esta dissertacdo, o sentimento é de possuir asas e 0
desejo de aprender a voar para ajudar 0s pequenos a abrir suas asas o0 quanto antes

e voar o mais alto possivel.
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APENDICE A
;\.--?’L Prefeitura do Maniepio de rhapongas c
>y 2 o -~
y u - sm W de M Secretaria Municipal

(

T Rua Marabii, 671 — Centro — Arapongas — PR, de

pedagogico@arapongas, pr.go

Declarac@o de Concordéancia dos Servicos Envolvidos e/ou de Instituigdo
Co-Participante

Arapongas, 30 de maio de 2022.

lima. Sra. Profa. Dra. Adriana Lourencgo Soares Russo
Coordenadora do CEP/UEL

Senhora Coordenadora

Declaramos que ndés da Secretaria Municipal de
Educacgéo de Arapongas/PR, estamos de acordo com a condugéo do projeto de
pesquisa “Praticas de leitura e escrita nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental: a formacgao de leitores e autores por meio da Atividade de
Estudo” sob a responsabilidade de Rafaela Carolina Garcia Ferreira, aluna do
1° ano do Programa de P6s Graduagdo em Educagdo da area de Docéncia:
Saberes e Praticas da Universidade Estadual de Londrina, nas nossas
dependéncias, tdo logo o projeto seja aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa Envolvendo seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina,
até o seu final em 31 de Dezembro de 2023.

Estamos cientes que as unidades de andlise da
pesquisa serao: alunos do 3° ano do periodo matutino, diarios de campo, audios,
filmagens e produgdes dos educandos no periodo da pesquisa, bem como de
que o presente trabalho deve seguir a Resolugdo 466/2012 do CNS e
complementares.

Atenciosamente,

Secretaria Munigipal de Educagédo
de Arapongas
Vandrea Vital, Secretaria Interina de
Educagédo

Vandréa Vital Cestari
Dacralo n® 36722 de 2608/2022
Secretana Mun. de Educacéo

Arapongas, 30 de maio de 2022.



APENDICE B

R. Pavion®, 26~ Centro CEP 86700-245 Tel.: (43) 3902-1115 P G
CNPJ: 02.580.497/0001-90
E-mail: franciosieducacac@hotmail.com
B i s s bl

L Arapongas — Parand au,,.ﬂ’

Declaragio de Concordancia dos Servigos Envolvidos efou de Instituicao

Co-Participante

Arapongas, 30 de maio de 2022,

lIma. Sra. Profa. Dra. Adriana Lourenco Soares Russo
Coordenadora do CEP/UEL

Senhora Coordenadora

Declaramos que nos da Escola Municipal Professora
Antonica Giroldo Franciosi, estamos de acordo com a condugdo do projeto de
pesquisa “Praticas de leitura e escrita nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental: a formagdo de leitores e autores por meio da Atividade de
Estudo™ sob a responsabilidade de Rafaela Carolina Garcia Ferreira, aluna do
1% ano do Programa de Pos Graduacdo em Educacao da drea de Docéncia:
Saberes e Praticas da Universidade Estadual de Londrina, nas nossas
dependéncias, tdo logo o projeto seja aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa Envolvendo seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina,
até o seu final em 31 de dezembro de 2023.

Estamos cientes que as unidades de andlise da
pesquisa serdo os alunos do 3* ano do periodo matutino, diarios de campo,
dudios, filmagens e produgoes dos educandos no periodo da pesquisa, bem
como de gue o presente trabalho deve seguir a Resolugao 466/2012 do CNS e
complementares.

Atenciosaments,

Escola Municipal Professora
Antonica Giroldo Franciosi
DIRETORA
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APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PAIS OU
RESPONSAVEIS

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convidar a crianca sob sua responsabilidade para participar da pesquisa
mtitulada: “Priticas de leitura e escrita nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: a formacéo de
leitores e autores por meio da Atividade de Estudo”™, a ser realizada na “Escola Municipal Professora
Antonica Girolde Franciosi”, constituindo-se na dissertagio de Mestrado em Educacio da pesquisadora
Rafaela Carolina Gareia Ferreira, aluna regular do 1* ano do Programa de Pos-Graduagio em Educagiao
da Universidade Estadual de Londrina, sob orientagio da Professora Dra. Sandra Aparecida Pires
Franco.

O objetive da pesquisa € desenvolver uma Atividade de Estudo com o género fabula ¢ analisar
em que medida esse processo possibilita a aprendizagem da leitura e escrita para a formagio de leitores
¢ autores. A participagio da crianga ¢ muito importante ¢ ela se daria da seguinte forma: as criancas
participario de uma Atividade de Estudo constituida por um conjunto de agdes voltadas para a pratica
de leitura ¢ escrita do género fibula. Elas participario normalmente das aulas que serio filmadas,
fotografadas e gravados audios a serem utilizados apenas para analise ¢ transcrigio da pesquisadora. Os
textos criados pelas criangas serdo analisados, interpretados ¢ os dados obtidos serio expostos na forma
de dissertacdo de mestrado.

Esclarecemos que a participagio ¢ totalmente voluntana, podendo o(a) senhor{a) solicitar a
recusa ou desisténcia de participagio da crianga a qualquer momento, sem que 1sso acarrete qualquer
dnus ou prejuizo d crianga. Esclarecemos, também, que as informagtes do estudante sob sua
responsabilidade serdo ublizadas somente para os fins desta pesquisa ¢ serio tratadas com o mais
absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a identidade da cnanga. Os registros gravados
em dudio, filmagens ¢ fotos serdo utilizados apenas para andlise do objeto de estudo sob sigilo ¢
confidencialidade. Esses arquivos ficarfio armazenados até a finalizagio e defesa da dissertagio da
pesquisadora.

Esclarecemos ainda. que nem o{a) senhor(a) € nem a crianga sob sua responsabilidade pagario
ou serdo remuneradosias) pela participagio. Garantimos, no entanto, que todas as despesas decorrentes

da pesquisa serio ressarcidas, quando devidas ¢ decorrentes especificamente da participagiio.

Pagina 01 de 03

*Termo de Consentimento Livre Esclarecido apresentado, atendendo, conforme normas da Resolecio 4662012 de 12 de
dezembro de 2012,
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Os beneficios esperados sfio referentes 8 melhona do ato de ler ¢ escrever a partir das
contribuigdes de priticas pedagogicas fundamentadas na perspectiva da Atividade de Estudo. Este
estudo possibilitara 4 crianga a construgdo de sentido para a leitura e a escrita e o desenvolvimento de
capacidades linguistico-discursivas para a apropriacio dos géneros discursivos como uma pratica social,
ou seja, que a crianga consiga analisar ¢ refletir sobre a leitura ¢ a escrita de maneira que ela consiga ler
€ ESCIEeVEr Com autonomia,

Quanto aos nscos, podem conter tanto riscos conhecidos como potenciais, contudo, tratam-se
apenas de atividades desenvolvidas sob orientagtes pedagogicas, envolvendo lapis, papéis e hivros. E
possivel que os estudantes se sintam cansados durante as atividades, pode haver desconforto da crianca
ao falar sobre sua experiéneia com a leitura ¢ escrita de textos ou que fique inibido(a) devido ds
gravagoes das aulas. No entanto, a pesquisadora ira garantir que os possivels danos sejam evitados e
caso haja qualquer situagiio a mesma estara disposta a auxiliar no que for necessario, tomando as devidas
providéncias como, por exemplo, assisténcia psicologica pablica.

Em relagio aos estudantes que ndo tiverem a participacio na pesquisa autorizada pelos
responsavels legals ou aqueles que nido quiserem participar, ndo acarretara nenhum prejuizo para o
estudante, eles irdo participar das aulas e atividades normalmente, visto que os contetidos trabalhados
fazem parte do curriculo e sdo importantes para a formacio da crianga. A professora/pesquisadora nio
ira utilizar e/ou reproduzir os dados, as gravagoes ¢ produgdes das cnangas que ndo tiverem sido
autorizadas ou ndo queiram participar da pesquisa.

Ao final da pesquisa informaremos a escola dos resultados obtidos, também. colocamo-nos a
disposigio para fornecer orientagdes a respeito dos temas da pesquisa e prestar quaisquer informagées
pertinentes. Informamos que esta pesquisa atende e respeita os direitos previstos no Estatuto da Crianca
¢ do Adolescente — ECA, Lei Federal n® 8069 de 13 de julho de 1990, sendo cles: a vida, a saide, a
alimentagéio, 4 educagiio, ao esporte, ao lazer, 4 profissionalizagio, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e 4 convivéncia familiar comunitiria. Garantimos também que serd atendido o Artigo 18 do
ECA: “E dever de todos velar pala dignidade da crianga ¢ do adolescente, pondo-se a salvo de qualquer
tratamento desumano, violento, aterronizante, vexatono ou constrangedor.”

Caso ofa) senhor(a) tenha davidas ou necessite de malores esclarecimentos podera nos contatar:
Pesquisadora  responsiavel: Rafacla Carolina Garcia  Ferreira.  Enderego  eletrdnico:

rafaclacarclinagfii) gmail.com. Contato telefénico: ou procurar o Comité de Etica em

Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Umiversidade Estadual de Londrina, situado junto ao LABESC
— Laboratorio Escola, no Campus Universitario, telefone 3371-5455, e-mail: cep26&iuel.br.

Pagina 02 de 03

*Termo de Consentimento Livre Esclarecido apresentado, atendendo, conforme normas da Resolugio 4662012 de 12 de
dezembro de 2012,
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Este termo devera ser preenchido em duas vias de 1gual teor, sendo uma delas devidamente

preenchida, assinada ¢ entregue ao(d) senhor(a).

Arapongas, de de 2022,

Pesquisadora responsavel

Rafaela Carolina Garcia Ferreira

(NOME POR EXTENSO DO
RESPONSAVEL PELO PARTICIPANTE DA PESQUISA), tendo sido devidamente esclarecido

sobre os procedimentos da pesquisa, concordo com a participacio voluntiria da cnanca sob minha

responsabilidade na pesquisa descrita acima.

{ ) Sim, autorizo a participacio da crianga sob minha responsabilidade na pesquisa.

{ ) Nao, nio autonzo a participagio da crianga sob minha responsabilidade na pesquisa.

{ ) Sim, autonzo a divulgagio da imagem e/ou voz da crianga sob minha responsabilidade.

{ ) Nio, nio autorizo a divulgacio da imagem e/ou voz da enanga sob minha responsabilidade.

Assinatura (ou impressio dactiloscopica):

Data:

Pagina 03 de 03
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APENDICE D

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Praticas de leitura e escrita nos Anos Iniciais do Engino Fundamental: a formacdo de
leitores e autoree por meio da Atividade de Estudo

Querida crianca,
Gostariamog de convidar vocé para participar de uma pesquisa,

=
eeea pesquisa serd realizada aqui na escola com a nossa turma e é

ela gerd parte da digertacdo de Mestrado da pesquicadora e
professora Rafaela Carolina Garcia Ferreira.

Para esea pesquisa iremos Voce ird participar

‘ normalmente das aulas que
estudar o género fabula, * eerdo filmadas,

fotografadag e gravados
4udiog para que pogeamos
analisar a sua leitura e

escrita.

7Y

A cua participac@o é voluntdria, vocé pode aceitar, recusar ou degistir de
participar a qualquer momento e ¢em prejuizo nenhum. Vocé continuara
participando das aulas e dae atividades normalmente, poi¢ o¢ contetidos que
iremog estudar ¢ao muito importantes.

Og textos que vocé criar gerao analisados, interpretados e os
dados obtidos serdo colocados na dissertacdo de mestrado da
pesquisadora. As suas informacoes serdo utilizadas somente para

esta pesquisa, 0 seu nome e as suas informacdes nao serdo
divulgadas para ninguém.




192
i\é’ Vamog juntos entrar em um mundo cheio de histdrias, { j \%&
= encantos e fabulas.

~

L 3

Com esta pesquisa esperamos que a gua leitura e escrita e jam ainda melhores. Durante
ag aulag, é possivel que vocé ge sinta caneado, pode haver desconforto ao falar sobre sua
experiéncia com a leitura e escrita de textos ou que vocé fique envergonhado devido as
gravagdes dag aulas. Mag n@o se preocupe, a pesquigadora ird garantir que og possiveis
danos se jam evitados e caso ha ja qualquer situac@o a mesma estard disposta a auxiliar
no que for necessario, tomando ag devidag providéncias.

Esta pesquisa atende e regpeita os direitos previstos no Estatuto da
Crianga e do Adolescente - ECA, Lei Federal n2 8069 de 13 de julho de
1990, sendo eles: & vida, & saude, & alimentagdo, & educagdo, ao esporte,
a0 lazer, & profissionalizagdo, & cultura, & dignidade, ao respeito, &

liberdade e & convivéncia familiar comunitdria. Garantimos também que
serd atendido o Artigo 18 do ECA: “f dever de todos velar pala dignidade da
crianga e do adolescente, pondo-ge a salvo de qualquer tratamento
desumano, violento, aterrorizante, vexatdrio ou constrangedor.

8im, eu aceito participar da pesquisa.
Nao, eu ndo aceito participar da pesquica.

-

%im, eu autorizo a divulgacio da minha imagem e/ou woz.

Nao. eu ndo autorizo a divulgacao da minha imagem e/ou voZ

Nome:

Data:
Pesquigadora respongavel: Rafaela Carolina Garcia Ferreira




