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RESUMO

Trata-se de uma pesquisa acerca do papel da fdosafeducacdo humana, reflexdo que se
move em torno de trés eixos fundamentais, a sabensino de filosofia, a linguagem e a
educacao. Tal abordagem foi empreendida a parpedspectiva de dois autores: de um lado,
Wittgenstein, notoriamente identificado como uma gaincipais figuras da filosofia no
século XX, sobretudo, porque a partir dasestigacfes Filosoficafoi responsavel pela
“segunda virada pragmatica” na filosofia analitb@ séc. XX. De outro lado, Lipman,
filosofo e educador americano que desenvolveu wgrBma de Filosofia para Criangcas com
a proposta de ensinar criangcas a aprenderem arperghor, a formar criancas mais
reflexivas, autbnomas no pensar, abertas ao didRayaneio do que ele chamou de “Novelas
Filosdéficas”, sua proposta era apresentar as @sada educacao infantil até o ensino médio,
conceitos de filosofia numa linguagem acessivehsfiormando a sala de aula em uma
“Comunidade de Investigacdo”. Nossa reflexdo irsgiaa partir de um diagnostico de que a
educacdo esta em crise. Apoiado nesta ideia carstatjue apesar de todo conhecimento
produzido ao longo do tempo, a despeito de todempow/estido na razdo, na ciéncia, a
educacdo parece ter fracassado em sua tarefa dwatfohomens criticos e reflexivos,
conscientes e responsaveis frente a si mesmoste fiesociedade. Admite-se também que a
partir do “paradigma moderno” houve uma fragmerdagd saber humano, o que fez com
gue o homem perdesse a perspectiva do todo, unzadageristicas proprias do pensamento
filosofico. Hoje o homem tende pensar e conhece por partes, proprio do pensamento
cientifico. Nessa perspectiva, enfatiza-se a reatessidade de uma nova proposta
educacional que forme o homem integralmente, farmenomem que pense melhor. Sendo
assim, lanca-se como hipotese de trabalho, a manide que a filosofia inserida como
disciplina (atividade) desde os primeiros anosr@ne da crianca pode contribuir para uma
melhor educacédo (formacdo humana). Contudo, ensegea afirmacdo um problema: a
linguagem no ensino de filosofia, a linguagem cqrablema filosofico. E possivel ensinar
filosofia para criancas? Ou melhor, a filosofia @oskr ensinada? Se for, como ensinar
filosofia para criancas? A partir dessas considescpretende-se discutir sobre o “ensino de
filosofia para criancas” a partir das concepcoesdificas de Wittgenstein e Lipman. Num
terceiro momento, pretende-se compreender o condeitlinguagem, assim como alguns
conceitos fundamentais da obra desses dois awgmea relacdo com o ensino de filosofia.
Em seguida, num quarto momentpretende-se buscar pontos de aproximagao entre
Wittgenstein e Lipman, evidenciando possiveis #riltias wittgensteinianas no método de
Lipman acerca do ensino de filosofia. E, por fi@s consideragdes finais, sdo evidenciadas, a
partir da concepcao de significado como, ukoWittgenstein, as varias possibilidades de uso
da linguagem também no contexto educativo. Do mesmdqg é enfatizada a grande
contribuicdo de Lipman ao processo educatgpecialmente no que tange a Comunidade de
Investigagdo como um modelo de sala de aula diferda do modelo tradicional, onde
prevalece o didlogo, um “didlogo investigativo”.

Palavras-chave:Ensino de Filosofia. Formagdo Humana. Linguagentigéhstein. Lipman.
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ABSTRACT

This is a research on the role of philosophy incation moving around three main axes: the
teaching of philosophy, the language and the educathis approach is undertaken from the
perspective of two authors: on the one hand, Witgn who is today identified as one of
the main figure in twentieth century philosophyp@&sally because he was responsible for
"the second pragmatic turn" in the ™@entury analytical philosophy just from his
Philosophical InvestigationsOn the other hand, Lipman, an American philosopdred
educator who developed a Philosophy for ChildresgRrm with a proposal to teach children
to learn to think better, to be more reflective autionomous in their thinking and to be more
open to dialogue. Through what he called "PhilogzadhNovels”, his proposal was to
introduce the concepts of philosophy in accesdiiguage for children from kindergarten to
High School, transforming the classroom into arvéltigation Community.” The discussion
in this study starts from the diagnosis that huredacation is in crisis. Based on such idea
and despite all the knowledge generated over titegpite all invested in reason and science,
education seems to have failed in its task to eééusaople to be more critical and reflective,
conscious and responsible toward themselves ansbttiety. It is also admitted that from the
"modern paradigm" there was a fragmentation of hukreowledge, which made the man to
lose the perspective of the whole, one of the dahtaristics in the philosophical thinking.
Today man tends to think and knows in parts, typicanm scientific thinking. From this
perspective, it is emphasized the real need foeva educational proposal to form a better
thinking man as a whole. Thus, a hypothesis thdbgdphy as a school subject (or activity)
from the first years of teaching can contributeirtgprove human education. However, a
problem emerges from this statement: the languagepoblem for teaching philosophy, i.e.,
the language as a philosophical problem. Is it iptssgo teach philosophy to children? Or
rather, can philosophy be taught? If so, how tahephilosophy to children? From such
considerations, we intend to discuss "teachingogbphy for children” from the philosophical
ideas of Wittgenstein and Lipman. In a third siés proposed to understand the concept of
language as well as some fundamental work concédjiisth authors and their relationship to
teaching philosophy. And finally, we intend to shdvom the conception of meaning as use
in Wittgenstein’s work, the various possibilitief language usage also in the educational
context. We also intend to evidence Lipman's geoeatribution to the educational process
that was called “Community of Investigation”, a fdient classroom model than the
traditional one, where dialogue prevails as anéstigative dialogue.”

Keywords: Teaching Philosophy. Education. Languag®Vittgenstein. Lipman.
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1 INTRODUCAO

De inicio pretendemof&zed que esta pesquisa tem por finalidade
compreender as relacdes entre ensino de filodofguagem e educacdo humana. Embora o
tema seja ligado ao ensino de filosofia, o trdtwséfico de um problema dessa ordem parece
exigir uma analise mais ampla.

No presente caso tosgk 0 fendmeno educativo como central enquanto
formacdo humana, com enfoque na escola e nas pssflexdes para além de seus limites.
Nesse particular, o filésofo austriaco Ludwig Jodefiann Wittgenstein (1889-1951 o
floésofo e educador americano Matthew Lipman (19230f sdo pensadores cuja
contribuic@o é representativa para a analise dest@ges do ensino de filosofia (as questdes do
papel da filosofia na educacgao).

No primeiro caso, @$ibfo austriaco, notoriamente identificado como uma
das principais figuras da filosofia no século XXada sistematizou sobre questdes
educacionais, alias, a educagdo ndo estava erdeepsaocupacdes centrais. Wittgenstein
analisa e investiga a linguagem, e mostra-se @ritiante das relagdes desta com o mundo.
Inicialmente, seu principal objetivo era resolvaids os problemas da filosofia por meio de
uma analise logica da linguagem. No entanto,Imasstigacdes Filosoéficasjue representa a
segunda fase do seu pensamento, ao falar sobjegos ‘de linguagem”, um conceito chave
de seu pensamento, ele invariavelmente se referepracesso ensino/aprendizagem,
professor/aluno, fazendo com que acreditemos pddpreender disso uma preocupagéo
educacional.

Enquanto Lipman torrsmiconhecido exatamente por lidar com questdes
sobre o ensino de filosofia, enfrentando os dilerdas educagédo escolar no mundo
contemporaneo, Wittgenstein segue uma tradicoedife deste, uma vez que o seu trabalho
filosofico, como ja indicado, estaria mais relaegido com as questdes da filosofia analitica,
assim como com a multiplicidade de usos que fazedass palavras e expressdes. Nas
InvestigagbesWittgenstein trata da linguagem e da multiplidelale usos, contrapondo-se ao
Tractatus logico-filosoficyssua primeira grande obra, onde ele propde unlsandgica da

! Ludwig Josef Johann Wittgenstein nasceu em 2@dede 1989 em Viena na Austria e faleceu em 2lutd
de 1951 em Cambrige, Inglaterra.
2 Foi com muito pesar que recebemos a noticia égifaknto de Lipman em dezembro passado.
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linguagem. Em suas palavras: “O livro trata dodlenmas filosoficos e mostra — creio eu —
que a formulacdo desses problemas repousa sobm@centendimento da logica de nossa
linguagem” (WITTGENSTEIN, 2001, p. 131). Oractatusinfluenciou inUmeras correntes
filoséficas, sobretudo os empiristas-légicos donthdo Circulo de Viend assim como
influenciou as discussdes sobre filosofia da liggma contemporanea. Dessa forma, no
estudo de Wittgenstein € comum encontrar referéramdratactus(sua filosofia inicial) e as
Investigacbes(seu pensamento maduro), mas raramente textodigpre Wittgenstein a
educacdo. Isso porque apesar de suas experiérmiEgqgicas o autor dos “jogos de
linguagem”, como ja anunciado, nada sistematizbueseducacao.

O centro de interesseidttgenstein é a linguagem e a filosofia como um
todo. Contudo, isso nao significa que ele ndo tedbdato, se preocupado com a educacéao.
Nas InvestigacOesele estd preocupado com o mau uso da linguageag analisar a
linguagem mais como um “jogoTnvestigacdesdo que como um “célculo’Tgactatug, ele
demonstra de certa forma uma preocupacgdo com tsagrAumanas. Ndavestigacbesele
critica 0 “ensino ostensivo” e a linguagem “essalmsta/referencialista” (visdo agostiniana de
linguagem) remetendo-nos a um tipo de ensino ldoita transmissdo de conhecimentos
pautados no dogmatismo de nossas ideias e, ao mesnpmw, propde uma discussdo da
linguagem a partir de sua multiplicidade (jogodidguagem).

A filosofia é, para Wgenstein, critica da linguagem. Com os “jogos de
linguagem”, o autor evidencia as varias possibilétade uso da linguagem também no
contexto educativo e, com isso, as multiplas forrdaseducar, demonstrando assim, a
importancia de suas ideias para a educacéo. Atwstrda linguagem representa valores,
representa uma forma de pensar. Dessa maneiradauafittgenstein critica a “viséo
agostiniana de linguagem” e, por consequénciaaaastiga maneira de pensargtactus,
assim como as tradi¢cOes filosoéficas, acredita-geelel também critique as teorias e praticas
educacionais subjacentes a essas teorias e praticas

Em relacdo a Lipmang ghor sua ligagdo a tradicdo pragmatista,
especialmente deweyana (que trata especialmentilodefia, educacdo e democracia),
podemos evidenciar 0 seu interesse pelas quesideadgonais no intuito de contribuir com

seu trabalho filoséfico para o aprimoramento daa®actia, em ultima instancia.

% Circulo de VienaMovimento intelectual formado por Moritz SchilicRudolf Carnap, Hans Hahn, Otto
Neurath, entre outros intelectuais que buscavam aonaepcao cientifica do mundo, tendo por objetiva
“ciéncia unificada”, buscavam uma ciéncia livrendetafisica.
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Sendo assim, ambos iisdfos aqui em foco permitem a andlise do
problema do ensino de filosofia no contexto edwuoatipossibilitando, portanto, um
entendimento mais profundo a respeito do papel idaiptina de filosofia na escola,
ampliando, a nosso ver, essa compreensdo no teoqdestdes educativas enquanto
formacao humana.

O contexto no qual vava os autores; embora vivendo em ambientes
distintos; assemelha-se no sentido de que as mgswialematicas os atraiam para a mesma
vertente. No entanto, a experiéncia de ambos sexiagg uma vez que Wittgenstein, a
convite de um ex-aluno, Norman Malcdinpermaneceu nos Estados Unidos por trés meses,
de Julho a Outubro de 1949, ocasido na qual feunqmtas reflexdes filoséficas acerca das
afirmacdes do senso comum, que apés sua morte fambhtadas no livr&obre a Certeza.
Wittgenstein foi voluntario militar na Primeira Guee Mundial, periodo em que continuou
escrevendo o0 que veio a ser sua grande obflaactatus logico-philosophicysenquanto
prisioneiro de guerra em Monte Cassino, na lt@ldemais, encontramos registros que esse
filésofo realizou uma experiéncia com o ensino ittesdfia para criancas nos anos vinte,
portanto, depois de ter escritoToactatus e antes de ter escrito dsvestigacOesEle foi
professor primario no interior da Austria em meionaa grande reforma pedagdgica realizada
nesse pais apos a Primeira Grande Guerra, atuami@in como professor na universidade
de Cambridge na InglatefraLipman, assim como Wittgenstein, se alistou néreio
americano, tendo lutado igualmente em campo deauer

O fascinio pela lingeag motivou esta pesquisa, e; assim, movido pelo
espirito filoséfico e a preocupacdo com a questhmacional, nos lancamos em busca por
respostas para 0s problemas da linguagem que emva\filosofia como pratica pedagdgica,
ou seja, o ensino de filosofia. Assim como ex@iit a respeito de Wittgenstein, Lipman,
mesmo de modo indireto, coloca em pauta a questingliagem no ensino de filosofia, uma
vez que, com seus argumentos contundentes propéeelas filosoficas”, — recurso
pedagogico que veicula questdes filosoficas presard experiéncia infantil — contadas pelos
seus personagens, cujas historias; ao serem ficagycam o didlogo e a reflexdo

Tomando o0 contexto ediv®o como nossa preocupacdo central,
localizamos a disciplina de filosofia como propodéaum conjunto de contedados, métodos,
programas, etc. enquanto contribuicdo a formacd® ‘flavens”. Nessa perspectiva, 0

* Norman Malcolm foi um dos principais biégrafoseenentadores de Wittgenstein.

® Wittgenstein como professor em Cambridge natwralize britAnico durante a segunda Guerra Mundial.
Devido sua ascendéncia judaica ele foi orientadapogos a naturalizar-se cidaddo Inglés pararegitalquer
retaliacdo nazista.
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desenvolvimento da presente pesquisa permeia ageguestao: em que medida a filosofia
inserida como disciplina (atividade ou pratica pgdaca) desde os primeiros anos do ensino
da crianca, pode contribuir para a educacdo commeaigho humana? Nesse caso, entende-se
essa fase da vida humana como aquela idade em qu&neaa ainda esta livre dos varios
vicios (de linguagem, morais, psicologicos, cuiturd. No entanto, ao tomarmos a
linguagem como problema, uma vez que a mesma quéilidada pela filosofia tradicional
torna-se incompreensivel para as criancas e at@ongsra aqueles que a tem como objeto de
estudo/trabalho; como anunciado por Wittgenstegrgunta-se: haveria uma linguagem
propria para ensinar filosofia para criangas? t#ilido um termo de Wittgenstein, haveria um
“jogo de linguagem” préprio para ensinar filosoffara criancas? Ou melhor, € possivel
ensinar filosofia para criangcas?

Assumindo a filosofi@nco uma atividade, acreditamos que sim, sobretudo,
se a experiéncia filosoéfica for entendida como @atiidade. Nesse caso, encontramos um
ponto de convergéncia entre Wittgenstein e Lipntpre defendem que a filosofia é uma
atividade e ndo um conjunto de teorias que podempsendidas.

Considera-se que Lipreaborou um Programa de Filosofia para Criancas
que atende os jovens até o ensino medio, por neeiordh linguagem diferenciada (Novelas
Filoséficas) e Wittgenstein tratou sobre a multiplade de uso que fazemos das palavras
(Jogos de linguagem). Sendo assim, o objetivo pdiabdesta pesquisa € analisar tanto a
proposta de ensino de filosofia para criancas deghéla Lipman, como também o conceito
de “jogos de linguagem” de Wittgenstein. Dessa fgrpretende-se considerar o ensino de
filosofia como linguagen{“jogos de linguagem” e “romance filosofic)"no processo de
formagdo humana. A presente analise abrange urmasd@&o recorrente na filosofia, a saber,
a critica ao modelo de educacédo vigente pautadtpa@digma moderno” que, de certa
forma, servird como pano de fundo para esta raflek@o obstante tal critica, segue-se a
proposta educacional concebida por Lipman e asidenagdes acerca da linguagem e da
atividade filosofica feitas por Wittgenstein.

Nessa perspectiva, da@s inimeras possibilidades de abordagem dessas
tematicas, nosso interesse esta circunscrito ésardd Wittgenstein e de Lipman ligados ao
ensino de filosofia, a linguagem e a educacéo.o8fantarmos a concepcao de Lipman com
a de Wittgenstein, encontraremos a linguagem carsi@dncia mediadora, ampliando assim
nosso entendimento.

A partir da visdo propida por este estudo, acreditamos ser possivel uma

aproximacdo entre alguns conceitos fundamentai®bies desses dois autores. Como por
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exemplo, o conceito de “jogos de linguagem” de {éitistein com o conceito de “novelas
filosoficas” de Lipman; o conceito de “seguir regjra “formas de vida” de Wittgenstein com
o de “Comunidade de Investigacdo” de Lipman. Emindi@ seja tarefa facil estabelecer essa
relacdo, o ponto focal desta pesquisa € captae diguman teria apreendido de Wittgenstein,
enquanto seu leitor, identificando na obra do @ifése educador americano elementos que
possam caracterizar certa influéncia de Wittgenstebre seu pensamento.

N&o obstante o problemaalinguagem que envolve o ensino de filosofia
faz-se necessario considerar outra questdo neétseana educacdo escolar. Nao é dificil
constatar que a educacao estd em crise, també#n difioil perceber que o pensamento esté
fragmentado. O homem atual pensa de modo fragnmemador consequéncia, a educacéo
escolar parece ter fracassado em formar para aiexercritico do pensamento. Muitos
alunos de hoje ndo sabem pensar reflexivamentesaion pensar criticamente, o que resulta
numa educacao deficiente. Esse modelo educaciosal mais formar o homem para o
mercado de trabalho do que para a autonomia itwelecOra, a mudanca no processo
educacional pressupfe uma discussdo da questaacemhat. Nessa perspectiva, tendo em
vista que almejamos alunos autbnomos que pensensipaoprios, que sejam criticos,
reflexivos, que se abram ao dialogo, que sejameotes, que sejam logicos em seu
raciocinio, que tenham uma formacao integral, siggdgue para formar o pensamento critico
seja preciso que mudemos essa logica imposta pemnesdelo de pensamento.

Diante disso surgemtiplds indagacdes: O que € educar? Por que educar?
Para que educar? Para que serve a educacao, &ea?que para transmitir conceitos
prontos (acabados)? Ou, a educacgéo poderia semm am convite a pensar, a pensar por si
préprio? Um convite para duvidar e para questianaaber instituido? Diante disso, qual o
papel da filosofia? Em que medida a filosofia podetribuir na educacéao das criancas? Tais
guestdes nos levam a outras perguntas. O queséfid@ Qual a concepcao de filosofia que
temos? E ainda, o que é formacao? O que é educQc&d® conceito de homem que temos?
A filosofia pode ser ensinada? E possivel ensitemdfia para criangas?

Vale ressaltar, por@ue talvez ndo haja respostas para todas as geiestoe
propostas, ndo sendo este o0 objetivo primordiaht@io, acredita-se que esta reflexdo podera
instigar discussoes futuras. Dessa forma, pretsad®m esta pesquisa suscitar o interesse
por essa tematica, a qual julga-se relevante panaahquestao educacional.

A relevancia deste dstesta no fato de que pressupostos filoséficos sao
fundamentais para a compreensdo deste complexonéd que € a educacdo enguanto

“formacd&o humana”. Como ja exposto, esta invesiigadem como principal objetivo suscitar



15

a discussao acerca do ensino de filosofia comeefor@mancipatério, focalizando os dois
autores centrais indicados. Outro objetivo esskmdcia busca por pontos de aproximacgao
entre Wittgenstein e Lipman, percebendo na obrd.igenan tragcos do pensamento de
Wittgenstein, confirmando, dessa forma, a nossatége de que Lipman tenha lido
Wittgenstein e sido influenciado por essa leitura.

Nesse sentido, ndo @mes nos deter na andlise das concepcoes
filosoficas de Wittgenstein e de Lipman, mas sirmpara-las a partir das possiveis relacées
(aproximacdes); primeiramente, por meio de umasadibliografica, para depois analisa-
las mais detalhadamente. Ademais, ndo se pretesaheirear as obras de Wittgenstein para
além dessas possiveis relacfes (aproximacfesy &ssno ndo vem ao mérito analisar o
programa de Lipman em sua amplitude, mas examigaestao do ensino de filosofia a partir
da concepcéao de linguagem nesses dois autores.

No que tange a questdlacacional parece ser um ponto invariavel o
entendimento geral de que os filosofos sdo aquelese prestam bem a discutir ideias. No
entanto, frequentemente, se esquecem da realidlda®e.os acusadores invariavelmente
também esquecem de que néo é possivel compreerelidade sem lancar mao das ideias.
Dessa forma, sera a partir desse pressuposto egmoe condicbes de estabelecer uma
discussdo acerca do atual modelo de educacédo efmortoncom o0 pensamento de
Wittgenstein e Lipman.

Nas principais obras \déttgenstein e Lipman é possivel encontrar a
sustentacao tedrica necessaria para este estwa@li8e das obras cujo conteudo se limita as
questbes postas, a linguagem, o ensino de filogoflaeducacdo como formacdo humana
foram definidos pela representatividade e importique elas exercem no contexto filoséfico
educativo. De Wittgenstein selecionamos como reteaé tedrico suas duas principais
grandes obras: @ractatus logico-philosophicuginica publicada em vida — 1982 as
InvestigacBes Filoséficagpublicada logo apds sua morte - 1953). Como no@acdio
anteriormente, embora Wittgenstein nada tenhanssieado sobre a questdo educacional,
acredita-se na possibilidade de extrair de suasspbpor meio de uma discusséo
tedrico/conceitual, contribuicbes significativasrgpaa educacdo e o ensino de filosofia.
Também vale destacar que Wittgenstein tem outraasobignificativas, as quais foram
consultadas a contento, como por exemplultura e Valor Gramatica filoséficas,

Observac0des Filosoficamntre outras

® Aqui vale lembrar que se considerarmos o dicianéoinfeccionado e publicado por Wittgenstein juram
seus alunos em sua experiéncia pedagdgica noointiriAustria, esta ndo é a Unica publicada em vida
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Com relacdo as obrad.igenan sdo destacadas:fhosofia vai a escola
Filosofia na sala de aula O pensar na educagaédssim como Wittgenstein, Lipman possui
outras importantes obras, além de manuais que adram as suas “novelas”. O objetivo,
nesse caso, nao é analisar o Programa de FilgsfaCriancas em toda sua extensao, mas
captar a sua viséo filosoéfica de ensino pela msi@i¢do da experiéncia, por meio das novelas
filosoficas. Tais histdrias sdo entendidas pelmraabmo veiculos possiveis e necessarios
para o seu trabalho, pois Lipman valoriza o texiotado (experiéncia ficcional) e ndo um
texto que trata de problemas filosoficos originaismo ocorre na histéria do pensamento
humano. Nessa perspectiva, elegefimspa (novela/manual) cujo tema central é a filosofia
da linguagem, para exemplificar sua proposta. Adopem estudar essa novela veio em
decorréncia de sua relacdo com o problema da peedisgussao, a saber, a linguagem.

A estratégia de acdostale pesquisa parte de uma suspeita
(constatagdo/diagnostico): a educacdo esta em E&riséaro que, em se tratando do termo
educacéo, essa afirmacao € extremamente genesalizadtudo, como enunciado no inicio
da pesquisa, por se tratar de um tema ligado dnceds filosofia, o trato filoséfico de um
problema dessa ordem parece exigir uma analiseangta, a saber, o fendbmeno educativo
tomado como central enquanto formagdo humana, seeskke caso escolar (focalizando a
escola), porém, possibilitando reflexdes para alémlimites da escola. Logo, em se tratando
de discutir filosofia na escola, sobretudo na pEepa de Lipman, a crise na educacdo de
que falamos também inclui a crise na educacdo ascalcrise circunscrita a instituicdo
escolar como interface de um mesmo problema quplesmente se atualiza de maneira
diferente.

Dessa forma, inicia-sgta investigacdo pretendendo mostrar que tanto
Wittgenstein como Lipman, cada um a seu modo,coritio atual modelo proposto para
educar o homem, com a perspicacia comum a ambgsn&e estes autores, ha um problema
na educacao, na razao, na instituicdo escolaralotgum sua origem na linguagem.

Ora, se nosso objet&/eevidenciar as possiveis relagbes entre os dois
autores, entendemos que a analise dos principaceitos de Wittgenstein e de Lipman, por
si, demonstrardo as relacfes entre os dois autoorgudo, 0 apice de nossa pesquisa sera
justamente mostrar de alguma forma, na obra de dnipm presenca de tragos do pensamento
de Wittgenstein, assim como mostrar a existéncigpakesiveis relagbes conceituais. Da
mesma forma, procuramos identificar na obra de géfiistein, elementos que pudessem
mostrar algum interesse deste com questfes ednaeciom a educacdo como formacéo

humana), percebendo o que possivelmente atraiudrpiiado a sua preocupacdo explicita
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com as questdes educacionais. Num primeiro momat#ntou-se as obras de Wittgenstein e
de Lipman, em busca dos principais conceitos cdagde a questdo educacional (ensino de
filosofia como projeto emancipatoério — filosofiango linguagem) e, somente num segundo
momento, nos detivemos a analise dos comentador@gui vale destacar a importancia dos
comentadorésquanto ao auxilio no entendimento de alguns ctrseie dificil compreenséo
nas obras dos autores, sobretudo em relacdo aevistin, pois a obra do filosofo austriaco
possui diferentes niveis de leitura, gerando muitésrpretacdes, as vezes equivocadas.
Sobretudo, sera levado em conta o carater compgieroenvolve as questdes relativas a
linguagem. Convém apontar o apoio tedrico de Jgibteografia para mostrar que a discusséo
sobre essa tematica é recorrente na filosofiamasemo para nos auxiliar na tentativa de
aproximar o pensamento de Wittgenstein com o den&ip e, consequentemente, com a
educacao.

No desenvolvimento desquisa, diferentemente do que ocorreu com
Lipman, ndo foi encontrado muito material que rielaasse o pensamento de Wittgenstein a
educacado, o que de certa forma dificultou a andlisea das contribuicdes deste estudo é
mostrar a possibilidade de inferir do pensament@dggenstein certo interesse pela questao
educacional (educacao como formacgdo humana).

Antes do inicio destep@sicdo, pretende-se situd-los no contexto desta
reflexdo. Para empreender essa discussdo, numigarimemento, sera caracterizada a crise
educacional atual de maneira bem ampla, a paritteda de que a educacéo tem se mostrado
incapaz de educar o homem, de formar individucgdamos, abertos ao diadlogo, que pensem
reflexivamente, que pensem criticamente, que ramot de modo coerente e ldgico.
Amparado nas ideias de nossos autores, o diagn@sgsa crise revela um homem com um

déficit de racionalidade

" O uso de comentadores ndo significa abrir m&o atmas originais dos nossos autores, pois estas sdo
insubstituiveis, mas servem para ampliar nossmdimento em questdes de dificil interpretacao.

8 Convém adiantar que quando falarmos acerca deaceb modelo de educacdo proposto para humanizar o
homem, ou quando anunciarmos uma possivel crisglulzgacdo, da razdo, ou ainda quando questionaBr®s s
educacdo fracassou em seu projeto emancipatésomasos uma determinada concepcdo de homem, de
educacédo, assim como de razdo. Essas simples fradesn ocultar uma série de afirmacdes, negac&es, d
pressupostos conceituais que em uma discussadfitlasprecisam ser explicitadas. Em filosofia, dage
precisar os termos, fazer distingdes, articularfatena coerente certos conceitos — ou seja, é rém@ss
fundamentar nossa posi¢do. Ha que se ter um riagmedtual, assim, todo enunciado merece nossagtepQis
pode esconder uma série de afirmac¢des ou negdg¢éemtanto, também vale registrar que apesar osofih
pretender a universalidade (a totalidade), a intgaijglade de seus conceitos, o que percebemos @mue
alguma medida, os conceitos séo frutos de seu tebgssa forma, as definicdes de homem, de educagsio
como de razdo, variam de acordo com a doutrinaade &il6sofo, seja do ponto de vista historicotural,
cientifico, légico, antropoldgico ou linguisticoambém vale lembrar que apesar dessa observacéamsmui
fildésofos conseguiram construir conceitos, ferrat@grconceituais que sdo validos até hoje. E, rnemstdo,
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Apo6s argumentar a réspéa crise da educagcdo e do ensino de filosofia
como projeto emancipatério, assim como da criticanedelo de educacdo vigente, a
estratégia argumentativa adotada sera apreseptapasta educacional de Lipman como uma
contribuicdo para enfrentar esse momento de dtiseesse pano de fundo que em seguida,
serdao discutidos os “problemas, limites e posdiédes” que envolvem o ensino de filosofia
para criancas a partir das concepcgOes filoséfi@msLigman e Wittgenstein. Uma vez
compreendidas as concepcdes filosoficas de nosgedocutores acerca do ensino de
filosofia para criangas, num terceiro momento prégese elucidar o conceito de linguagem
na obra desses dois autores e sua relacdo comno @esfilosofia como linguagem, esta
como um possivel problema para o ensino de filasafom énfase em Wittgenstein. No
contexto de analise centralizada em Wittgensteirficsabordados os “jogos de linguagem”, o
que significa “seguir regras” e as “formas de vjdanceitos fundamentais para entender o
significado como uso. Em relagdo a Lipman e o segrBma de Filosofia para Criancas,
daremos primazia em nossa andlise as “Novelas dfitas” e a “Comunidade de
Investigacdo”. Na sequéncia, na busca por pontosod&ato entre Wittgenstein e Lipman,
almeja-se atentar e perceber, em linhas geraisbreade Lipman, tracos do pensamento de
Wittgenstein e, assim, mostrar que Lipman teria deitor de Wittgenstein, por isso sua
preocupacdo em representar a experiéncia real ri@scas no contexto linguistico das
novelas e nas discussdes em sala de aula. E,ipaiaar, algumas consideragdes serao feitas

acerca da relacéo entre ensino de filosofia, liggmae formacdo humana.

2 O ATUAL MODELO DE EDUCACAO E O ENSINO DE FILOSOFI A ENQUANTO
PROJETO EMANCIPATORIO

A analise do ensino de filosofia como projeto en@atoério implica uma

critica ao atual modelo de educatfimposto para humanizar o horménTal abordagem nos

poderiamos dizer que a filosofia propde problemesmnpnentes, diferentemente de outras areas do saber
humano.

° Entendemos o conceito de educacdo, no ambitostaiisa, como formacao integral do ser humano, midse
grego Paideéig. Nessa perspectiva, convém observar que, de @oom Torrezan (1988), “[...] nas obras de
Wittgenstein os conceitos de educagéo e cultuém @stimamente relacionados, ou melhor, na suaspéo de
educacdo, cultura é o eixo central. A educacaaidoague tem por finalidade a formacao integraimtviduo”
(TORREZAN, 1988, p. 39). Ndo simplesmente a asagéid da cultura/conhecimento pelo individuo, mas
educacdo como possibilidade de reflexdo acerca desshecimento, visando uma formacéo integral. hipm

por sua vez, também concebe a educagdo como i&fleaga ele o principal objetivo da educaédazer com

que o aluno aprenda a pensar por conta prépriandgra aprender. Segundo ele, “O modelo tribatideagao,
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revela que a problematica da humanizacdo na sasgedaidental parece recorrente na
filosofia. Embora ndo pretendamos aborda-los erost@s seus aspectos, mas numa reflexao
preliminar, vale destacar que pensadores donawvig Wittgenstein e Matthew Lipman, cada
um a seu modo, criticam o modelo de educacédo pil@g@sa humanizar o homem. Nesse
contexto de andlise, presume-se, conforme aquitagponque vivemos um momento de
“crise”, assim como também podemos assumir, aingapgovisoriamente, que vivemos em
meio a uma “crise da educacao”.

Como indicado anteriormente, essa afirmacédo paecexagerada demais
em se tratando do termo educacdo. Assim, em buscanddiagndstico mais preciso e para
ampliar o nosso entendimento, poderiamos relacian&rise da educacdo” a “crise da
razao”, considerando que tais abordagens ndo séladextes; se complementam como
manifestacdo de uma mesma crise. Esta poderia inetoser qualificada como “crise da
educacao”, de “crise da razao”, de “crise da calfude “crise da humanidade”, de “crise da
civilizacdo”, de “crise de paradigmas”, ou ainda“dése do nosso tempd” Todavia, vale
registrar que apesar da negatividade que a pdlensg” carrega, a “crise” de que falamos
ndo precisa ser entendida como algo negitivopartir desse modelo de pensamento, nossa
proposta é explorar as possibilidades desta aifiey de compreender o ensino de filosofia
como projeto emancipatorio e o principal problerne gnvolve essa pratica pedagdgica, a
saber, a linguagem.

Embora nosso objetivo seja analisar o ensino dsdiiia na escola, ou seja,

refletir sobre a contribuicdo da disciplina deddéia como linguagem no processo educativo,

no qual a crian¢a é iniciada na cultura, na vergdiarece a assimilacdo da crianca pela culturacdxdrario, o
modelo reflexivo de educacéo fornece a apropridgdrultura pela criangca” (LIPMAN, 1990, p. 37).

19 Convém registrar que a luz do pensamento de \Mitga, um dos nossos interlocutores, nossa agialiac
parte de uma concepcédo de homem que é uma uniiside, espiritual, emocional, intelectual; um detado

de linguagem, um ser inteligente, que pensa, thabalproduz cultura. Do mesmo modo, segundo a prapie
Lipman, esbogada pela nota do editoAd#dosofia vai a escold]...] é preciso repensar o processo educacional.
E preciso preparar uma pessoa para a vida e ndmpaero acimulo de informagdes. [...] & preciabaihar o
aluno como uma pessoa inteira, com sua afetividades percepcdes, sua expressao, seus sentidasitisaa
sua criatividade”. (LIPMAN, 1990, p. 5 - nota doited. Portanto, Lipman estava preocupado com o
desenvolvimento intelectual e emocional da criargtgva preocupado com sua afetividade, assim comoa
sua sociabilidade, ele queria desenvolver nas gagmna capacidade critica/reflexiva, o pensamento
critico/reflexivo e imaginativo.

1 Claude Lefort em um texto sob@imaginario da crisetexto produzido para um ciclo de conferénciasesob
A crise da razdpcoordenado pelo nicleo de pesquisas da Funamgaaizado em forma de livro por Adauto
Novaes, com o titulo d& crise da Razgdala da “ideia de uma crise da civilizagdo qukeninaria na ‘crise do
nosso tempo™ (NOVAES, 1996, p. 28).

12 Gerd Bornheim nos alerta que “a origem da palesise e de seus derivados — cowritica, critico, critério—
nada tem de negativo”. Originado do velono ela nos remete “[...] a forca de escolher, julghscernir,
debater”, que segundo ele, ‘[...] sdo palavragslbgah forca do pensamento e, portanto, a criacélosiafia, da
ciéncia” (NOVAES, 1996, p. 49). Gerd Alberto Boritheg filosofo, professor e escritor brasileiro, ceas em
19/11/1929 e faleceu em 05/07/2002.
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sobretudo, porque a proposta de Lipman sempreeestelerecada a escola como instituicdo
(ensino escolaly, com o objetivo de transforma-la, é importantexdeclaro que inicialmente
a “crise na educacao” de que falamos ndo se lienitaise que enfrentamos na educacao
escolar como, por exemplo, o curriculo inadequadanalfabetismo, a violéncia, a evasao
escolar, a desvalorizacdo do professor com seusdaalarios, entre outros problemas tao
conhecidos por todos nés. Ou melhor, é ela tambdgas, é algo que esta além dela, € uma
crise mais ampla. Portanto, ndo se trata somenteistada educacéo formal. A educacao de
gue falamos esta inserida numa sociedade em crise.

Nessa perspectiva, 0s interesses mais amplos al@gesentacao se referem
a proporcionar uma visao perspicua (panoramic@yraldema, como Wittgenstein prescreveu
no 8 122 dasinvestigagbes FilosoficasNo entanto, assumindo a multiplicidade de
competéncias que envolvem a educacado correrianmisc@ de generalizar demais nossa
analise. Dessa forma, para p6r fronteiras em miissassao, talvez pudéssemos localizar essa
crise no espaco escolar, no curriculo da escoladdassim, o diagnostico dessa crise, assim
como todas as possiveis criticas ao modelo de e@logaoposto para humanizar o homem,
devem ser enderecadas a escola, ao espaco esadtata—de aula, visto que o espaco escolar
socializa as pessoas.

Em se tratando do processo educativo, acreditammescgbe a escola a
funcdo de ensinar o saber instituido, assim cormepgocionar a busca, a investigacéo, a
construcdo de novos conhecimentos. Acreditamos &amdpue 0 espaco escolar, aléem de
promover a educacédo, deve promover o debate, @&ssita propor possiveis transformacdes
e mudancas. A escola deve ser um lugar para goastiproblematizar, criticar, investigar,
construir e reconstruir nossos saberes; a escokralser umagora de discussdd. Nessa
perspectiva, se acreditamos que a educacdo estisen € bem provavel que a escola

também o esteja.

13 Segundo Kohan (2000), “Desde seu nascimélusofia para criancasesteve dirigida & instituicio escolar”.
(KOHAN, W. O. Sugestbes para implementar a filosofia com criangasm escolasin: KOHAN, W. O. ;
WAKSMAN, V. (Orgs.),Filosofia para criancas na pratica escolar3 ed. Petrépolis: Vozes, 2000, p. 85). Para
ele, “Nesta instituicdo, cujo estado de crise peente e crescentemente agravado é evidente npatedé
século, vem inserindo-d#osofia para crianca.Desde seu nascimento, a escola tem sido seu gerpartida,
de transito e de chegada. Filosofia para criangaefénitivamente, um movimento postulado paranmefr o
ensino escolar e, embora certamente tenha havitititeis para estender esse dmbito a outras ig§tkie as
ruas, nas escolas se desenvolveu com maior fonfem,E¢ bom lembrar que a trama das histérias genbin
desenvolvem-sguase sempre justamente numa escola” (Ibidem,)p. 86

14 Contudo para que isso aconteca a filosofia é isgmdivel, segundo Kohan (2000), “Pensar pergurtaso
‘por que ha escolas? 'ou ‘deve haver escolas? ta&wnhos que a filosofia deve seguir num contelgte@rise
cronica como o que as instituicdes educativas ten®s(KOHAN, W. O. Sugestbes para implementar a
filosofia com criancas em escolagn: KOHAN, W. O. ; WAKSMAN, V. (Orgs.) Filosofia para crian¢as na
pratica escolar. 3 ed. Petropolis: Vozes, 2000, p. 86).
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Vivemos em um mundo @mse, uma “crise complexa” que se instalou na
educacdo humana e transformou as estruturas dm raggs e pensar. Inseridos nessa
realidade, ndo é dificil constatar indicios e cqnéacias dessa crise. Alias, em todas as areas
da acdo humana, percebe-se varios indicadores dessaindicadores que revelam, desde
crises existenciais, crises de identidade (no cat@ppsicologia) - desde que o homem vive
incansavelmente em busca de sentido para sua,\édi& erises financeiras que, por sua vez,
geram desigualdades sociais (excluséo, injusticals@xploracdo, desemprego); crises ha
saude, visto que morrem milhares de criancas diange por falta de atendimento adequado;
crises sociais que geram todo tipo de violéncim far da crise de valores éticos, crise de
significado. No entanto, todas elas se relacionam & educac¢éo, com a formagao humana.

Nessa configuracao,siderando-se o conhecimento produzido ao longo do
tempo, a confiangca no poder da razdo, na ciéns&macomo na educagdo como parte do
processo emancipatorio, 0 homem nado se tornou mesno, mais civilizado, nem mais
feliz. Ao contrario, criou-se uma insatisfacédo jpstével no coragdo do homem, provocando
dor e sofrimento. Basta ver algumas estatisticas mostram indices assustadores de
depresséo, de suicidio, de avanco alarmante ndeudmgas. Essa formacéao fez com que ele,
o homem, por vezes, fosse capaz de atos desumaeosatos de insensatez, de
irresponsabilidade, de injustica com consequéneiaiveis contra si proprio e contra 0s seus.
Outras consequéncias que se seguem dessa anaése rdispeito as tentativas de solucdes
para essas questdes a partir de um paradigma tuhsple € o paradigma moderno.

Admite-se que a paditir paradigma moderno houve uma fragmentacéo do
saber humano, uma fragmentacdo do conhecimenambgtn, uma fragmentacgéo do préprio
homem e de seus valores, contrario ao ideal deaftAm grego, hoje temos um homem
fragmentado (atomizado e individualista), fechaolors si e incapaz de formar a si préprio e
0S outros; incapaz de compreender e resolver sebfemas mais elementares. Isso revela,
todavia, uma suspeita: a educacao fracassou eprgeto emancipatorio. Supondo-se que 0s
problemas que surgem dessa crise, assim como pamdade do homem em enfrentar tais
problemas, acontecem na medida em que a educagaaddeser um processo emancipatorio;
poderiamos questionar se, com o atual modelo dmaeda, o0 homem seria capaz de enfrentar
a crise atual em que esté inserido.

Tais hipoteses evidantia necessidade de uma analise acerca de uma nova
proposta educativa, pois, ndo é possivel permariedderente a todos esses problemas.

Mesmo reconhecendo uma condicdo natural, proprisedlochumano, é preciso discutir a
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possibilidade de criacdo de um novo projeto eman@iw, pautado, sobretudo, na
perspectiva de uma formacao integral de homem.

Lipman parece diagrasstiessa crise com muita clareza, em suas palavras:

Se examinarmos nosso sistema educacional com essguéza, € absolutamente
previsivel que seremos obrigados a concluir ndoapeue é imperfeito, mas que
suas imperfeicdes sdo muito mais responsaveis elgogtariamos de admitir pelas
graves circunstancias em que o mundo se enconigmante. Se lamentamos
nossos lideres e nossos eleitores por serem egeistdo esclarecidos, devemos
lembrar que eles sdo produtos do nosso sistema&dnal. Se protestamos, como
um fator atenuante, que eles sdo também produtodades e familias, devemos
lembrar que os pais e avos dessas familias sélmignge produtos do mesmissimo
processo de educacdo. Como educadores, temos wmaeeresponsabilidade pela
irracionalidade da populacdo mundial (LIPMAN, 19p033).

Lipman acredita quesaata tem grande poder sobre as pessoas, por isso o
seu empenho em reformar a educacao nos revelaesazupacao em supera-la. Segundo ele,
nao é dificil constatar que os alunos de hoje t#icuttlade em pensar, ou ndo querem ou nao
sabem pensar, nem raciocinar. Alids, esse talvelatesido o ponto de partida para a
construcdo de todo seu Programa de Filosofia pasm¢as. A partir da constatacdo de que
seus proprios alunos no ensino superior (quandprefassor de l6gica na Universidade de
Columbia em Nova lorque) tinham dificuldade de jpende raciocinar e de fazer julgamento,
foi que ele achou que poderia corrigir essa defa# ensinando filosofia para criancas,
momento da vida em que elas ainda nao tinham adguienhum vicio, momento em que
ainda n&o tinham sido influenciadas negativameelie gscola.

Vivendo num contextauedcional em que se privilegia a quantidade e a
velocidade das informacdes, que se privilegiarstrassdo e o acumulo de conhecimentos ao
invés da busca e constru¢cdo do mesmo, é difiaiiner educacéo que leve o aluno a pensar, a
pensar por conta prépria. Segundo Lipman os ‘@djiltos deixaram de questionar e de
buscar os significados da sua experiéncia e, fioaley se tornaram exemplos da aceitacéo
passiva que as criangas acatam como modelos pa@d&wia conduta” (LIPMAN, 1994, p.
55). Aléem de aprender a pensar melhor, segundo Lipmas, ¢riancas precisam de
globalidade e de senso de perspectiva” (LIPMAN,4199. 53). Segundo o filésofo, a

filosofia tem essa competéncia.

[...] € comum se lamentar a fragmentagdo e espEgiab que parece ser endémica
da educacao. Esta comegando a ficar claro queugdsopara o problema nao vira
daqueles que sdo praticantes dessa especializagficepeles mesmos ja sdo muito
especializados para projetar a solucéo. [...] dséifia na sala de aula deve ser vista
como contrapeso a super-especializacdo dominantesisima educacional
(LIPMAN, 1994, p. 53).
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Lipman acrescenta:

Para entender uma coisa e assim dissipar nossaséonprecisamos encontrar as
condi¢cBes que a cercam e que poderiam explic&legrdicdes que dao conta dela.
Ou precisamos encontrar o contexto ou o quadroetkréncia ao qual aquilo
pertence para que possamos compreender se € utassigaificativa de um todo
maior (LIPMAN, 1994, p. 57).

Sobre isso, Wittgensteimbém fala da necessidade de uma viséo sinotica,

uma visédo de conjunto, de uma “representacéo panmag segundo ele:

Uma fonte principal de nossa incompreenséo € goi¢éemdos uma visdo panoramica
do uso de nossas palavras - Falta carater panardainossa gramatica — A
representacdo panoramica permite a compreensaooqgeste justamente em ‘ver
conexfes’. Dai a importancia de encontrar e inveatticulacdes intermediarias
(WITTGENSTEIN, 1999, § 122 p. 67).

Para Wittgenstein, a funcédo da filosofia € deserevaso que fazemos de
nossa linguagem para evitarmos confusdes conceifliaguagem). Para entender melhor
esse ponto, anunciamos que veremos com mais detebsas ideias do autor, quando
falarmos sobre a concepcéo de filosofia de Wittigaéms

Em sua obraA filosofia vai a escolaLipman também evidencia uma crise

entre as disciplinas. Segundo ele,

[...] a crise atual entre as disciplinas originadedato de pertencerem a um universo
em exploséo, cujos membros estdo se movendo cadaais para longe, como um
tipo de desvio para o vermelho. O problema ndoestdua expansao, construtiva e
elogiavel, mas em desistirem de seu invélucro dfice que as manteria juntas.
Quando uma disciplina imagina que sua integralidageusa em livrar-se de suas
consideracfes psicolégicas, metafisicas, estétitams e ldgicas, é que se torna
meramente um corpo de conhecimento e procedimdignados. [...] somente
dentro do contexto humanistico da filosofia é gs@studantes podem experienciar
a relevancia cultural e o rigor metodoldgico quelgm estar faltando quando, por
exemplo, cursos de ‘pensamento critico’ sdo ofdoscpor ndo-filésofos, ou quando
‘habilidades do pensamento’ sdo ensinadas isolaatarielPMAN, 1990, p. 52).

Diante disso, Lipmanltaoa ressaltar a necessidade de desenvolver a

habilidade do pensament@ anunciar que a filosofia tem essa competénegurglo ele,

O que estd surgindo agora € que 0 pensamento estarrmndo o verdadeiro
fundamento do pensamento do processo educacionad & educacédo construida
sobre qualquer outra fundacgédo (tal como o tipodiea&cdo que temos atualmente)
sera superficial e estéril. Uma vez que as haliidanecessarias para o pensar nas
outras disciplinas tém de ser aperfeicoadas amegitte, vemos por que a filosofia
precisa deixar de ser assunto de universidadenartse uma matéria da escola

!> Habilidades do pensamento: raciocinio, questionéne investigacédo, formacéo de conceitos, traducéo
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primaria - uma disciplina cuja tarefa é preparaestdantes a pensar nas outras
disciplinas (LIPMAN, 1990, p. 52).

Lipman ainda destacacertna de suas obrdsijosofia na sala de aulaque

O parcelamento do dia escolar reflete a fragmeotagial da experiéncia, seja
dentro ou fora da escola, que caracteriza a vidéema. Entretanto, também devido
ao crescente incremento da dimensdo factual doecombnto humano, ja que a

educacéo envolve a transmissdo da informacao perarga é necessario que seja
simplificada e esquematizada por especialistasesdltado é que cada disciplina
acaba se tornando algo auto-suficiente e perdendwstoo da sua relagdo com a
totalidade do conhecimento humano, no esforco desaptar de modo simplificado

um breve resumo de cada area particular (LIPMAN419. 49).

2.1 CRITICA AO MODELO DE EDUCAGAO VIGENTE A PARTIRDAS CONCEPCOES
FILOSOFICAS DE LUDWIG WITTGENSTEIN E MATTHEW LIPMAN

A critica ao atual mimdeeducacional, como anunciado anteriormente,
pressupfe a compreensdo da crise da educacdo nterfade de uma mesma crise, a da
razdo. A luz desse exame, cumpre-nos destacar gefterdo educacional contemporanea
indica que ha de fato uma crise da razdo. A razdolgmada pelo lluminisntd esta sob
suspeita, pois ela ndo da conta de uma série tdepras enfrentados pelo homem atual. A
historia tem mostrado a irracionalidade do ser monp@u seja, a causa da maioria dos
problemas é a acdo irracional do proprio homem.nmfpk@ disso sdo as guerras, as
desigualdades sociais, o desemprego, a exclusda,sadome, a violéncia, as drogas, 0
descuido para com a natureza. A proposta da rapdemma era a busca de um mundo melhor
para todos, uma continuagcdo do antigo processazie rvencendo o mito, proporcionando
emancipac¢ao, autonomia para o homem. Mas, parecespa razéo fracassou. O que vimos
prevalecer até agora foi uméficit de racionalidade, a ignoréancia, a discriminacdo, a
violéncia, todo tipo de intolerancia, os confliszxiais. Essa mesma razéo, por vezes tornou-
se “razdo instrumentd”, uma razao a servico de ideologias.

Dessa forma, ficam adagacfes: a educagcdo como uma acao racional,
fracassou em seu projeto emancipatdrio? Sera guapasta de um ensino de filosofia como

18 |luminismo ou Esclarecimento ou llustracdo (emmeile Aufklarung em inglésEnlightenmentem italiano
Illuminismg em francésSiécle des Lumiéregm espanhdlustraciérn). Como sabemos, o lluminismo pregava
que a razdo era o guia supremo no progresso danidada. Kant, um dos mais conhecidos expoentes do
pensamento iluminista, por exemplo, tinha a ambigéocombater o mito e o poder a partir da razde. El
pretendia com isso que os seres humanos estivessecondicdo de tornar este mundo um mundo melhor a
partir da racionalidade, num processo em que @ragéivesse sempre a servigo da critica do pressatsuas
estruturas e realizacdes historicas.

7 Mesmo sentido empregado por ADORNO, T. W. ; HORHER, M. Dialética do Esclarecimento
fragmentos filoséficosRio de Janeiro: Jorge Zahar, 1985.
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projeto emancipatdrio ndo cairia ho mesmo problesemdo a filosofia uma atividade
racional que, por vezes, confia e desconfia dar@dpzao? E a filosofia, inserida como
disciplina (atividade ou pratica pedagogica) nogsaimiciais da educacao escolar, em que
poderia contribuir para a formacédo humana?

Lipman é mais expliclo que Wittgenstein em suas criticas ao atual
modelo educacionfl Segundo ele, em sua obkdfilosofia vai & escolfd, ao falar sobre o
que “E Ser Educado Plenamente” (LIPMAN, 1990, p), 3estaca que “[...] o maior
desapontamento da educacéo tradicional é o seasf@cem produzir pessoas que se
aproximem do ideal de racionalidade”. Lipman rdasa@mbém que “(Isso ndo quer dizer que
todos aqueles que séo racionais tém de ser edycadsgiualguer um que seja educado deve
ser racional)” (LIPMAN, 1990, p. 34). Lipman querer que a educacdo necessariamente
deve fornecer um ideal de racionalidade, o queat@mtece no modelo tradicional, o qual,
apesar de iniciar a pessoa a cultura, ndo congageecom que o aluno pense e se aproprie
do conhecimento. Nesse sentido, segundo o edueatsnicano, “Para se ter uma educagao
plena, é preciso ser capaz de tratar cada dissiglomo uma linguagem e de pensar
fluentemente nessa linguagem” (LIPMAN, 1990, p. 35)

Essa passagem nos iralyggensar que Lipman se serve do conceito de
“jogos de linguagem” de Wittgenstein para fazeaedgmacao. O problema da apropriagcéo
do conhecimento depende da compreensdo da lingyatggmo-se claro que para
Wittgenstein o conceito de “jogos de linguagemhsiga as varias possibilidades de usos da
nossa linguagem. Dada a importancia da linguagemaeacionalidade, Lipman destaca que
a filosofia € “[...] a disciplina que melhor nosepara para pensar nos termos das outras
disciplinas” e, por isso, devemos dar a ela “lin] papel central nos estagios iniciais (assim
como nos posteriores) do processo educacional/MRIR, 1990, p. 35).

Diante dessas questdpsan (1994) constata que “[...] a proibicdo de se

admirar e questionar se transmite de geragdo eat&@®r (LIPMAN, 1994, p. 55). Afirma

8 Embasada nas leituras de Lipman, Henning (200BYiea as criticas feitas por ele ao modelo de @ghim
vigente; segundo ela, para Lipman, “[..] é a fills@ue deve ser chamada a socorrer uma escoldeque
produzido seres que repetem padrdes do mundo aduktadeixaram a curiosidade em funcdo de umalatiei
mecanica e meramente instrumental, e que se tonnaoaico imaginativos e racionais. A filosofia paasser
resgatada de seatusprivilegiado de outrora para o seio escolar, nees am significado peculiar: uma pratica
investigativa em torno das experiéncias humanagqtmite a superacdo da quantidade de pensamenogor
de cada um, pela interacéo no grupo de debatefioReocom isso, 0 aperfeicoamento do pensamentoejpd

a nivel individual, pela internalizacéo do dialogaa nivel social, pela ampliacdo do modelo deafaifidade a
toda a sociedade” (HENNING, 2003, p. 13).

19«A obra de Lipman convida o leitor a questionareietir com o autor sobre a responsabilidade gueos,
como educadores, de influir na formagéo de pessapazes de pensar, escolher e decidir por si mésmas
(LIPMAN, 1990, p. 11).
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Lipman (1990), “As irracionalidades ou os ‘defeitaxialmente padronizados’ que permeiam
a educacdo tém de ser extirpados porque ndo maoeimhos: eles tém uma extraordinéria
capacidade de autoperpetuacao” (LIPMAN, 1990, p.B#@ certo sentido, trata-se da mesma
critica ja apontada por Wittgenstein no ambitoidguagem. Para ele, a linguagem esta em
crise, ou melhor, a linguagem é o lugar da criskhguagem que utilizamos desde a filosofia
antiga nos leva sempre aos mesmos probfémas

Ao analisar a relacéa filosofia com a educacdo, sobretudo sobre o
principal objetivo da educacéo, o filosofo estadense diz que, “De acordo com o saber
tradicional, o objetivo da educacgdo é tomar criarigaorantes e torna-las cultas atraves da
transmissao do conhecimento possuido pelos adultdBMAN, 1990, p. 55). No entanto,
segundo ele, a educacdo é um processo formativdeygeconduzir o homem de um estagio
de menoridade para um estagio de maioridade, ay&épzer com que o individuo pense por
si préprio. Como destacamos na epigrafe desta pas@egundo o educador americano, “O
estudante que aprende apenas os resultados dagagés n&do se torna um investigador, mas
um estudante instruido” (LIPMAN, 1990, p. 58). Negerspectiva, a filosofia tem um papel
insubstituivel na educacéo, pois, segundo ele, asrpdopositos educacionais da filosofia se
fundamenta na crenca que “[...] todo estudante dewxsar-se (ou continuar a ser) um
investigador. Para a realizagdo dessa meta naelémpreparo que o dado pela filosofia. A
filosofia € investigacdo conceitual, que € a ingesfio na sua forma mais pura e essencial”
(LIPMAN, 1990, p. 59).

Portanto, segundo Lipi@ filosofia implica aprender a pensar sobre uma
disciplina e, a0 mesmo tempo, aprender a pensac@uetivamente sobre 0 nosso proprio
pensar” (LIPMAN, 1990, p. 59). A filosofia é essapacidade de pensar sobre o préprio
pensamento, mas ndo um pensar qualquer, um pesar exceléncia, um pensar
“autocorretivo”. E esse desenvolvimento da capa@die pensar se da pela linguagem, pelo

didlogo. O aprendizado se da por meio do dialoge, @@gundo Lipman, acontece nas

2 Hacker (2000) nos relata quéttgenstein de modo irénico escreveu: “Eu leio tpeefilésofos ndo estdo mais
proximos da ‘Realidade’ do que estava Platdo...e Qoisa extraordinarial E notavel que Platdo tenha
conseguido chegar tao longe! Ou, entdo, que nétemiamos conseguido avancar um sO passo. Serdeporq
Platdo era muito esperto? [...] A razdo € que nbisgaagem permaneceu a mesma e nos conduz sempre a
mesmas questdes [...]" (HACKER, 2000, p. 11). Enraopassagem Hacker (2000) nos ajadantender o
pensamento de Wittgenstein e esclarece que seguriiltisofo vienense “Os problemas filoséficos sunge
antes de mais nada, de particularidades desencasoirds da linguagem, pois nossa linguagem apresenta
conceitos muito diferentes sob uma aparéncia semkth(HACKER, 2000, p. 12). Ainda na interpretacho
Hacker (2000), segue-se a essa critica de Wittgjenst ideia de que “A tarefa da filosofia é resolee
dissolver os problemas filosoficos por meio de walaecimento do sentido (HACKER, 2000, p. 12).
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Comunidades de Investigagdo. O conhecimento préssuplidlogo, é algo construido pelos
alunos por meio do dialogo e ndo assimilado pa @eno algo pronto acabado.

De acordo com o auttos ultimos anos, ficou claro nos meios
educacionais que a ideia de os alunos apenas apeemds resultados da investigacao
cientifica classica ndo garante que sua educagéa wdo bem sucedida”. (LIPMAN, 1990,

p. 108). Para ele, “Nossa noc¢ao de inteligéncguiatemente se reduz a questdes de controle

pratico sobre assuntos praticos” (LIPMAN, 19948%). Contudo, o autor sugere que

[...] deveriamos enfatizar tanto a compreenséoealagdes parte-todo como a compreensao das
relacdes causa-efeito. O que faz com que a filassdja tdo valiosa como metodologia da
pratica educacional é o fato de considerar as fbmsas de inteligéncia como validas e
importantes (diferentemente da ciéncia, que erfaEnas uma das formas, ou da arte, que sé
enfatiza a outra) (LIPMAN, 1994, p. 85).

No caso de Wittgenstemuito embora ndo tenha sido explicito em relagéo
a essa tematiéy os escritos do filésofo vienense deixam transgara critica do autor ao
modelo de educacao proposto para humanizar o hoBemuitas vezes suas criticas hdo sédo
explicitas, percebe-se que elas estdo subentendidasntexto de sua obra. Dessa forma,
mais adiante, serdo apresentados fragmentos guégoerconfirmar nossa suspeita.

A critica que Wittgesist empreende as estruturas de nossa linguagem é
uma forma de critica ao atual modelo educacionas M6 podemos compreender essa
questdo compreendendo sua concepcéao de filosaigufwerte nossa concepcgao tradicional

da disciplina, analise feita mais adiante.

2.2 LIPMAN E A NOVA PROPOSTA EDUCACIONAL

Diante do que vimos atgli, 0 nosso trajeto vai se desenhando de forma
mais clara. A partir da perspectiva desses autameditamos ter subsidios necessarios para
suspeitar que a educacgdo (formacdo) que oferecamemssas criangas ndo da conta de
formar critica e reflexivamente o seu pensameném. fdrma nossas criangas para a vida, ndo
desenvolve a sua capacidade de pensar por sigsauripara adquirirem autonomia, nem as
educa para o dialogo. Tal abordagem também suggra suspeita: sem uma mudanca no

processo formativo, sem uma reforma de nossa e@loicaghomem ndo sera capaz de superar

2! vale lembrar que ha como encontrar definicesesalsr coisas mesmo quando elas ndo sdo propositivas.
Nessa perspectiva, vale reiterar que apesar desmngzes suas criticas nao serem explicitas, panoesbque
elas estdo subentendidas no contexto de sua obra.
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essa crise. Evidentemente, é sobre esse pano de fwe devemos olhar todas as nossas
inquietagdes, visto que todas as crises de qumdalastao intimamente ligadas a educacédo
(formacédo humana) e, consequentemente, estdo eadasea escola.

Assumindo que a eduoatghha fracassado no processo emancipatorio,
poderiamos nos perguntar: quando o discurso daae@lodaz sentido? De certa forma, uma
resposta possivel seria: quando se acredita quenerh pode ser recuperado, ou quando o
homem, estando mal constituido, ainda assim ele ged alterado. Por certo, apostar na
educacao € um crédito que se da a humanidade. bad#sxto de analise, a despeito de todas
as evidéncias contrarias, acredita-se que a huadmigncontrara a solucdo para seus
problemas. Por isso, apesar de todas as evidécmisarias, ainda € possivel acreditar na
educacao. No entanto, precisamos pensar a edueacéoa realidade concreta. Pois, falar de
educacao é falar da condicdo humana. Se acaso ®goistas, insociaveis, também somos
altruistas, benevolentes, temos vontade, sentimeBStmmos seres racionais e também seres
de sentimento. Consistimos a mistura de todos etse®entos. Dessa forma, apesar de todos
0S NOSSO0S erros, continuamos humanos.

Filosoficamente, a eatfo ndo se reduz apenas a um processo de
transmissdo de conhecimento (de cultura), ou noitdr@scolar na relagdo assimétrica
professor/aluno, mas se trata aqui de um procesgorohacdo. Educacdo é o processo pelo
gual nos tornamos humanos, € humanizar-se pelaalyggn, pela cultura, pelo conhecimento,
pela filosofia.

Assim, entende-se qued a educacdo quanto a filosofia, enquanto pratic
humana podem formar seres humanos contribuindodgna@nte nesse processo. Mas o
espaco, por exceléncia, da educacdo € a escotanjmerapostamos que a filosofia inserida
como disciplina na educacao formal (escola, salauti®) pode contribuir significativamente
para a formacdo humana na medida em que poss#itilanacao de individuos mais criticos,
reflexivos, investigativos, coerentes, autbnomabertos ao dialogo. Individuos que estejam
aptos a viver em sociedade, capazes de se posicioeeca de questdes sociais, politicas e
éticas. A filosofia, em sua busca pela verdadesemtentativa de compreender a realidade e
oferecer sentido para a vida dos homens, assim gammgeu carater interdisciplinar, pode
exercer um papel fundamental na formagéo humana.

Por acreditar que addfia trata desses aspectos educacionais relsyante
hipotese aqui lancada para esse estudo € de dwsdid, inserida como disciplina formal
(atividade, pratica pedagdgica), ja desde os proveanos da educacdo infantil, poderia

contribuir para uma melhor formacdo humana. Sendvada a atividade filoséfica numa
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idade em que ainda nado tenha sido influenciadatrfdada - corrompida) pelo pensamento
dominante, a crianca desenvolveria a consciénéiea;remocional e ética do pensar. A
filosofia forneceria elementos para uma formacéatlectual e moral, de forma que
possibilitaria, se preciso, transformar a sua paopralidade. A educacéao filosofica buscaria
novas formas de a criangca compreender o mundduBorisso, acreditamos ser fundamental
que as criangas tenham acesso a filosofia desde bk essa hipdtese suscita algumas
perguntas: € possivel ensinar filosofia as crigh€asainda, a filosofia pode ser ensinada?

De acordo com o docuto€erOrientacdes curriculares para 0 ensino
médio de 2006”do Ministério da Educacdo o qual discute a rethtgdo da filosofia no
ensino médio, “A filosofia cumpre, afinal, um papeimador, articulando no¢des de modo
bem mais duradouro que o porventura afetado petdildade das informacdes” (2006, p.
17). A filosofia oferece contribuicdes importantesducacéo dos individuos, aqui elencadas
anteriormente, na medida em que ensina o indivaly®nsar por si préprio, interfere na
formagdo de sua consciéncia critica e facilita aisighio da autonomia. Nesse sentido, o
objetivo da filosofia na escola seria o de coniripara o desenvolvimento do aluno sob
varios aspectos: intelectual, ético, estético,tigoli Ndo € possivel admitir que 0 processo
educacional deva se limitar a transmissdo de irdo@®s ao invés da construgdo do
conhecimento. A educacao deve ser vista como unepso formativo que leva o aluno a ser
autdbnomo no pensar e no agir.

Presume-se, entdo,sgj@ possivel educar a partir da filosofia. E sssia
uma das respostas para tentar oferecer algumausdoncho problema educacional. Nessa
perspectiva, Lipman apresenta uma nova propostzaeiunal que parece uma saida possivel
para o impasse. Influenciado por John DeWeg por muitos outros filésofos, dentre eles
Wittgenstein, o filosofo e educador americano Maith.ipman apresenta uma nova proposta
educacional. Ele defende que é possivel ensir@gofib para criancas, na medida em que
propde uma educacado para “o pensar”, contrapondoesieicacio calcada na memorizagéo e
na transmissado de conteudos. Nesse sentido, Lipnogxde um Programa de Filosofia para

2 Dewey, por sua vez, se inspirou em Rousseau @esta@ crianca como centro da educacdo. Para Dewey,
homem deve ser um investigador. Ele ndo deve apraxmhtetdos, porque eles ndo sao absolutos, eesde
pesquisador. Nesse sentido, 0 método cientificopbitante. Dewey acredita que € pela educacéo @mes/
moldando as ideias, os conceitos e a sociedadees¥abperspectiva, para Dewey, ha um conceito foewizl
nesse processo que é o conceito de experiéncaekRarexperiéncia é aquilo que resulta da reldgéndividuo
com o mundo. O ser humano é um “ser de experiéndi@Sse sentido, a escola ndo pode ser entendida @o
Unico espaco de experiéncia, mas é nele que cagedenéd organizar as suas experiéncias. A edu¢agfam
papel importante na reconstrucédo da experiéndeantio isso de forma intencional e ndo espontangamen
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Criancas que consiste em organizar as salas demulena “Comunidade de Investigacgp”
onde o aluno é introduzido a uma reflexao filosffmvestigacéo filosofica) por meio de
“Novelas Filosoficas” e por procedimentos diferadcs de ensino/aprendizagem. Nessa
“Comunidade de Investigacao”, o aluno aprende agrereflexivamente, numa organizacao
pedagogica particular e inusitada, onde todos s@ados num grande circulo para lerem os
episdédios contidos nos “romances ou novelas filoaéf, a partir de cuja leitura comegam a
discutir de forma ordenada e respeitosa, permitmdaiesenvolvimento das habilidades de
pensamento.

Nessa perspectiva, agfama de Filosofia para Criancas de Lipman € uma
contribuicdo da filosofia para a educacdo na medidaque propicia a crianca ferramentas
conceituais para sua busca de significado e dedsgpara sua vida. Porém, ndo podemos ser
ingénuos em achar que somente a filosofia temfasgao. E claro que ndo cabe somente a
filosofia a funcdo de formar o homem, assim commfdeecer significado e sentido a sua
vida, dado que as ciéncias, as religides, a assmacomo outras formas de entender o
mundo, podem também fazé-lo. O que se pretendeizamfé que a filosofia pode e deve
desempenhar o seu papel.

Ensinar filosofia asaacas ndo é reduzi-las a determinados modelos, mas
sim introduzi-las num mundo de novas possibilidadegproposta da atividade filoséfica
como projeto emancipatério visa a formacdo de ummemo critico, reflexivo, coerente e
consciente de seus atos. E um processo formateaene conduzir o homem de um estagio
de “menoridade” para um estagio de “maioridade’seja, é fazer com que o individuo pense
por conta propria. Essa parece ser uma propostalyapesar de reconhecer os limites do seu
Programa (assim como de qualquer outro).

Mas como fazer filogotiom criancas? Além de a filosofia ndo apresentar
respostas definitivas sobre as inquietacdes ppstias individuos, tudo estando em aberto,
como tratar de conceitos complexos como mente,aaajzamor, bondade, justica, uma vez
gue a tudo isso se soma o fato de a compreenséesdasnceitos depender, de certa forma,
da linguagem?

Lipman (que atuou corpoofessor de filosofia da Universidade de

Columbia em Nova lorque) em entrevfdtaobre seu “Programa de Filosofia para Criancas”

2 “Comunidade de Investigacdo” é um termo cunhadoQimrles Sanders Pierce (1839-1914). Para Lipman,
devemos “[...] converter a sala de aula em uma oafade de investigacdo” (LIPMAN, p. 31, 1995).

4 Encontro com Matthew Lipman. Entrevista concedida ao centro Brasileiro de Biiaspara Criangas.
Participacéo especial de Ann M. Sharp. CoordendgdGBFC. S&o Paulo: ATTA Midia e Educagao, 1999, 1
fita de video, NTSC, VHS, son., color.
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declara suas intencdes. Ele diz que em 1969 peama@nsinar filosofia para criangas, ensinar
criangas a raciocinar melhor. A partir de sua d@gpera como professor de filosofia em
universidades, confessou que se intrigava comta dial raciocinio e de julgamento dos seus
alunos e achou que deveria haver uma forma de pfilggofia para criancas, antes que elas
fossem “deformadas” pela escola. No entanto, n&tene ser com a mesma linguagem
(técnica) utilizada pela filosofia num curso de dyracdo. Mas entdo como fazer isso?
Segundo ele, por sugestdo de um amigo, resolveavesdistorias em forma de romances,
de novelas. ABlovelas filoséficas para criancas, caracterizavarpes histérias com criancas
e para criancas em situacdo de aprendizagem, @mamda “filosofar”. Inicialmente,
influenciado pelas ideias de Dewey e Vygotsky (dagendiam um ensino para aprender a
pensar e ndo simplesmente para memorizar), Lipreameee sua primeira histéria em 1969
“Ari dos Telles”. Em 1974, funda com Ann Margaret SharplAPC (Institute for the
Advancement of Philosophy for ChildreB)epois das primeiras historias, Lipman escreveu
junto com Sharp um manual de instru¢do para o gsofe Vale destacar que desde 1998, a
UNESCO divulga o programa para diversos paisese Essonhecimento mostra que a
pedagogia (metodologia) proposta por Lipman € Bggtiva para o enfrentamento das
questdes atuais da educagao mundial.

No novo modelo parada@cdo proposto por Lipman, ha o destaque do
papel da narrativa, da linguagem no processo formdas criangas. Segundo ele, a narrativa
tem um papel relevante na vida educacional da @ijapois pensar a partir de histérias
(Novelas Filosoficas), cujos personagens séo @agrgjuda na compreensdo dos conceitos.
Muitos obstéculos a leitura de obras filosoficasodeem da dificuldade em se lidar com a
linguagem técnica, caracteristica prépria do dszuiloséfico. A proposta de Lipman é
reconstruir o significado oriundo das experiéncess das crianc&s que séo representadas
NOsS seus romances por personagens ficticios gtigaimsos seus leitores a repensarem as
suas proprias experiéncias, possibilitando o entesmto profundo da sua realidade e de qual
acao seria mais apropriada ao contexto em que vi8eim essa perspectiva, as colocacdes de
Lipman sugerem um papel essencial da linguagemeermpregrama. Dada a importancia que
o autor atribui a narrativa e ao dialogo, acreditsuser este um forte indicio da influéncia de

Wittgenstein em sua obra, sobretudo Im®stigacdes Filosoficawnde apresenta conceitos

% Segundo Kohan (2000), “Tenhamos presente que\asasode filosofia para criancas reconstroem, nado
de um didlogo em linguagem acessivel as criangaprablemas filoséficos e algumas das principasgies
dos fildsofos através da histéria” (KOHAN, 20008p6).



32

como o de "jogos de linguagem”, “formas de vidad ®onceito de seguir regras”, como sera
descrito nos capitulos seguintes.

Outra questdo abordada Lipman é que as criancas estdo sempre se
deparando com problemas, dificuldades, inquietagedecorrer de sua existéncia. As
criancas se envolvem em experiéncias problemati¢astam resolvé-las. Nessa perspectiva,
a Comunidade de Investigacéo é constituida poviehads que buscam, por meio do dialogo,
resolver problemas, ndo so6 individuais, mas datie@ade. Portanto, investigar é trabalhar
juntos, problematizar suas proprias experiénciag. @bmunidade de Investigacdo, 0s
problemas sdo compartilhados por meio da linguagendidlogo, da interacdo entre todos.
Portanto, € pela linguagem que é possivel a Coradaidie Investigacdo. Ainda sobre a
Comunidade de Investigacdo, Lipman afirma que niddtogb é preciso dar boas razdes,
fundamentando as ideias. Ao internalizar isso, réangas ndo aceitam as opinides nao
justificadas, as opinides sem razfes (modo desiaagn de pensar). Em certa medida é
preciso rever nossas certezas. Pois, segundo St&rfasta dar uma opinido, é preciso dar
boas razdes, respostas bem justificadas (ter usap®nto organizado), sem contradi¢cdes,
com critério para fundamentar suas respostas, esponsabilidade. E todo o julgamento
requer boas razdes para fundamenta-lo.

No ambito do Progranea Fdlosofia para Criancas o diadlogo é, portanto,
filoséfico. Lipman quer com isso um modelo de coggrrazoavel (um novo modelo de
infancia). A consequéncia desse processo € queaasas passem por transformacgdes éticas.
Como se Vvé, o esfor¢co de Lipman, por meio do segrBma, € formar um ser humano
diferente. Por meio de uma pedagogia original, Begrama quer formar o homem para a
vida, contemplando todos os aspectos da vida humana

Com relacdo a filosoéiaas outras disciplinas, Lipman vai dizer que as
criancas desde a Educacéo Infantii devem aprendmneeitualizar. Qualquer disciplina
inserida no ensino fundamental, como a matemapoa, exemplo, pode suscitar uma
discusséo filosofica. Essa observacado mostra andiéoefiloséfica das outras disciplinas. No
exemplo da matematica, que envolve niameros, o®flpaderiam perguntar: o que sdo 0s
nameros? Com relagdo aos contetdos de ciénciasssel@s poderiam questionar o conceito
de democracia, de justica, perguntando: o que @clacia? O que é justica? No estudo de
linguas, poderiam questionar sobre o significadopidavras, o que é o significado? Para o
autor, € preciso explorar as dimensdes de outsasptihas e questionar conceitos como
verdade, justica, beleza etc. Em relacdo ao candeiverdade, por exemplo, Lipman destaca

gue muitas vezes esperamos da crianga que digaadee mas ndo perguntamos sobre a sua
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possibilidade. Desse modo, a sala de aula se dramsfem Comunidade de Investigagdo. Na
educacao regular o que tem importado mais tem aglgespostas, na Comunidade de
Investigac&do o que importa mais sdo as perguntas.

Sobre 0 pensamento dder superior, Lipman destaca o pensamento
cuidadoso (ético), critico (I6gico/verdadeiro) etivo (imaginacdo). Muitas vezes, fazemos
certas coisas porque somos moralmente coagidognhmto, para que isso ndo aconteca,
segundo ele, precisamos ser criticos, criativasaginativos. As criancas nao se limitam a
escutar a prépria razdo, mas também a razao dm ®drtanto, a investigacdo tem um carater
pessoal (racional) e um carater social (democricRdra Lipman, seja no ambito individual,
seja no ambito social, @dadaos devem tomar decisdes juntos e de modovarecritico.

Lipman destaca o pagel professor em sua proposta. Segundo ele, é
preciso que o professor seja preparado/capacitadogplicar o seu Programa. E preciso que
ele desenvolva algumas competéncias e habilid&l@seciso que o professor desenvolva
uma consciéncia global, uma consciéncia ética, comgciéncia sobre a natureza (planeta)
entre outras consciéncias. Com isso, Lipman evidesua aposta na formacéao filosofica do
professor de filosofia, que por sua vez, tambémptate da Comunidade de Investigacao.
Para ser professor de filosofia para criangas éigwesaber ouvir e estimular o didlogo, a
investigacado filosofica. Em questbes praticas,|Jada professor deve ser procedimental, ou
seja, deve ser feita por meio de regras que ascasainternalizam com o tempo, e a partir
dai, deverdo conseguir reconstruir o significadcules inquietacdes, de suas experiéncias;
processo sempre mediatizado pela linguagem (palavibzadas no seu dia a dia). Aqui
percebemos uma relacdo com as ideias de Wittgensebretudo com relagcdo ao seu
conceito de “jogos de linguagem”. Aqui também Jalabrar que Wittgenstein a ser citado
mais adiante, em sua experiéncia como professmapo nos anos vinte, formulou junto com
seus alunos um dicionario com as palavras queiascaes mais usavam no seu dia-a-dia,
portanto, palavras que faziam parte de suas expas

Por fim, vale enfatizpre o Programa de Filosofia para Criangcas n&o visa
formular uma teoria, mas uma critica narrativa.gbi amaovamente pode ser observada uma
proximidade com o pensamento de Wittgenstein, quepceende a filosofia ndo como um
corpo tedrico, mas como uma atividade, a filosofimo analise critica da linguagem.

Vale destacar que esmgsntamentos serviram apenas para anunciar a

proposta de Lipman em relacdo a questdo da linguagaja centralidade também esta

%6 Lipman, sendo oriundo de uma tradigdo pragmatistsse ponto possivelmente esteja mostrando & ik
que recebeu de Dewey.
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presente no pensamento de Wittgenstein. Nessadioelaq cujo teor filoséfico encontra-se a
questdo da linguagem, o que nos chama a atenc@geran é que € possivel fazer filosofia
por meio da linguagem comum, se bem empregadanghdigem em Lipman possibilita o
didlogo com a crian¢ca, na medida em que apresentalimguagem adequada para cada
idade, pois ndo ha outro requisito para a filosddiando ser a capacidade de falar e de

perguntar.

3 O ENSINO DE FILOSOFIA: UMA ANALISE A PARTIR DE WI TTGENSTEIN E
LIPMAN

Examinemos agora o rmmsde filosofia a partir da perspectiva de
Wittgenstein e Lipman. Numa reflexdo preliminaryguata-se qual é a relacdo da filosofia
com a educacao®gumenta-se que ensino de filosofia é inerente ao fildsofo desd&récia
Antiga, numa espécie de missao ele comunicavanaresi compartilhava seu pensamento
com seus discipulos. Grandes fil6sofos como Sd&raRdatdo, Aristételes e mesmo
Wittgenstein e Lipman praticaram a filosofia defmana. Pautados numa reflexao radical,
rigorosa e de conjunto e tendo como pressuposemsamento racional, por meio do dialogo
com seus discipulos refletiam, problematizavamatiaim rigorosamente sobre tudo, e nesse
processo de busca pelo saber, pela verdade, niagaaemestre/discipulo (professor/aluno)
construiam juntos um novo conhecimento. Sem ducimi@o verdadeiros mestres exerciam o
magistério. Portanto esse processo educativo nfimisava a transmissao de conhecimento
do mestre ao discipulo, mas a atividade filoséficllosofar, tinha por objetivo desenvolver
no discipulo a capacidade de pensar por contaipr@pmvestigar sobre os fundamentos
ultimos de sua realidade.

Segundo Lipman, comairamiado anteriormente, o principal objetivo da
educacdo ndo é o de transmitir o conhecimentotuitdi pelos adultos as criancas,
transformando criancas ignorantes em adultos guttas (LIPMAN, 1990, p. 55), o de fazer
com gue o aluno aprenda a pensar por conta pr@pianda a aprender. Para o educador
americano, como antes narrado, aprender apenasiltat® de uma investigacdo nao garante
que o aluno se torne um investigador, mas apenasdumo instruido (LIPMAN, 1990, p. 58).
Nesse sentido, é preciso insistir que para o fildsta Comunidade de Investigacdo, a

filosofia tem um papel insubstituivel na educagoe é fazer com que todo estudante
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transforme-se em um investigador. Decorre desssapsnto que a filosofia e a educato
como aspectos da vida Homem, devam andar sempre juntas.

Wittgenstein, por swezyensina que a atividade filoséfica € uma atdeda
critica, portanto, em se tratando da questao edwadcsua funcéo ndo é fundamentar o saber
nem transmiti-los as geragdes futuras, mas anaisdticar o mau uso que fazemos de nossa
linguagem na construgdo do nosso conhecimento.n8ega filosofo dadnvestigacbese
preciso clarificar a linguagem que utilizamos ptakar acerca do que supomos saber, é
preciso desfazer as amarras da nossa linguagensum palavras, é preciso “Mostrar a
mosca a saida do vidro” (WITTGENSTEIN, 1999, § p0209). Nessa perspectiva, para ele,
o filésofo € um analista do uso da linguagem.

No entanto, cumpre nmienar que hoje a ciéncia € muito mais valorizada
na educacdo do que o é a filosBfiaNessa perspectiva, vale resgatar e aprofundar uma
discusséo que iniciamos sobre a influéncia dasasdenodernas em nossa sociedade,
sobretudo na educacao, visto que a critica inicimiee a incapacidade do modelo atual de
educacao em formar o homem esta pautada na moaiéenid

Tal abordagem revela ga uma institucionalizacdo da propria infancia. O
espaco escolar segue a mesma légica de progresgsmoeem que as criangas estdo sendo
educadas para serem adultas. Assim, a criancaitenpeparada para ser um adulto, um
profissional, um profissional de suceSsdJma das consequéncias disso é que podemos
encontrar individuos apaticos, que nao sabem pegsarnao tém senso critico, individuos
passivos, acomodados, dependentes do sistemajraedsis a ser tutelados. A educacédo de
hoje tende a privilegiar as questdes praticas desaalia-a-dia. E essa € a realidade

educacional que ainda vivemos em grande parte desasoescolas. Disso resulta que a

%" De acordo com Chitolina; Hartmann (2002, p. 18uimentendimento que “Ensinar filosofia implica eatuo
homem”. Segundo esse mesmo autor, “Pode-se dieeioda obra filosofica € uma obra educacional embido
de que tem a intencdo de ser uma proposta de faontagto do pensamento quanto da vontade” (CHIT@LIN
HARTMANN, 2002, p. 24).

%8 Segundo Chitolina (2002), “A questéo do ensindildsofia na atualidade remete a uma discussaesoiseu
papel e lugar diante da supremacia epistemoldgisaaiEncias” (CHITOLINA, C. LPor uma educacao
filoséfica. In CHITOLINA, C. L.; HARTMANN, H. R. (orgs.)Filosofia e Aprendizagem FiloséficaMaringa:
Dental Press, 2002, p. 23).

29 De acordo com Chitolina (2002Enquanto para a tradicéo filoséfica educar eradmimar, formar o homem,
contemporaneamente educar passou a ser sinénigwsa® cientifico, de capacitacdo técnica e opanatida
razdo. O processo de cientifizacdo que vem ocaorenadinterior da educacao sinaliza para a destuizh
sentido humano da atividade educativa. Voltada paeenificagdo da vida, a educacdo sofre um esveZito
ético-filosofico. Ndo € mais a humanizagdo do horeshjeto e o fim da educacdo, mas a preparacéciea
instrumentalizacéo para o lucro e o éxito pesgoabisificacdo do homem e a banalizac&o da vidapeiam a
filosofia. E sua fungdo denunciar a desumanizagiiadg pela educacao cientificista cuja estrutuca@uica
em que se insere determina os critérios do conlestorpelo crivo da ciéncia e da técnica” (CHITOLINA L.
Por uma educacao filosoéficaln: CHITOLINA, C. L.; HARTMANN, H. R. (orgs.)Filosofia e Aprendizagem
Filoséfica. Maringa: Dental Press, 2002, p. 26).
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filosofia ndo encontra muito espaco na educacaolascA filosofia € considerada uma
ocupacédo inutil, desnecesséria e que nao soluagsnaroblemas de ordem pratica do ser
humano, pois de acordo com essa l4gica isso é ¢éngie da ciéncid

Dessa forma, ensindosfifia é sempre um desafiouma vez que sera
preciso lutar contra o0 modelo de pensamento adaigen nossa cultura.

E importante enfatizgue a proposta educacional de Lipman tem por
principal objetivo desenvolver o pensamento e mcéawio das criangas por meio da atividade
filosofica, a qual consiste em discussdes de tdiogficos nas salas de aula, constituindo
assim as Comunidades de Investigagdo. A proposta mésinar conteudos filoséficos, mas
proporcionar uma atividade filoséfica através dalatjo. O objetivo, portanto, é instigar a
pensar. Segundo Lipman (1990, p. 19), muitos eptand filosofia como “[...] a mais
obscura, desconcertante e impenetravel das disagiliMas Lipman, ao contrario, acredita
que a filosofia “[...], apesar de sua carapaca riexiecarrega dentro de si tesouros
pedagogicos de grande generosidade e que essesosegmderiam, algum dia, seguir o
‘método Socrético’ e dar sua valiosa contribuicérapa educacdo”. Essa afirmacéo
evidencia a importancia atribuida por Lipman adogja filosofico.

Para Wittgenstein, getibo da filosofia é descrever os possiveis “jodes
linguagem”, descrever e explicar as regras do wso“pbgos de linguagem”. Compete a
filosofia fazer uma analise critica da linguagemudo que fazemos de nossa linguagem.

E sob essa perspectjiu@ devemos olhar o pensamento dos Nnossos
interlocutores acerca do ensino de filosofia. Alipalesse ponto, deteremo-nos em algumas
guestdes como: a natureza da filosofia e o sem@i(ss problemas, limites e possibilidades
desse ensino), sobretudo, considerando-se o edsifimsofia para criangas, a partir de uma

analise do conceito de infancia.

% De acordo com Chitolina; Hartmann (2002, p. 16),problema do ensino de filosofia é um dos probieda
educacdo. A educacdo que nas suas origens eggeda la filosofia, encontra-se atualmente submetita
valores e procedimentos da investigacao cientiiste fato sugere que a filosofia é desnecessaifiacoltativa

no processo de formacdo humana. A supremacia dmadidade cientifica sobre a racionalidade filiszfe
demais racionalidades determina ndo apenas o méédonsino, como também o conteldo (0 que se ém&Ra
escolas. Existe, nesse sentido, uma colonizacéifaia do curriculo que dispensa a reflexao fifasde o
ensino de filosofia” (CHITOLINA; HARTMANN, 2002, fl6).

31 Segundo Chitolina; Hartmann (2002, p. 17), “[o§ problemas que surgem com o ensino da Filosofia
decorrem, fundamentalmente, daquilo que se pretemd@ar, isto €, da prépria natureza da Filosofia”
(CHITOLINA; HARTMANN, 2002, p. 13). Para Chitolinddartmann (2002, p. 16) “[...] a filosofia surgdale
mesma [...]. A necessidade da filosofia indeperateadndi¢bes externas ao homem, € um imperativimqiea

da natureza do homem”. Assim como “Ensinar filasafdo € uma opgdo para o filésofo, mas um dever de
oficio, um compromisso com a humanizacdo do honfeam. isso, toda filosofia € uma educagdo, porque
pretende ensinar a pensar, agir e a viver mell@dITOLINA; HARTMANN, 2002, p. 17).
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3.1 O ENSINO DE FILOSOFIA: PROBLEMAS, LIMITES E PG8ILIDADES

Comecemos por perguntaique é filosofia? O termo filosofia recobre
muitos sentidos. Etimologicamente, é uma palavmaposta pelos radicais gregpsilo
(amor, amizadeg sophia(sabedoria), portanto, na perspectiva etimologigaifica amor,
desejo de saber. Originalmente, o termo enfatieafarco do homem em buscar a verdade e
ndo em adquiri-la definitivamente. Dai, deduz-se quilésofo ndo deva se considerar um
sabio, superior aos demais, mas aquele que esbusra da sabedoria justamente porque a
deseja infinitamente. Procura aquilo que nédo temmijl@ de que carece enquanto humano.
Impetrando essa atividade de busca, o fildsofosapta um carater problematizador, de
guestionamento e de critica ao saber dominanter Qestruir o falso conhecimento e
construir um conhecimento “verdadeiro”.

Nesse sentido, a fifas@® a busca pela verdade. No entanto, perguntar
sobre a natureza da filosofia ja é uma questasdfiica. Assim como responder a essa
pergunta, ja é filosofar. A maioria dos fildsofoargumenta ser impossivel definir o que seja
filosofia®.

Contudo, se faz necess@ma compreensao, ainda que provisoéria, do que
seja essa disciplina. Acreditamos ser possiveldsusigumas pistas sobre a sua natureza.
Embora muitas tenham sido as tentativas dessa eenmgi#o, ndo ha uma unicidade de
entendimento do que seja a filosofia, conformemafdo acima. A experiéncia mostra que
vivemos num mundo “pragmatico”, que valoriza aseacpraticas do cotidiano; tendemos
assim, a nos interessar mais pelo conhecimentoiviebsde aplicacdo imediata, o qual

apresenta fins préticos. Por isso, a filosofia nélmcontra muitos adeptos, sendo

%2 Segundo Morente (1976, p. 23) “[...] é impossitelabsolutamente impossivel dizer de antemao oéque
filosofia”. Segundo ele ndo se pode definir filoaaintes de fazé-la. [...] S6 se sabe o que é@filbguando se é
realmente filosofo”. Para ampliar nosso entendimeMorente nos apresenta o exemplo de “vivéncia” de
BERGSON: “Uma pessoa pode estudar minuciosamemigpa de Paris; estuda-lo muito bem; observar, um po
um, os diferentes nomes das ruas; estudar sugderedepois, pode estudar os fundamentos que lwadsm
rua, pode estudar os planos desses monumentosy@dditar as séries das fotografias do Museu deviey
uma por uma. Depois de ter estudado o0 mapa e osmaanios, pode este homem procurar para si uma g&sfo
perspectivas de Paris mediante uma série de fdimgreomadas de mdltiplos pontos. Pode chegar,adess
maneira, a ter uma ideia bastante clara, muit@cldarissima, pormenorizadissima, de Paris. Semedhdeia
podera ir aperfeicoando-se cada vez mais, a meglidaos estudos deste homem forem cada vez mais
minuciosos; mas sempre sera uma simples ideiaoAtario, vinte minutos de passeio a pé por Padsusna
vivéncia” (MORENTE, 1976, p. 23-24).

% Essa dificuldade pode ser expressa nessa anaiise dor Maura Iglesiad’. De acordo com ela, Se
perguntarmos a dez fisicos “o0 que é a fisica”, eponderéo, provavelmente, de maneira parecigaeso

se passara, provavelmente, se perguntarmos a dezcgs “0 que € quimica”. Mas, se perguntarmos & de
filosofos, “o que é filosofia”, ouso dizer que tisardo em siléncio, trés dardo respostas pelgetén, e as
respostas dos outros quatro vao ser tdo desendasitgae s6 mesmo outro filosofo para entender ilério

de uns e as respostas dos outros sao todas abhwsgaggsiveis a questédo proposta (REZENDE, 198&)p.
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frequentemente repudiada como uma “ocupacdo inU@limpre mencionar, ainda que
invariavelmente, as pessoas consideram util o quessivel aplicar, o que € pratico, o que €
palpavel, o que da prestigio; nessa perspectivilpsofia ndo serviria para natfa No
entanto, contestando aqueles que a defendem, emsentima objecdo bem frequente em
relacdo ao ambito da linguagem filosofica, seguadqual, esta é obscura e de dificil
entendimento, sobretudo por sua linguagem técniggoesa. Talvez por isso Lipman tenha
afirmado que a filosofia é “[...] reputadamente @s1bscura, desconcertante e impenetravel
das disciplinas” (LIPMAN, 1990, p. 19).

Segundo o autor “[ua definicdo de filosofia poderia ser ‘o exame
autocorretivo dos modos alternativos de fazer raizggir” (LIPMAN, 1990, p. 196).

Segundo o entendimeradicional, na sua origem, o pensamento filoséfico
é determinado peloThaumd, do grego, que significa espanto, admiracéo, Iprigade. E
determinado também pela curiosidade, pela advelsidpela angustia, pelo medo, pela
davida, pela coragem e pela insatisfag@dilosofia sempre esteve relacionada com a busca
pela verdadea(létheig®®. Desde que surgiu na Grécia Antiga como formaetlexdo radical,
rigorosa e de conjunto, a filosofia € antes dequeal coisa um modelo de vida, é uma visédo
de mundo, é uma forma de encarar o mundo, de cenkemterpretar a realidade que nos
cerca. E um pensar sobre o que nos inquieta, sohyee nos incomoda. E um pensar
reflexivo sobre o que ndo sabemos, e, sobretutdoe oque achamos que sabemos. Filosofar
é refletir sobre 0 nosso pensar e sobre o nosedEagim trabalho eminentemente reflexivo. A
filosofia € uma luta contra nossos velhos habikoguestionar as tradicbes que querem se
perpetuar no poder; € uma critica a imposicdo dgnds, a0 mesmo tempo em que reflete
sobre os fundamentos de nosso conhecimento. Rdoéofompreensdo, é desconstrucdo e
construcdo de conceitos; € um trabalho reflexivatggo em leituras pela perspectiva
hermenéutica, exegética. A reflexao filosofica ok ao individuo deixar de ser ingénuo;
nao aceitar facilmente conceitos prontos, acabauws,levando a pensar de maneira mais
rigorosa. A filosofia busca a verdade e, com ipsayoca inquietagcdes e certo desconforto.

Contudo, alguém podedanfundir a filosofia com outra forma de

compreensao da realidade, compreenséao legitimaoeq@e a filosofia ndo é a Unica forma

% podemos sintetizar essa forma de pensar na masdnfidosofia € uma ciéncia com a qual e sem a qual
mundo permanece tal e qual”’, ou ainda, “A filos@i@omposta de respostas incompreensiveis parédgses
insolGveis”. E interessante observar que até messnoroprios filésofos ironizam esta situacdo, @inacom

isso. Segundo um pensamento atribuido a BertrasdeRUO truque da filosofia € comecar por algosi@igples

gue ninguém ache digno de nota e terminar por @lg@omplexo que ninguém entenda”, ou ainda, dedaco
com outro pensamento atribuido a Voltaire, “Quaadoele que ouve ndo sabe o que aquele que fala esta
guerendo dizer e quando aquele que fala tambémalfimo que esta querendo dizer - A isto se chéosaffa”.

% Segundo Jasper (2003, p. 141), “Todo aquele qdediea a filosofia quer viver para a verdade”.
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de ver o mundo. No entanto, existe na mentalidagelpr uma confuséo acerca da filosofia
com as outras areas do conhecimento. Nesse sewdidoesclarecer que a filosofia reflete
acerca da totalidade. Reflete sobre a ciénciagesalbeligido, sobre a arte, sobre a politica,
sobre a historia, enfim, a filosofia quer sabersdbdo. Mas, diferentemente da ciéncia, que
se pauta em pesquisa empirica, a filosofia, é noy@i tedrica, conceitual, levando em conta
os achados e as perguntas das diversas areas tecicoento — dai o seu carater
interdisciplinar particular. A ciéncia parte do esifico, do recortado, em busca de uma
universalizacdo, enquanto a filosofia parte do ems@ buscando a singularidade, a
individualidade, num movimento de idas e vindas.nEsse processo, adquire algumas
especificidades. Ao refletir sobre o “ser” do homantaracterizamos de “ontologia”; ao
refletir sobre o “ser” de Deus, “teologia”; sobrgue sdo os valores, “axiologia”; sobre o que
€ bom, o agir correto, a chamamos de “ética”; solgae € o belo, “estética’; sobre o que € o
conhecimento, 0 como conhecemos, “epistemologiatiemos apontar para algumas areas
gue ainda fazem parte dela, ou se distanciam defaadida em que adquirem um campo de
conhecimento mais especifico. A “antropologia filisa”, por exemplo, que é uma
construcdo conceitual sobre o que é o homem, huseatigar a natureza humana. Isso
significa que a filosofia procura os aspectos moldticos apresentados por toda disciplina.
Segundo Lipman, por exemplo, “A filosofia investatra o problematico, como a mariposa €
atraida pela chama, ou como o combatente lancatsgukar de seu oponente” (LIPMAN,
1990, p. 51). Com isso, 0 autor acrescenta um tdacdilosofia: a sua busca incessante,
corajosa e determinada em sua ansia pelo saber.

Cabe-nos ainda compdeeuais sao as exigéncias para que 0 pensamento
filoséfico aconteca. Em primeiro lugar, seguindefiexao acima apresentada, destaca-se que
o pensamento filosofico deve ser uma reflexdo ehdsignificando sua busca pelas raizes,
pela profundidade ou radicalidade, pelos fundansedtopensamento humano. No entanto, &
bom observar que os “ismos”, que povoam o campasdfico, geralmente escondem certo
exagero, mas a filosofia apresenta uma postureedie do radicalismo que sempre visa um
interesse particular. Na palavra reflexdo, apontadmo uma das especificidades do
conhecimento filosofico, o “re” significa: de novenquanto “flexdo” quer dizer voltar-se
sobre si préprio. Portanto, reflexdo é pensarpejdsado. E esse carater reflexivo da filosofia
pode ser desenvolvido, 0 que nos leva a relac@arm@in a educacao intencional. Podemos

desenvolver nossa capacidade de péhsad pensar reflexivo é caracteristica da

% Segundo Kohan (1999), “para Lipman filosofia éearde mais nada, um pensar sobre o pensar erpicap
la adequadamente é preciso conhecer a légica demssar’. (KOHAN, W. O.Fundamentos para
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racionalidade. O segundo aspecto da filosofia, radstem nossa discusséao, € o rigor. Assim,
ela deve seguir um método, que no seu sentido o significa caminho. Desse modo, o0
pensamento filosofico requer solugbes metodologerasseu percurso de busca da verdade,
que &, entdo, 0 que se passa no processo do pemsamgeroso. Consideramos como a
terceira caracteristica da filosofia, permitir ss&d de conjunto, examinando tudo na
perspectiva do todo. Como dito antes, a filosoéian tinUmeros objetos como: a propria
ciéncia, a religido, a estética, a politica, enfudo pode ser objeto de estudo da filosofia. A
filosofia € um saber critico, reflexivo que envotedas as areas do saber humano.

Em relacdo ao papelcativo da filosofia, como anunciado, acreditamos
que ndo cabe a filosofia isoladamente formar o momema vez que a educagdo € um
processo que envolve todas as formas de sabero @ssiom, pergunta-se em que medida a
filosofia pode educar? Acreditamos que a filostéia seu papel formador na medida em que
nos convida a participar desse debate que seunizidGrécia Antiga, criando mecanismos de
discusséo, de reflexdo acerca das inquietagcOesnasmaas isso, a partir de um pensamento
reflexivo, metddico e de conjunto. Também valestisgue, por seu carater interdisciplinar,
ela pode e deve nos auxiliar em todas as areasodbecimento, integrando 0 nosso
conhecimento fragmentado. Pois, com a instituicAociéncia especialmente a partir do
século XVIII, a filosofia perdeu ostatu$ de mée de todas as ciéncias, havendo a partir dai
uma forte tendéncia a fragmentacao do saber hur@ama uma dessas ciéncias adquiriu suas
particularidades, seus préprios métodos de inwedm suas especificidades e
especializagdes. No entanto, influenciados pelec@émoderna nds perdemos a percepcao do
“todo” e, por conta disso, hoje somos facilmenttuenciados pela “raz&o instrumental”.
Tornamo-nos presas faceis das ideologias e dosicommamentos sociais, culturais,
educacionais. E, diferentemente das ciéncias pktes que tém objetos proprios de
investigacao (recortando o real para estuda-ipsofia mantém a perspectiva da totalidade.
E essa seria, a nosso ver, uma das grandes cigiigbula filosofia a educacéao.

Mas, a filosofia, antlsteoria, € pratica, atividade, modo ou formaida.
Segundo Lipman, o proprio Socrates tentou mostrar‘fy..] fazer filosofia simbolizava uma
investigacdo compartilhada como um modo de viddaPMAN, 1990, p. 33). Para Lipman,
“Filosofia é um pensar autocorretivo. E o0 pensaestigando a si mesmo com o propdsito de
se tornar um pensar melhor”. Isso ocorre na medilaque “O fazer filosofia exige

compreender e pensar a tentativa de M. Lipmanln: KOHAN, W. O.; WUENSEH, A. M. (Orgs.¥ilosofia
para criancas A tentativa pioneira de Matthew Lipman. 2 ed.r8golis: Vozes, 1999. p. 87-88). Cf. Lipman,
A filosofia vai a escola1990, p. 54s).
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conversacgdo, dialogo e comunidade” (LIPMAN, 1990,6). Lipman ainda destaca que
“Qualquer que seja 0 assunto, entretanto, o objeta/filosofia € o de cultivar a exceléncia
no pensamento” (LIPMAN, 1990, p. 111). Segundo‘@e,as criancas podem fazer filosofia,
entdo, presumivelmente, podem fazer metafisicacdpgtica, estética — e epistemologia”
(LIPMAN, 1990, p. 166). De acordo com ele (199444), a filosofia € o “exercicio de livre
debate”, por meio do dialogo, da linguagem e; pelal € gerada a reflexao.

Vé-se que saber raciaceé um dos grandes objetivos educacionais, embora
iISso nem sempre aconteca. Como vimos, € uma créemarente na historia da filosofia de
que nos somos “tutelados” intelectualmente, ndersé e as vezes, ndo querendo pensar por
conta prépria. O problema que se apresenta pammddpem sua obrdO pensar na
educacao”,é que as criangas, no ambito escolar, ndo sdoaglasirou estimuladas a pensar
critica e reflexivamente. Sua proposta, entdoyarle aluno (a crianca), a reflexdo, a pensar
por si mesmo. Mas nao simplesmente pensar, e gm@nsar de modo critico, reflexivo,
criativo. A crianca em sala de aula € inserida nd@®amunidade de Investigacdo” e a
filosofia tem a funcéo de promover a educacaoxeieque vai sendo exercitada ao longo da
vida. S6 assim, a crianca aprendera a raciocindénomevisto que de acordo com Lipman
(1995, p. 14), “[...] o raciocinio é uma habilidadele pode ser ensinado, estudado e
aprendido”. Eis porque Lipmari[...] considera a capacidade da filosofia, quando
adeguadamente reconstruida e corretamente enspaaddrazer a tona o pensamento de uma
ordem mais elevada na educacéao”.

Contudo, seria somerde filosofia detentora dessas possibilidades
educativas, ou outras disciplinas também a possu#{. Como elucidado no inicio desse
tépico, ndo cabe somente a filosofia o papel decaado homem. Apesar do ensino de
filosofia ter suas especificidades, para Lipmaffijosofia € um modo de se desenvolver o

pensamento de ordem superior que, segundo efesé@ade pensamento critico e criativo.

Fazer com que os alunos filosofem é um exemploodem pensamento de ordem
superior pode ser estimulado em uma sala de adandio uso da comunidade de
investigacao. Mas, apesar da Filosofia poder sercasp de paradigma, ndo é
necessario empregar a filosofia para promover sgeento de ordem superior
(LIPMAN, 1995, p. 38).

Em se tratando de umapgsta educacional, a justificativa do ensino de

filosofia esta pautada na ideia de que a filosalésde a sua origem, esteve ligada a educacgéo

3" Segundo Chitolina; Hartmann (2002, p. 20), “[pdr si s6 a filosofia ndo pode realizar a educacéo
emancipatoria, porém, sem ela, torna-se dificilp@®ander as implicacdes e o significado desta edota
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e esta precisa da filosofia para pensar o homersum &umanizacd® Segundo Lipman, a
“[...] filosofia: € uma disciplina humanistica cigprendizagem representa um enriquecimento
qgue néo precisa de nenhuma outra justificativa eensg apoiar” (LIPMAN, 1994, p. 71).

Retornando a base de das nossas constatacdes, cumpre mencionar que
hoje a educacgéo esta muito mais préxima da ci@wigue da filosofia, o que se caracteriza
como um problema para o ensino de filosofia. O hmrmentemporaneo acredita no poder da
ciéncia como detentora da “verdade” e do conhedimdmudo tem que passar pelo crivo da
ciéncia. Para ter valor de verdade € preciso saprmvado cientificamente. O que chama
nossa atencdo, € que esse cientificismo (ideiaude agciéncia vai solucionar todos os
problemas humanos), ndo da conta de uma sérieobepras, mas de alguma forma, parece
ser um ponto comum nos dias de hoje supor que ano d@onhecimento cientifico vai ser
capaz de dar todas as respostas.

Ora, a filosofia nddbeaoferecer solugbes para a crise educacional, mas
compreender as suas causas e implicacfes. Corgnthimdemos e argumentamos que ela
pode nos auxiliar a pensar sobre essas questfexreemifaca através das suas proprias
caracteristicas, bem distintas do conhecimentditizmn

Em nossa discussao mege sublinhar o fato de que, apoiados na
concepcao de filosofia de Lipman, acreditamos qpesSivel educar a partir da filosofia. A
filosofia por sua capacidade de questionar, canrgamentar, apresentar perspectivas de
modo coerente, pode contribuir para a formacédo hanaravés de seu investimento no
aperfeicoamento do pensamento. Lipman (1995) eatqud por conta dos desafios do nosso
tempo, que se caracterizam por muito conhecimentoripacdo) e pouca compreenséo, “O
potencial educativo da filosofia transcende a radidade instrumental, vai além da mera
formacao profissional; reconduz a atividade eduaapiara o interior da formacéo socio-
cultural e ético-politica do cidadao”. O grandeedip de Lipman é “[...] criar uma sociedade
na qual as exceléncias possam florescer em diaglsied em abundancia” (LIPMAN, 1995, p.
14-15).

% Segundo Chitolina (2002), “[...] a filosofia remeblesde as origens gregas uma natureza educacional
(CHITOLINA, C. L. Por uma educacéo filoséficaln: CHITOLINA, C. L.; HARTMANN, H. R. (orgs.).
Filosofia e Aprendizagem Filos6ficaMaringa: Dental Press, 2002, p. 26).

Dessa forma, segundo Chitolina; Hartmann (2002)siiar filosofia ndo € uma opcao para o fildésofasmam
dever de oficio, um compromisso com a humanizagawodhem. Por isso toda filosofia € uma educagagueo
pretende ensinar a pensar, agir e viver melhometmto, como diria Kant, ndo se ensina verdadeinsn
filosofia se ndo se ensina a filosofar, isto éeasar por si mesmo, pensando as proprias condi¢cogEritérios

de validacdo deste saber” (CHITOLINA; HARTMANN, 200p. 17). N&o se trata, portanto, de uma escolha
feita pelo homem visando sua educacdo, mas simnue necessidade. “Ensinar filosofia implica educar o
homem, formar as suas virtudes intelectuais e siof@HITOLINA; HARTMANN, 2002, p. 18).
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Apos refletirmos solwreconceito de filosofia e sobre a relacdo existente
entre filosofia e educacéo (ensino de filosofi@npre-nos examinar o conceito de infancia,
estabelecendo uma relacéo desta com a filosofidaEperspectiva, esta reflexdo nos conduz
a filosofia da infancia, enquanto parte da antrogial floséfica que procura responder a
perguntas: o que € o homem? O que é a infanci@em? Dessa forma, uma compreensao
sobre a infancia, assim como a sua relacao colosafia, nos ajudaria a entender a atividade
de filosofia com criancd3

Ora, € com a modern@gde nasce a ideia de infancia, ou o discursasobr
a infancia. Em linhas gerais, existe uma concem#iaque a infancia é um espacgo de
preparagao para o futuro. Isso revela, todavia, conaepcéo ingénua do que seja a infancia,
assim como do que seja a educacao da infanciagegoéo dizer, uma concepcéao reduzida e
preconceituosa do que seja a infancia. Parecevidenge que a educacdala infancia, de
certa forma, seja uma preparacao para o futurdudonela deve ser também uma educacédo
gue reconheca a integralidade da pessoa humanargaguianca. Segundo Lipman (1990, p.
28), “Para muitos filésofos a racionalidade s6 éoetrada nos adultos. [...] Descartes, por
exemplo, e o jovem Piaget parece que pensavam dnciaf como periodo de erro
epistemolégico [...J*. Se levarmos em conta que a crianca é um adultpatencial, ndo
causaria nenhum espanto dizer que a reflexao fit@sé um direito e um dever da crianca.
Lipman nos assegura que “As criancas podem saysagio suficiente para levantar questdes
e para resistir as nossas respostas prontas. Querepermissdo para questionar esses
assuntos e chegar a uma concluséo por si proghBaVIAN, 1990, p. 108). Para o filésofo e

educador americano, esta claro que “[...] as caaném uma inclinacdo natural para serem

39 Até porque, segundo o entendimento de Kohan, Lipafama: “As criancas pequenas e a filosofia séo
aliadas naturais, pois ambos comegam com o assoMhbi® ainda s6 os filosofos e os artistas se comptem
sistematicamente em perpetuar o assombro, tdo tedstico da experiéncia cotidiana da crianga”
(CHITOLINA, C. L. Por uma educacéo filosoficaln: CHITOLINA, C. L.; HARTMANN, H. R. (orgs.).
Filosofia e Aprendizagem FilosoficaMaringa: Dental Press, 2002, p. 24).

0 Na perspectiva de Deweym dos filésofos que influenciaram Lipman, a edécanéo é uma preparagéo para
a vida, mas é exercicio da vida. Ainda, para esgirador de Lipman, o homem deve ser um investigadio
devendo aprender somente conteldos, porque elesaaéabsolutos, mas sim, deve ser pesquisadore Ness
sentido, 0 método cientifico é fundamental na suedcéo. E é pela educacdo que entdo vamos moldando
prépria sociedade.

“! De um lado, Descartes vé a infancia como espadaltdade raz&o, de outro, Rousseau vé a infamei®om
préprio espaco do desenvolvimento. No século XMHscartes vai dizer que a infancia é uma fase que ser
superada, visto que a crianca esta impregnadaeigsifantasiosas. Haveria entdo a ideia de uma,rapda
idade da razdo. A crianca é influenciada pela alade dos adultos. Ao contrario de Descartes, Rausafirma

no Emilio que a infancia é o lugar onde o individuo naarffuenciado. E o adulto ndo € um bom modelo, pois
ele esta contaminado pela sociedade. Poderiamasglie Rousseau é o autor que descobre a inféngiautor
gue valoriza a infancia. Assim acreditamos quewcagbo tem que dedicar uma atencdo especial Za&riAn
principio, a crianga € somente uma possibilidadescmos estlpidos e carecemos de educacao. Aiinfnc
decisiva para a constituicdo do que o homem seafe Westacar que foi coEmilio de Rousseau que se
preconizou a formacao integral do homem, ideiasguperpetuou nas discussoes filoséfico-educacionais
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especulativas e globalizantes em vez de analéicansiveis as diferencas” (LIPMAN, 1994,
p. 108).

Lipman acredita que i#ancia € um periodo no qual a linguagem esta
sendo adquirida num ritmo incrivelmente aceleraddPMAN, 1990, p. 124). Assim como
“[...] os problemas que as criancas enfrentam aenaler a usar a linguagem sao substanciais
assim como formais, filoséficos assim como sintétie praticos assim como légicos”
(LIPMAN, 1990, p. 124). Podemos depreender dessaafado uma preocupacao de Lipman
com a linguagem, a semelhanca de Wittgenstein.

N&o obstante as distessanteriores, neste momento de nossa reflexao,
cumpre-nos entender o que seria 0 ensino de filnguHra criancas. Dessa forma, cabe
perguntar: a crianca pode filosofar? Em que medididosofia, inserida como disciplina a
partir da educacao infantil, pode contribuir pafarenacédo humana?

Em busca de uma melimmpreensao, e para responder a essas questoes,
podemos recorrer ao Programa de Filosofia paran€ag de Lipman. Segundo ele, “A
reforma da educacéo tem de ter a investigaca@fitascompartilhada na sala de aula como
um modelo heuristico. Sem a orientacdo de um garadicomo esse, continuaremos a ser
arrastados e o curriculo continuara a ser uma oiXt(LIPMAN, 1990, p. 34).

Consideremos, em primdugar, que a auséncia da filosofia em nosso
curriculo escolar desde os primeiros anos da eéacagantil pode ter consequéncias
negativas. Tendo em vista que depois que o homeen &dquirido certos vicios de
linguagem, vicios morais/éticos; depois que elvastercado de valores e de virtudes que
nao sdo seus; depois que ele estiver sido doutrinadlepois que ele estiver ja anestesiado
por convicgbes que ndo sao suas; depois que tedasaa acdes estiverem impregnadas por
maus habitos (ou pela cultura); depois que os esalanorais, a consciéncia critica, a
capacidade de se maravilhar com as coisas se perddepois que as ideias, 0os costumes
estiverem cristalizados, sera muito mais difiaéftrma-los”.

Se admitirmos que armga ndo pode filosofar e impusermos a ela a nossa
verdade, a crianca chegara a idade adulta utilzgadbvras com os mesmos significados,
talvez equivocados, falando sem compreender ofisigtio de sua fala. Também, chegara a

idade adulta com as mesmas concepcées de mundalquigiu quando crianéa A bem da

2 Kohan (1999) relata que Ann Margareth Sharp, aokatora de Lipman, ao ser questionada sobre paeue
envolveu com a ideia de ensinar filosofia parangés respondeu “[...] que se envolveu na ideiade ap
criangas fizessem filosofia por sentir-se ofendidano tratamos nossas criancas, segundo ela coratase
fossem depdsito, pois as criangas chegam a idadi @&d'continuam utilizando palavras como amongzade
sem saber de que estéo falando” (KOHAN, 1999,7). 1
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verdade, o atual modelo educacional, que privilegiadransmissdo e o acumulo de
conhecimento, inibe a crianca de pensar reflexivaeiie Parece-nos fundamental que a
educacao para a autonomia aconteca antes queasasriadquiram esses maus habitos, para
que ela possa dar razbes de suas crencas de fegora € autbnoma. Precisamos fazer com
gue as criancas pensem melhor, sejam imaginatigaate’as na busca de solugdes para seus
problemas. E preciso que elas sejam criticas, gnsgm eticamente, pois a crianca nio pode
esperar a idade adulta para ser ética. E precisgsga aconteca ja no seu processo formativo,
sobretudo, no momento em que ainda nao tenhardidenciada negativamente pela cultura,
pela sociedade, pela propria escola. Embora Witgan evidencie noTractatus a
insuficiéncia da linguagem para tratar de questiess, ele defende que é possivel agir
eticamente e pelo exemplo mostrar as acdes éfisasn, numa Comunidade de Investigacao
- conforme defende Lipman - mesmo se nao pudéssdivadir questdes éticas, é possivel
agir eticamente por meio da prética filosofica. tgéinstein defende que a ética esta fora do
mundo, portanto, fora do alcance da linguagem —lif@ises de minha linguagem significam
os limites de meu mundo” (WITTGENSTEIN, 2001, § p.A77).

Estamos convencidosjae a educacao € um “processo” indefinido que vai
do “berco a sepultura” e que o futuro do homem dstalgum modo na crianca. Portanto, é
preciso educar o homem nessa fase da sua vida,épmigis facil formar do que reformar, é
sempre melhor educar do que castigar. Dessa f@megciso “construir” 0 homem desde a
infancia, num processo sem interrupcdo, e que cgiéetodos os aspectos do ser humano.
As ideias de Lipman nos fazem acreditar que € gwepreparar as criancas para a vida,
partindo das questdes de sua realidade presemiedéata, de sua idade. E tendo em vista que
€ a partir da infancia que o caréater é estruturgde, os fundamentos da vida adulta séo
criados, entendemos que tudo aquilo que acontedefarecia, marca para a vida toda. Em
face de tudo isso, é mais facil corrigir uma crado que um adulto. E mais facil construir
um ser humano integralmente a partir de fundamestdtiidos, do que tentar fazer reparos no
futuro. Para Lipman, “Sob o ponto de vista educaaid...] a filosofia nas séries iniciais do
1° grau é um meio de causar um melhor pensamembais- [6gico, mais coerente, mais

produtivo, mais bem-sucedido” (LIPMAN, 1990, p. 58¢gundo o filosofo das criancas,

[...] a filosofia enquanto disciplina € eminenteteeadequada para o ensino de 1° e
2° graus. Possui uma vasta literatura classicgoqde ser traduzida em linguagem

43 Segundo Kohan (1999), Lipman afirma que “Os almmserem contato com a filosofia muito tarde maze
consigo muitos vicios psicolégicos, muitos vici@sliiguagem”. Na realidade, o seu questionamentbdl&o
estariam seus habitos linguisticos e psicoldgiéosfitmemente estabelecidos qyealquertipo de préatica ou
instrucdo no raciocinio chegara tarde demais?” (KEHL999, p. 21).
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comum e sequenciada de acordo com 0s niveis esgol8eus conceitos s&o
intrinsecamente interessantes para as criangaslidaram efetivamente com os
conceitos de outras areas, como ciéncias. Ofereeeiancas um modelo de vida
mais racional como membros de uma comunidade dicipacdo e elaboracao
(LIPMAN, 1990, p. 61).

Acerca do objetivo didodofia para criancas, Lipman afirma que “O
objetivo de um programa de habilidades de pensam&id € transformar as criangcas em
fildsofos, em tomadoras de decisdes, mas ajud@&lggensar mais, ajuda-las a serem
individuos mais reflexivos, ajuda-los a terem massideracdo e serem mais razoaveis”
(LIPMAN, 1994, p. 35§".

Contudo, ndo ha umaicéb facil e, como dito anteriormente, a filosofia
nao € um remeédio para todos os males da educac#edita-se que a filosofia, por seu
carater interdisciplinar, pode auxiliar as outnasad do conhecimento.

Na sequéncia deste dest@nalisaremos as concepcdes de filosofia dos

autores em questao.

3.2 A CONCEPCAO DE FILOSOFIA DE WITTGENSTEIN

Inicialmente, pode-seed que a obra de Wittgenstein constitui por g0
problema, em funcédo da dificuldade que envolvealsitura. Tendo em vista que o autor
desenvolveu duas propostas filosdéficas distintaarde sua vida, desdeToactactuso seu
pensamento possibilitou varias interpretatdddebeche (2002, p. 7) lembra que “E muito
facil perder o rumo e embrenhar-se nas trilhasirdagpretacdes equivocadas. Desse perigo
nao escaparam pensadores ilustres, mesmo aquededivgmam contato pessoal com

Wittgenstein, como foi o caso de Bertrand Russell”.

“ Henning (2003, p. 64), também cita Lipman e die ¢u.] o objetivo da filosofia para criancas][néo é
produzir pequenos sabios, mas fazer que aprendamestados pelos valores e pelos ideais humanpsnsar
de forma mais pratica. A filosofia para criancasevar os jovens a pensar de forma mais ponderpaia e a
inculcar-lhes o habito de refletir quando se enesntnuma situacao problematica e conflituosa” (LANM
20002, p. 1@pudHENNING, 2003, p. 64).

% De acordo com Glock (1996, p. 222-223), nasestigacdes|[...] (& parte o fato de o seu contetdo
frequentemente se chocar contra 2.500 anos deffdds quatro fatores tornam dificil a compreensis
Investiga¢deso primeiro € o estilo aforistico e amitde irbniqae faz lembrar Lichtenberg e Nietzsche. [...] Em
segundo lugar, em nitido contraste cofractatus aslnvestigacdese desenvolvem em torno de um didlogo
entre Wittgenstein e um interlocutor, cujas conéisséle tenta resolver. [...] Em terceiro lugarnafas secdes
numeradas uma estrutura linear, além de ndo hapéutos formalmente indicados. [...] E em quadgal, as
InvestigagBesaramente identificam os alvos de seus ataque®(BL, 1996, p. 222-223).
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Num esforco de reducédsesmo correndo o0 risco dos erros que esse
procedimento possa acarretar, sera apresentadaiadnogtedrico inicial de sua filosofia, o
qual sera uma das principais referéncias do presestudo. “O conjunto da sua obra é
dividido, pelos intérpretes, em duas fases benmthst de tal forma que se pode falar em um
‘primeiro Wittgenstein’ e de um ‘segundo Wittgemste O ‘primeiro’ corresponde ao
Tractatus e o ‘segundo’ encontra-se nas demais obras” (\@ENSTEIN, 1999, p. 8). Vale
lembrar que, de acordo com muitos comentadoreshoa ade Wittgenstein, apesar de bem
distintas essas fases, elas sdo ao mesmo tempgauas. H4, portanto, uma continuidade.
Desse ponto de vista, “Tanto numa quanto noutrargrainos a mesma posicao basica, qual
seja a de depurar a linguagem dos erros lingusstiaasados pela especulagdo metafisica, téo
combatida por Wittgenstein” (PENHA, 1995, p. 49).

Para o segundo Wittgeins os problemas filoséficos ndo devem ser
resolvidos, mas dissolvidos, mostrando que elesrctso do mau uso da linguagem. De
acordo com a primeira fase do seu pensamento &@rErmular questdes (um problema
qualquer) a partir de uma linguagem formal (I6gi€®r meio da analise l6gica da linguagem
€ extraida da linguagem a sua melhor represenfagéal. Para Wittgenstein, a filosofia é
uma atividade criticalfactatug, uma atividade critica da linguagem.

Nesse contexto de aealipara o Wittgenstein ddractatus Logico-
Philosophicusas questdes filosoéficas tradicionais sdo um coajdatpseudoproposi¢cdes sem
sentido, assim como as suas respostas. A linguag&mal acarreta varios problemas; ela é
defeituosa; é vaga; formula problemas que ndoemristisa ferramentas inadequadas; ela €
insuficiente como representacdo do pensamento,distisrce 0 pensamento. Ja na filosofia
do “segundo Wittgenstein”, em linhas gerais, fafilesofia é clarificar a linguagem, “é
dissolver confusfes conceituais”, pois, segundtsdfo, os problemas filoséficos decorrem
do mau uso da linguagem.

O Wittgenstein dwactatus,se aproxima muito das ideias de Rué&ell
Segundo a teoria do atomismo légico, desenvolvida Russel, a linguagem esta numa
relacéo direta com o mundo, assim como as propEsiggtdo numa relagdo com os fatos e as
proposicdes elementares numa relagdo com os estidawisas. A linguagem deve ser
decomposta em seus homes que, por sua vez, sEnmedes objetos, ou seja, o fundamento da

linguagem sdo os nomes em sua relacdo com os ®lgawnomeiam. Nesse sentido, para

e Wittgenstein ao escreverToactatusfoi influenciado pelas ideias de Frege e Russell.
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Russell e Wittgenstein, uma proposi¢do é verdadeira mesma corresponder a um fato. E
sao os fatos que constituem a realidade, ndo adasstle coisas.

A ferramenta de analise linguagem desenvolvida por Wittgenstein no
Tractatus Logico-Philosophicug a semantica (relacdo entre a linguagem e o mundo
Segundo Wittgenstein, o mundo € um conjunto desfdfoa linguagem esta numa relacao
com o mundo, na medida em que 0s conjuntos de gigii@s Sse relacionam com os fatos. As
pseudoproposi¢cdes nao tém “conteudo factual” (algetado de coisa). Sao proposi¢des que
erroneamente acreditamos ter significado, ou melhproposicbes sintatica ou
gramaticalmente corretas, mas colocados de form@aceemantica. Essas, por sua vez, sdo
as proposicoes metafisicas que, para Wittgens@mproposicées sem sentido, pois elas ndo
sdo verdadeiras ou falsas assim como as proposiliess e religiosas. O papel das
proposicoes, para Wittgenstein, € dar os limitestdmdo, na medida em “[...] que todo
problema da filosofia reduz-se a distingdo entgai@ pode ser dito por meio de proposi¢oes,
isto é, mediante a Unica linguagem que existe, qu® ndo pode ser dito, mas apenas
mostrado” (WITTGENSTEIN, 1999, p. 9). Segundo o gienoTractatus “O quepodeser
mostrado napodeser dito” (WITTGENSTEIN, 2001, § 4.1212 p. 177).

Por sua vez, proposiédgualquer sentenca que tem a propriedade de ser
verdadeira ou falsa. Nessa perspectiva, uma piggmspara Wittgenstein, é verdad&irse
ela corresponder a um estado de coisas. E umaioetatre duas relages, uma relagdo de
segunda ordem. Por exemplo: na sent&ba uma bolsa sobre essa mesa”, a proposicdo “ha
uma bolsa sobre essa mesa’ € considerada verdaskeil@ expressdo do pensamento
corresponder a um estado de coisas, ou seja, fsodieouver uma bolsa sobre a mesa e for
possivel verificar isso.

Seguindo o desenvolvitoedo pensamento de Wittgenstein, pode-se dizer
que o enfoque sistematico doactatusé substituido por uma forma menos técnica de
escrever naBwestigacbesPorém, tanto ndractatuscomo nasnvestigacdesa filosofia para
Wittgenstein € o esclarecimento da linguagem. INesstigacdesa filosofia deve esclarecer
o modo de uso da linguagem. Para Wittgenstein,Ui@sos tipos de explicacdo na filosofia

sdo explicacbes por descricdo do uso das palaidACKER, 1999, p. 13). Nessa

4" A “teoria da correspondéncia” de Russell diz, dmeira geral, que uma proposicdo é verdadeira widme
em que ela corresponde a um estado de coisas ndomissim, h& correspondéncia quando ocorre um
isomorfismo légico entre a estrutura de uma prag@msie a forma logica de um estado de coisas no anund
Russel e Wittgenstein dizem que sd@o as proposigbespodem ser verdadeiras ou falsas. As sentedgas s
objetos fisicos, as letras em um caderno ou soitslemrespeitando as regras da gramatica, por geerSe
uma sentenca € significativa ela expressa uma pigm Portanto, proposicdo € o pensamento exppedao
sentenca.

8 Sentenca: sequéncia de palavras constituidasnegii@s sintaticas de uma lingua.
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perspectiva, a segunda fase do pensamento de kéiidége produziu uma analise da
linguagem que promoveu uma verdadeira revolucadilosofia. Desse modo, a melhor
maneira de compreender a linguagem nao é mais ansem) mas sim a pragmatica. Por
conseguinte, as palavras ndo funcionam como noree®bjetos, tal como na “visdo
agostiniana da linguagef!” Wittgenstein confere & linguagem uma nova furgé®nao é a
de descrever o mundo como Tiactatus.O significado das palavras é dado pelo seu uso na
linguagem, que por sua vez, € uma atividade pgldicpe, portanto, o que esta em jogo sao
as “formas de vida” em que nos encontramos.

Wittgenstein (1999, @91p. 65) diz que “A filosofia € uma luta contra o
enfeiticamento do nosso entendimento pelos meigwsdsa linguagem”, ou seja, ao invés de
tentar encontrar uma esséncia definidora para gudigem, cabe a filosofia a tarefa de

elucidar confusdes conceituais por meio de umasaniéigica da linguagem.

[...] a filosofia deve ter como tarefa primordialesclarecimento conceitual que
permita neutralizar os efeitos enfeiticadores dguagem sobre o pensamento. O
centro desse enfeiticamento da linguagem sobretdig@éncia encontra-se nas
tentativas para se descobrir a esséncia da lingyag@ecessario, ao contrario, nao
querer descobrir o que supostamente esteja oaiitcadinguagem, mas abrir os
olhos para ver e desvendar como @laciona. A atitude metafisica deve ser
substituida pela atitude pratica (WITTGENSTEIN, 9998. 13-14).

Para Wittgenstein, setpuHacker (1999, p. 13), “A tarefa da filosofisona
€ resolver contradicdo ou um paradoxo por meionda movacao conceitual, mas sim, obter
uma Vvisdo nitida da estrutura conceitual que esticausando problemas, vale dizer, do
estado de coisas que antecede a solugédo da cQatadbegundo Wittgenstein, “A filosofia
simplesmente coloca as coisas, nao elucida nad#o ecanclui nada” (WITTGENSTEIN,
1999, § 126 p. 67). Portanto, ainda segundo Hack®®9, p. 13), “N&o pode haver
descoberta em filosofia, pois tudo aquilo que évaatte para um problema filoséfico esta a
vista de todos, em nosso uso regrado das palawdistgenstein entende entdo que “O
trabalho do filésofo € acumular recordacdes paraa ufmalidade determinada”
(WITTGENSTEIN, 1999, § 127 p. 67).

A partir dessas consigées, é essencial observar que, segundo a
interpretacdo de Hacker (1999, p. 17), para Witten:

Ensinar filosofia envolve a mesma imensa dificueagie o ensino da geografia
envolveria, caso os alunos trouxessem consigo uinia sle ideias falsas ou

9 Segundo a “visdo agostiniana da linguagem” cimatawittgenstein no inicio ddevestigacée®s nomes (as
palavras) correspondem a objetos, ou seja, o &igdd de uma palavra é o objeto a que ela se refere
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falsamente simplificadas a respeito do curso dos ou das relagBes entre rios e
montanhas. As pessoas estdo profundamente enwlp@aconfusdes filosoficas,
vale dizer, gramaticais. Liberta-las pressupde pasapara fora desta imensa
multiplicidade de conexdes em que elas se prenddéfaracessario, por assim dizer,
reagrupar toda a sua linguagem [...] As armadittsanguagem séo as mesmas para
todos; uma imensa rede de trilhas falsas, mas nbeito conservadas. Uma apés
outra, nés vemos as pessoas andando pelas me#haess & nds ja sabemos onde é
gue elas irdo tomar um desvio ou seguir em fresg|) reparar na existéncia do
desvio etc. Sendo assim, sempre que houver falélaast laterais, eu devo por
avisos que ajudem as pessoas a passar pelos lpgaigssos (WITTGENSTEIN
apudHACKER, 1999, p. 17).

Com efeito, o que @d$ibfo dos “jogos de linguagem” problematiza é que
em funcdo do mau uso da nossa linguagem é quensurggtos dos nossos problemas
filosoficos. Nesse contexto de analise, identifioamque, do ponto de vista de Wittgenstein, a
atividade filosofica tem como principal objetivocksecer as confusdes da nossa linguagem
por meio de uma descricdo da nossa gramatica. Assposicdo de Wittgenstein consiste,

pois, que:

Os problemas que nascem de uma ma interpretaciossas formas linguisticas
tém carater deprofundidade.Sao inquietacbes profundas; estdo enraizadas téo
profundamente em nés quanto as formas de nosszfiegn, e sua importancia €
tdo grande como a de nossa linguagem. — Pergumesigpor que sentimos uma
brincadeira gramatical comgrofund#® (E isso com efeito, € a profundidade
filosofica.) (WITTGENSTEIN, 1999, § 111 p. 65).

Ainda nessa perspectiVatgenstein expressa de maneira direta que:

Os resultados da filosofia consistem na descoloertam simples absurdo qualquer
e nas contusbes que o entendimento recebeu as derencontro as fronteiras da
linguagem. Elas, as contus®es, nos permitem recenlwevalor dessa descoberta
(WITTGENSTEIN, 1999, § 119 p. 66).

De acordo com o nossierdimento, ainda h4 um aspecto importante a ser
destacado com relagdo a concepcao filosdéfica dgsvistein. Segundo o filosofo vienense a
visdo panoramica de nossa linguagem ajuda a desstddos os problemas filoséficos. Ou
seja, a resposta a muitos de nossos problemas gxégEnhamos uma visao de conjunto das

regras para os usos das palavras.

Uma fonte principal de nossa incompreenséo € goi¢éemdos uma visao panoramica
do uso de nossas palavras. — Falta carater pamwréninossa gramatica. — A
representacao panoramica permite a compreensaaogsete justamente em ‘ver
as conexdes’. Dai a importancia de encontrar entavarticulacées intermediarias.
O conceito de representacdo panoramica é parae@mmbrtancia fundamental.
Designa nossa forma de representacdo, o modo palovgmos as coisas. (E isto

uma ‘visdo de mundo’?) (WITTGENSTEIN, 1999122 p. 67).
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Conforme dito anteriemte, Wittgenstein ao tentar resolver os problemas
filosoficos, ndo faz referéncias explicitas a qaestducacional. Entdo, perguntamos: qual a
relacdo de Wittgenstein com a educacao? Qual géeelda educacdo com a filosofia de
Wittgenstein?

Aqui vale dizer queirlgbagem € uma caracteristica humana. O homem se
relaciona com o mundo pela linguagem. A linguageqneéda sentido ao mundo e é por meio
do didlogo (da linguagem) que o homem reflete satsea condicdo no mundo. Ainda, € por
meio da linguagem que o homem tenta entenderidadal Portanto, se as relagdes humanas,
a educacéo, o ensino, ocorrem por meio da linguagematica educacional também depende
necessariamente da linguagem. Nessa perspectregitamos que o filbsofo dos “jogos de
linguagem” pode contribuir significativamente pawaentendimento das relagdes entre
filosofia e educacdo por meio de sua propostaldeofia como analise critica da linguagem
(Tractaug. E, sobretudo, entender o mundo por meio da ptigitade da linguagem, por
meio dos “jogos de linguagemingestigacdes Com os “jogos de linguagem”, Wittgenstein
evidencia as varias possibilidades de uso da lggmaambém no contexto educativo, e com
isso as multiplas formas de educar. Observa-sadoena de compreensdo que deve ocorrer
no processo educacional se d& pela compreensdegitas® dentro de um contexto cultural e
a partir de uma determinada forma de vida. Portadtpossivel evidenciar tais conceitos
como sendo fundamentais na compreensao da lingualgsenvolvidos por Wittgenstein nas
Investigacgoes.

Além disso, é impormambservar que ap0s a Primeira Grande Guerra e
depois de ter tentado resolver todos os problemdidodofia (segundo o proprio Wittgenstein
— com oTractatug, ele faz um curso para professor primario e @dede& por seis anos ao

magistérid’. Apés a guerra, houve uma grande reforma escalAustria, cujo responsavel —

0 A partir das colocagdes feitas por Gottschalk 2208 14), “N&o é preciso uma referéncia mentaim ne
empirica para se atribuir sentido a uma proposicémpreender é ser capaz de seguir uma regra remageu
contexto cultural. Compreender a ordem, ‘traga-nvassoura que esta atras da porta!’, envolve umea dé
técnicas e procedimentos que foram aprendidos mataminada forma de vida. Podemos imaginar qua par
um determinado povo esta ordem ndo faca sentidoral&o se trata aqui de verdade ou falsidaded& ton
contexto cultural que possibilita o acesso ao dentla proposicdo, e ndo eventuais imagens mentais o
observacdo empirica, nem a apreensao logica pelsap®nto de constituintes Ultimos da realidade, que
supostamente fundamentariam o sentido da propdgiG&T TSCHALK, 2009, p. 14).

*L Torrezan (1998, p. 22-23) nos relata que Wittgenst partir de uma experiéncia como professorguiorem

um vilarejo no interior da Austria onde lecionou..J[para os filhos de aldedes, onde a misérianeranario
daqueles alunos que ndo tinham acesso as formasltdea das cidades” foi influenciado pelas leisude
Tolst6i (1828-1910), adotando uma postura religi@sa sua pratica pedagoégica. Wittgenstein em sua
experiéncia pedagogica “[...] ndo tinha a pretergsidibertar seus alunos daquela vida miseravel,pgua ele

era externa ao homem, mas sim aperfeicoa-las anteente, que era o que, a seu ver, o0 homem tinha de
melhor”.
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Otto Glockel — propds uma escola nova. A propostardformadores liderados por Glockel
era que a crianga construisse o conhecimento podsiia, por meio de atividades integradas
a sua realidade e ndo apenas pela memorizacdo €ooapumulo de informacbes e
contetido¥. Wittgenstein propde-se entdo a trabalhar coméegsor de criancas, filhos de
camponeses e operarios austriacos. Como profedeosfuava além dos limites da escola,
passando o dia todo com os alunos, o que fez coenetpl elaborasse um dicionario
ortografico com seus alunos. Em suas aulas, Witgan incentivava seus alunos a se
expressarem sem a preocupacado com as regras gamatiortograficas que envolvem a
linguageni®. O importante do dicionario é que as palavrassiem sentido para as criancas e
que fossem usadas por elas no dia-atdBegundo consta, apesar de ter aderido & reforma
Wittgenstein ndo se prendia a nenhuma pratica peitzay especifica, ele tinha um estilo
proprio. Ele optava por trabalhar conteddos mamptexos ao invés de comecar por temas
mais simples. Talvez nesse ponto seja possivelimaagiue Wittgenstein admitisse a
possibilidade de ensinar filosofia para criancass ele exigia da crianca a capacidade de
pensar com “exceléncia”.

Dessa forma, somoslinados a pensar que Wittgenstein estava
preocupado com a formacdo humana na perspectiga,ggke queria, com sua atuagao como
professor, formar um homem integral, e ndo apeivaar Iseus alunos de uma limitagao
financeira e cultural.

Nessa perspectivainag®mo Lipman, acreditamos que com Wittgenstein
nao foi diferente. Embora ele ndo tenha se dedi@dbscutir especificamente sobre o
fendbmeno educacional em seus trabalhos é possradher as relacdes de sua filosofia com
a educacéo, primeiramente por conta de sua prigpnecao, pois ele nasceu em uma familia
tradicional e muito rica de Viena (Austria), grandentro de convergéncia cultural e
intelectual da época, o que possibilitou uma edicagerenciada. Até 0s seus quatorze anos
ele teve um preceptor que o educou em sua prégsia. ¢nevitavelmente sua educagéao foi
influenciada pela sociedade da época, tendo adquirma formacéo cultural impregnada
pelas ideias de pensadores, como o l6gico e matent@ottlob Frege, quem despertou em

Wittgenstein o interesse pela filosofia da matetaatievando-o posteriormente a tratar de

°2 Aqui vale registrar que essa ideia também é dafandor Lipman em seu Programa de Filosofia para
Criancas.

*3 Podemos ver aqui algo parecido com o as Comursddelénvestigacdo e Lipman.

% Nessa passagem podemos relacionar as atitudesttgenstein com a necessidade defendida por Liptean
levar em conta a experiéncia da crianca, de lavacanta uma linguagem que seja acessivel a criange lhe
seja significativa.
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outras questdes filosoficas. Também, foi influedcigpor Bertrand Russell, um dos seus
professores em Cambridge.

Em segundo lugar, pua experiéncia pedagogica como professor primario
por mais de seis anos em vilarejos no interior dsta, Wittgenstein poderia instigar nossas
reflexdes sobre a educacio. Em meio a uma refoorensino escolar da Austria dos anos
vinte, Wittgenstein possivelmente nao ficou indifée as discussées pedagdgicas do inicio
do século. Discussfes que envolveram a relacanctaprendizagem. Segundo consta, nesse
periodo havia uma grande contestacdo em relacgwadlisas pedagodgicas vigentes que
privilegiavam a memorizacdo e a reproducdo do comtento pelos alunos. A proposta de
inserir as criancas em atividades que as levassamstruir o conhecimento por elas mesmas
surge como uma grande novidatle

Apesar de poder udufda fortuna de sua familia, Wittgenstein preferiu
viver uma vida simples, tranquila, o que o levodoar a heranca a sua irma. Durante sua
vida, Wittgenstein ministrou varios cursos, momengoe mesmo a contra gosto exercia a
atividade de docéncia. Em tal contexto, “Wittgemmstendo lecionava de maneira
convencional: pensava consigo mesmo, como se g&stiveozinho, dirigindo perguntas
ocasionais a sua seleta audiéncia” (GLOCK, 19980p.

Nesse sentido, podeosrdizer que, segundo Wittgenstein, é possivel a
iniciac&o filoséfica das criangdssobretudo, porque, para ele, “A filosofia ndagauteoria,
mas uma atividade” (WITTGENSTEIN, 2001, 8§ 4.112Ap7), atividade de analise critica da
linguagem, o que poderia ser perfeitamente incagmrpela crianca no seu processo
educativo.

A partir das ideias\Wétgenstein sobre a linguagem, um caminho possivel

para entendermos a filosofia para criancas de Lmps®&ia ndo mais como um “jogo de

*° Nesse sentido, de acordo com Torrezan (1998,-p423(...] no seu entender, a fungéo de profetiaba de
estar isenta de qualquer influéncia que impedissalunos de construirem seus préprios conhecimeatos
melhor, ao professor cabia o papel de ser um ‘afjedana construgdo do edificio intelectual dos alyn
conforme ele mesmo aponta: Um professor capaz @ bbns resultados numa sala ndo se torna poumso
bom professor, pois pode ocorrer que seus alunogua@to submetidos a influéncia imediata, sejam
transportados por ele a alturas que ndo lhes déicaizae as quais ndo sao ensinadas a se aclimatdeetal
modo que despencam assim que o professor saiadp.dal

%% Segundo Torrezan (1998), “Na concepcdo de Wittgemsa crianca devia ser incentivada a refletbrecsi
mesma, e ndo ser simplesmente adestrada a regpdgto que lhe inculcam. Ou melhor, desde cedo angas
deveriam ter oportunidades de descobrir que podaTsgp por si mesmas, e ndo serem conduzidas & @efet
pensado. Sua intencdo era despertar nas criangspioto investigativo sobre questfes que desde ced
permeiam nossa existéncia, ou melhor, transforncar@msidade infantil num processo que resultasseanu
experiéncia prética. [...]" (TORREZAN, 1998, p. 2Aui percebemos uma proximidade muito grande asm
ideias apresentadas por Lipman em seu Programdlatoffa para Criangas. A ideia de pensar por conta
propria, a ideia de um espirito investigativo, afamuestédo da experiéncia.
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linguagem”, um jogo préprio para as criangas, ne@snmarmos a sua sugestdo da filosofia
como atividade, ideia préxima aquela de Lipman. Gaissemos, para Wittgenstein, a
filosofia € uma atividade e ndo um corpo de teofitasma atividade que tem por objetivo
esclarecer os efeitos enganadores da linguagera. Witigenstein, a filosofia ndo € em si
mesma um jogo. A filosofia, no sentido tradicionafo é possivel, pois ndo ha uma
“linguagem da filosofia”, sendo entdo uma atividadara Wittgenstein, usar uma linguagem
mais facil ndo resolve. O que é preciso é elimiateia da filosofia como teoria e voltar-se
para a ideia de filosofia como atividade (na persp& de Lipman em uma Comunidade de
Investigacdo). Nesse sentido, a concepcao de fidode Wittgenstein se opde as concepcgdes
tradicionais de filosofia.

Wittgenstein nasestigacde$ala de uma linguagem ficcional que poderia,
a nosso ver, ser relacionada com as novelas deahipoomo veremos, ao tratar do conceito
de “jogos de linguagem”. Wittgenstein, ao falarndaltiplicidade dos “jogos de linguagem”,
apresenta uma lista de atos de fala onde é posdiweificar essa linguagem ficcional.

O termo ‘jogo de linguagem’ deve aqui salientar quialar da linguagem é uma
parte de uma atividade ou de uma forma de vida.

Imagine a multiplicidade dos jogos de linguagem pwio destes exemplos e
outros:

Comandar, e agir segundo comandos —

Descrever um objeto conforme a aparéncia ou cofonedidas —

Produzir um objeto segundo uma descri¢cao (desenho)

Relatar um acontecimento —

Conjecturar sobre o acontecimento —

Expor uma hipétese e prova-la —

Apresentar os resultados de um experimento por deetabelas e diagramas —
Inventar uma histéria; ler —

Representar teatro —

Cantar uma cantiga de roda —

Resolver enigmas —

Fazer uma anedota; contar —

Resolver um exemplo de calculo aplicado —

Traduzir uma lingua para outra —

Pedir, agradecer, maldizer, saudar, orar (WITTGERSIT 1999, § 23 p. 35 — Grifo
N0SS0).

3.3 A CONCEPCAO DE FILOSOFIA DE LIPMAN

Antes de tratarmos daocepcao filoséfica de Lipman, € bom lembrar que o
filésofo, ao desenvolver o seu programa, sempravai® pensamento de ordem superior,
pretendendo com isso estimular o pensamento, opqua,ele, caberia a filosofia fazé-lo. Na
sua perspectiva, tendo em vista que 0s nossossal@no uma deficiéncia no pensar, a

filosofia pode e deve auxiliar a educacao, podetelenvolver no aluno a capacidade de
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pensar sobre o proprio pensamento, portanto, penshror. A filosofia € um pensar bem
elaborado, reflexivo, rigoroso e de conjunto, lel@ao jovem a aprender a pensar sobre ética,
politica, estética, etc. Sendo assim, a concepeddodofia de Lipman se baseia na ideia de
pensar 0 ja pensado, pensar 0 proprio pensameitjry investigar nosso pensamento de
maneira rigorosa.

Com o objetivo de desdver o pensamento de ordem superior, Lipman
propfe um meétodo para ensinar as criancas a penslior, que se caracteriza pela
Comunidade de Investigacdo, espaco onde sdo @dizdialogos significativos com a
finalidade de desenvolver um pensar “critico”, dttio” e “cuidadoso”.

Reconhecendo a relagédtoe filosofia e educacgéo, o educador americano
propde a filosofia para criancas e jovens comoiglisa nas escolas, uma “educacéo para o
pensar”’. Cabe também a filosofia educar o pensamentpensar dialdgico” realizado em
comunidade. Seu Programa propfe a atividade fitzss@ue comeca ja na Educacgéo Infantil
e vai até o Ensino Médib A proposta de Lipman é que a crianca vivencigoadfia, ndo
como teoria, mas como pratica, que elas dialoguetme elas assim como com a propria
historia da filosofia. Isso demonstra que Lipmateede a filosofia como uma atividade, uma
pratica pedagogica que pode e deve auxiliar a edocdara atingir um pensamento mais
bem elaborado Lipman propde trabalhar as habilsladgnitivas da crianca: habilidades de
investigacdo, habilidades de raciocinio, habilidade formacéo de conceitos, habilidades de
traducédo. Vale destacar que segundo Lipman, “Hsthdidades de raciocinio ndo variam
muito de um dominio a outro; assim, deducdo é degugeja em ciéncia natural seja nas
humanidades” (LIPMAN, 1990, p. 80). Para o filésd&s criancas,

Somente a ldgica contém critérios em que o radimadlido pode distinguir-se do
raciocinio insélito; ela é, portanto, uma disciplidinica entre as ciéncias, de
incalculavel valor para uma abordagem que objedi®aenvolver o pensamento
(LIPMAN, 1990, p. 80).

Contudo, segundo Lipmdéo ha por que ensinar logica as criangas se ao
mesmo tempo nao as ensinarmos a pensar logicam@iAN, 1990, p. 23). De acordo

com Lipman, por exemplo,

Quando se trata de raciocinio ético, a filosofiair@ método indispensavel, a
subdisciplina da légica € um aparato indispensayalentro dela, ha minuciosas
ferramentas (o0 silogismo é um exemplo) que aprendem usar rapidamente
(LIPMAN, 1990, p. 95).

" Em referéncia & proposta de filosofia para criamtgalipman, Henning (2003, p. 18), afirma que]‘frata-se
da mesma filosofia académica reconstruida paraa@sjovens em torno das experiéncias infantis”.
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Dessa forma, quandomap propde filosofia para criancas ele esta
justamente preocupado com o pensamento l6gicoaddgica e o uso de nossa linguagem. E
a filosofia entendida como ferramenta pedagdgica. dtias palavras, “A infancia € um
periodo no qual a linguagem esta sendo adquirida ntmo incrivelmente acelerado”.
(LIPMAN, 1990, p. 124). Podemos depreender dessaafao uma preocupacao de Lipman
com a linguagem, assim como Wittgenstein se pren@pCom relacdo a Lipman podemos
ver isso claramente nessa passagem: “As criangasmdser incentivadas a usarem as
palavras cuidadosamente desde bem pequenas. E&sadeser conscientizadas de como o
significado das palavras numa frase ou paragrade paudar” (LIPMAN, 1994, p. 104).

Falar da concepcdo itesdfia de Lipman é também falar de seu método.
Segundo o filésofo,

Uma das mais valiosas contribuicdes que a filosfia a dar a conversacdo da
humanidade com relacéo a educacéo civica é o mqdelos filosofos oferecem de
uma comunidade de investigagdo: os participantes djscordam entre si séo
profundamente conscientes do quanto aprendem ums o0 outros. Enquanto

acharmos que ndo temos nada a aprender uns conutas,oa democracia

permanece sendo meramente wétentepluralista (LIPMAN, 1990, p. 91).

4. LINGUAGEM: UM PROBLEMA PARA O ENSINO DE FILOSOFI A?

O problema que movesaopesquisa é a linguagem, uma vez que ela
constitui de certa forma um problema para o endenfilosofia, um problema para a prépria
filosofia. Evidentemente, a discussdo da linguagesmo problema filoséfico, ndo é algo
novo. Platdo, Santo Agostinho, Freege, Russetilaré, Wittgenstein, trataram da linguagem
como um problema filosofico, apontando para a ingrfcia da linguagem para expressar o
pensamento. Dado a essas dificuldades aqui dissutimm respeito a linguagem no contexto
da filosofia, percebemos que Lipman, com as “nevdimsoéficas”, propde a atividade
filosofica com uma linguagem mais acessivel a ceaan

Numa reflexdo preliminaale recordar que o eixo de producéo filosofica
antiga e medieval fundamenta-se na metafisicanldayvenesse periodo, uma busca filoséfica
acerca do ser: “o0 que € o ser?” Na filosofia moaleangrande questao que se destaca é se “é
possivel conhecer o ser”; havendo uma discussateamldgica, pois se busca as origens, as
possibilidades e os limites do conhecimento. Porenifilosofia contemporanea um dos eixos

de discussao € a linguagem, nesta ocorre uma igaedb acerca da natureza e funcdo da
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linguagem, tornando-a o objeto proprio da filosafiesse periodo. E aqui destacamos a
importancia de Wittgenstein para essa discussaa.d’filosofo dasnvestigacdesa filosofia

€ uma atividade de esclarecimento da linguagem,sdai importancia. Para ele, como
mostramos anteriormente, a linguagem também ¢é tividaale (jogo, regras, formas de vida,
cultura, contexto) e ndo um corpo tedérico que Emtdransmitido.

Mas, sendo a filosofismm®m uma linguagem, residiria nisso o seu grande
dilema, apontado por Wittgenstein, segundo o guishguagem € uma atividade que pode ser
comparada a um jogo. E preciso compreender as rpalagentro desses “jogos de
linguagem”. Num jogo, saber jogar significa se@dmregras do jogo, portanto, como em todo
jogo, a linguagem é estabelecida a partir de ragragegem a trama de atividades.

No entanto, a linguageésm filosofia constitui-se num problema para o
ensino de filosofia na Educacao Infatitiha medida em que ndo é possivel fazer referéncia
palavras que ndo fazem parte do vocabulério dariéxpé da crianca. Para Wittgenstein, os
termos utilizados pelas criancas pertencem a uorend de vida”. Os termos do vocabulério
infantil fazem parte de um “jogo de linguagem”,tvigjue a linguagem é uma atividade
guiada por regras. Para Wittgenstein, € precisdficka a linguagem a partir de suas regras
de uso. E por meio da linguagem que buscamos is@mif/sentido, e o didlogo € um
exercicio em busca de significado/sentido. Segiiittgenstein, esse significado se da no
uso, na multiplicidade de usos (jogos de linguagémli poderiamos destacar que uma das
crises que anunciamos € justamente a crise defis@glu/sentido. As pessoas vivem em
busca de significado/sentido para suas vidas.

E é justamente o quentan propde com o seu Programa de Filosofia para
Criancas, a introducado da filosofia para criangaisrpeio do que ele chamou de “novelas

*8 De acordo com Torrezan (1998, p. 4), “[...] exiatea necessidade emergente no tocante a formacédo do
individuo, que, uma vez atrelado ao uso da lingulagemo mais poderoso meio de interacdo como o mundo
deve ficar atento as mais diferentes formas em ajliaguagem se manifesta [...]". Nessa perspectea,
considerarmos que o processo de aprendizagem dasgsase da na infancia, é nessa fase da vidagjimcia

0 seu processo de formacdo mediatizado por umadgegn. A filosofia quando aprendida desde a inépotle
contribuir para sua formacdo na medida em que Ipibsia crianca refletir sobre sua condicdo no dwa
partir de uma linguagem que |he seja prépria. Baitolina; Hartmann (2002, p. 17), “A filosofia cornancas

ndo € necessariamente incompativel com a filostf@adultos. O que ocorre é que existe um descempas
muito grande entre a linguagem técnica da filosaiadémica e as necessidades e possibilidadebsiafi&
infantil”. Segundo Sharp, “Certamente, talvez umanga de 5 anos ndo utilize a palavra justica, omas
certeza percebe que muitas coisas que acontecesua@wida ndo sao justas” (KOHAN, 1999, p. 16). Aind
segundo ela “[...] as criangas ndo compreendenesmaiisas. Mas elas se empenham em descobrir cqu® €

as coisas acontecem no mundo, em particular, buscarpreender o significado dessas palavras quess®as
maiores utilizam permanentemente, palavras como, bempo, verdade. Quando as criangas perguntam aos
adultos o significado dessas palavras, geralmeidaecebem respostas. As criangas sdo socialiat@dass da
linguagem e aprendem a utilizar as palavras dedsterminada maneira, sem pensar muito nelas”. (KOHA
1999, p. 16). Todas essas passagens significamglieea linguagem ocupa um lugar de destaque aadiaf e,
portanto na proposta de Lipman, assim como na pgacede Wittgenstein.
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filoséficas”, que sdo histérias contadas por ci@ang para criangas numa linguagem familiar,
acessivel, livre das terminologias filosoficas goesam impedir a compreenséo das criancgas.
Essas historias trazem temas filoséficos numa éiggm acessivel e possibilita o didlogo e a
reflexdo em busca de sentido. Talvez aqui resida aproximacado entre Wittgenstein e
Lipman, pois o primeiro afirma que a filosofia éaatividade e ndo um corpo de teorias, e 0
segundo, ao propor o Programa de filosofia parancas, pretende facilitar a crianca a
aprendizagem de conceitos filosoficos por meioma linguagem propria, ou seja, por meio
de um “jogo de linguagem” préprid Talvez isso possibilite que a crianca tenha naigio
todo e ndo seja contaminada pelos “feiticos daulggm” precisando no futuro fazer um
rearranjo da propria linguagem para clarifica-la.

Filosofia ndo se apmersg ndo pela aproximacdo com os filésofos e suas
filosofias, sobretudo por meio da historia da fbike. Contudo, fazer filosofia com as
criancas ndo é somente apresentar as varias c@esepgge foram articuladas ao longo da
histéria da filosofia, mas é convida-las para fguaete desse didlogo. Nao que a crianca deva
ja no Ensino Fundamental ter contato com textosfildsofos e com suas linguagens
dificilimas, mas € nessa fase que a crianca tearalatente aquelpathos aquele espanto
original caracteristico do pensamento filosoficesdh perspectiva, € importante considerar
que, para Lipman, “Substituir o texto secundaritopdextos originais seria fazer rolar a
pedra da boca da caverna e permitir a entrada zdadusol” (LIPMAN, 1990, p. 40). E

preciso uma preparacao para que iSso acontecajau s

[...] tem que ser construida uma literatura desig@o a fim de preparar o caminho
para o encontro, em escolaridade posterior, cotexies originais. Essa literatura
de transi¢cdo (um exemplo da qual seria o curridel&ilosofia para Criangas) teria
valores consumatorios e instrumentais, pelos gs&ig por si mesma aprazivel,
assim como pavimentaria o caminho para os textiggnais serem encarados no
futuro (LIPMAN, 1990, p. 40).

4.1 A LINGUAGEM EM WITTGENSTEIN

Wittgenstein sempre géeressou pela relacdo linguagem e mundo. No
Tractatus,por exemplo, ele ambicionava, uma linguagem pepeesentar o0 mundo, ou seja,

para enunciar algo sobre o mundo. Isso implicacésipeente que ndractatusele desejava

%9 De acordo com Kohan (1999, p. 26), para Lipman,] 4 melhor maneira de ensinar a raciocinar én@xar
de perto, cuidadosamente, os multiplos usos daidiggm e a posterior discussdo de suas observagdes e
inferéncias”.
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encontrar a pureza da linguagem, e eliminar todosl@mentos que pudessem contamina-la.
Ele almejava a esséncia da linguagem, um elememiteersal, ou seja, a esséncia da
proposicao légica, a “forma proposicional geralar Ronseguinte, ele esperava criar uma
linguagem ideal e perfeita. Nessa fase de seu mpemta, Wittgenstein entendia que a
linguagem refletia a realidade, que a linguagemiagara descrever o mundo. Para o autor, é
por meio da linguagem que o homem conhece o muassdim como a linguagem é o que
pode ser expresso do mundo, ou seja, tudo o qoesivel de ser pensado é possivel de ser
expresso pela linguagem. Para Wittgenstein, “O @@ podemos pensar, ndo podemos
pensar, portanto, tampouco podendizer o que ndo podemos pensar’ (WITTGENSTEIN,
2001, 8 5.61 p. 177). Dessa forma, se tenho adati da linguagem, tenho a totalidade do
mundo, “Os limites de minha linguagem significam bmites de meu mundo”
(WITTGENSTEIN, 2001, 8§ 5.6 p. 177). Nesse sentidoconcepcao de linguagem do
“primeiro Wittgenstein” consiste na representacéauth “objeto” por um nome, ou seja, as
palavras sdo compreendidas como nomes dos objetessa perspectiva, “referencialista”, o
objeto é a unidade basica do mundo, € a substdocraundo, aquilo que compde o mundo na
sua maior simplicidade, aquilo que percebemos iatadliente.

Em torno desse modelopdasamento, ndractatus Wittgenstein afirma
gue poderia haver uma unidade logica para determanasséncia das palavras (visao
essencialista). Para ele, existia uma Unica madeiemnadlise, a analise logica das proposicdes.
O trabalho de andlise l6gica deveria levar todaingsiagens a uma forma proposicional
comum. E, deste modo, poderia encontrar a purezingaagem, eliminando todos os
elementos que pudessem contamina-la. Wittgenstidizer que “A linguagem mascara o
pensamento”, e que, portanto, é preciso ententieguwagem a partir da sua légica para nao
ter que enfrentar sempre os mesmos pseudo-probléiitnasficos. Vale destacar, que
segundo Glock (1998, p. 28), “Para Wittgensteitinguagem ordinaria disfarca a forma
l6gica, mas nao é imperfeita do ponto de vistaclhgbe analisada de forma adequada, nédo
deixa de refletir a estrutura do pensamento. Roisgica € uma condicdo do sentido, e a
linguagem ordinaria € capaz de expressar tododeintNas InvestigacOes Filosdficas,
porém, Wittgenstein critica a concepcdo “referdistel da linguagem, passando a

considerar aquela ideia de andlise como um absurdo.
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Conforme a concepcéo tigiasia da linguagef as palavras sdo nomes de
objetos. Os fundamentos da linguagem séo os objetsignificado da palavra é o objeto a
que ela se refere. As palavras significavam ostodj@u seja, as palavras ou sdo nomes de
objetos do mundo ou nhomeiam objetos de um munéoniot(a linguagem das sensacoes, dos
estados internos). Assim, por exemplo: a cor cobjeto, o nimero como objeto, um sabor
como um objeto, ou seja, tudo que pode ser dilongaagem pode ser pensado como objeto.
Dessa forma, as pessoas entendem que tudo queesinte sdo objetos. Do ponto de vista
de Wittgenstein, o problema que se apresenta estanjente na relacdo palavra/objeto. A
objecéo de Wittgenstein € que, falar de objetodegetite de falar de nossos estados internos
(estados ou processos menfdisEmbora ele admita que esses estados mentaisntenha
nomes, a sua objecéo se da pelo fato de que ospmde associacdo desses estados mentais é
diferente da nomeacéo de coisas do mundo.

A critica de Wittgenstenas InvestigacGesdiz respeito ao conceito
referencial de significado. Para ele, este se dasnpou seja, numa atividade dentro de um
determinado contexto. Para um melhor entendimeiotma-se como exemplo a palavra
“cinco”, usado por Wittgenstein nasvestigacdesO filésofo deixa claro que ndo existe um
objeto especifico que pudesse ser designado @opalstvra (numa definicdo ostensiva - num
apontar as coisas). Existe sim um “uso” da palawnao. A palavra cinco ndo tem uma
significacdo, mas sim uma fung¢do. Eu ndo possotap@ara alguma coisa e dizer isto é
cinco, ou, isto é vermelho e, com isso, determinsignificado da palavra. N0s conhecemos
porque ja sabemos 0 “uso” da palavra. Portantagrificado se da no “uso” das palavras
dentro dos “jogos de linguagem”.

Ndivro Azuf? Wittgenstein (1992) da um exemplo: Alguém pega um
lapis e diz: isto éove O que € isto que esta sendo apontado? Eu salegrao que dove
caso eu soubesse que a palavra tem uma deternfiima@d® representativa. Eu tenho que ter

um conhecimento anterior, na funcao, no papel cquedavra ocupa. Nao ha nada de universal

60 Segundo Faustino (1995, p. 23), “A suposicdo daifsigdos mentais correspondentes aos signos da
sustentacdo a visdo, minuciosamente investigads\itgenstein, de que a ‘mente’ ou a ‘consciénatarna’ é

o ‘lugar’ (tépog em que as significacdes se encontram e se ajumtteB de serem expressas pela linguagem
verbal, seja esta gestual, seja escrita. Issofisigmjue, do ponto de vista da imagem agostinianbndguagem,
operacdes internas do pensamento antecedem adatareninam as expressées linguisticas em geraleSsa
perspectiva, a linguagem ordinaria, encarregadaratesmitir as associa¢cdes ou concatenacdes meatdais
significacdes, seria como uma espécie de ‘tradu@gfue se passa internamente, a traducéo de imgaagem
interna do pensamento’ que teria 0 mesmo estatop@karia no mesmo plano das vivéncias internadma’.

®! Estados mentais: dores, cocegas, comichdes, pentzsnassim como toda nossa vida mental.

2.0 chamadoLivro Azul é um conjunto de notas dos alunos de Wittgensteide ele fala em imaginar
diferentes “jogos de linguagem”, antecipando assis),discussdes sobre esse conceito Inasstigacdes
Filoséficas “Wittgenstein explica no Livro Azul que as paiay tém o sentido que Ihe damos, e que uma
investigacao dos sentidos reais seria o resultadov confusdo” (WITTGENSTEIN, 1992, p. 20).
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para entender a linguagem; ndo existe a totalididdinguagem em funcdo dos vérios
(infinitos) jogos de linguagem. Segundo Glock (199632), para Wittgenstein, “O que é
necessario para alcancar clareza acerca de questdesituais ndo é a analise logica, mas
sim uma descricdo de nossas praticas linguistaquses,constituem um conjunto variado de
‘jogos de linguagem™. Nessa perspectiva, a linguagg pensada a partir da infinidade de
“jogos de linguagem”. Por isso, ndo é possivel ptrao unidade formal da linguagem como a
que ele pretendia ndractatus Assim, como € impossivel pensar na possibiliddde
conhecer todos os “jogos de linguagem” possivdiagaagem passa a ser estruturada a partir
da sua multiplicidade de “jogos de linguagem”. Nss®rmos, vale a pena reapresentar uma
passagem muito reveladora diagestigacoegueexpressa:

[...] essa pluralidade ndo é nada fixo, um dad@ p@mpre; mas novos tipos de
linguagem, novos jogos de linguagem, como podesadiper, nascem e outros
envelhecem e sdo esquecidos. (Uma imagem aproximhigta pode nos dar as
modificacdes da matematica)

O termo ‘jogo de linguagem’ deve aqui salientar quialar da linguagem é uma
parte de uma atividade ou de uma forma de vida.

Imagine a multiplicidade dos jogos de linguagem pwio destes exemplos e
outros:

Comandar, e agir segundo comandos —

Descrever um objeto segundo uma descricdo (desenho)

Relatar um acontecimento —

Conjeturar sobre o acontecimento —

Expor uma hipétese e prova-la —

Apresentar os resultados de um experimento por deetabelas e diagramas —
Inventar uma histéria; ler —

Representar teatro —

Cantar uma cantiga de roda —

Resolver enigmas —

Fazer uma anedota; contar —

Resolver um exemplo de calculo aplicado —

Traduzir de uma lingua para outra-

Pedir, agradecer, maldizer, saudar, orar (WITTGHERISIT 1999, § 23 p. 35).

Por conseguinte, os “@gte linguagem” nascem dentro das “formas de
vida”. E cada “jogo de linguagem” deve ser compdésm com suas regras especificas.
Também é interessante destacar que Wittgensteiparama linguagem a “[...] uma velha
cidade: uma rede de ruelas e pracas, casas nosdisas, e casas construidas em diferentes
épocas” (WITTGENSTEIN, 1999, § 18 p. 35). A palawao tem uma esséncia, mas uma
funcdo. Ora, desse modo de pensar resulta quendicago da palavra € 0 seu uso na
linguagem. As palavras s6 possuem significado urofda vida. Portanto, n&svestigacdes
o significado das palavras se da pelo uso, ou édj@terminado dentro de um certo uso de



62

linguagem. Nesse sentido, pode-se dizer que adgeju €, na verdade, um conjunto de
“jogos de linguagem”.

Se nbractatus Wittgenstein tinha uma visdo totalmeraprioristica da
significacdo, nadnvestigacbesle esta voltado para a pratica. As palavras seaim na
experiéncia, mas depois elas ganham uma transdalidade dada pelo uso. Para ele, ha
uma necessidade de preparacdo para o uso, paguadiem € social e cultural. Desse modo,
a linguagem nao € estatica, ela vai mudando. INasstigacfesWittgenstein diz que “[...]
representar uma linguagem significa representamsz forma de vida” (WITTGENSTEIN,
1999, § 19 p. 32). Ndractatus,o filésofo quer revelar uma estrutura oculta dosaenento
por meio de uma analise légica, ao passo qudnvastigacbewle declara quél...] o que
esta oculto ndo nos interessa” (WITTGENSTEIN, 199926 p. 67). Agora, sua preocupagao
€ descrever a linguagem. Noactatus Wittgenstein fala de um limite da linguagem, tees
limite também € o limite do mundo. Mas isto ndmiiga dizer que a linguagem é limitada
para descrever a realidade. Pelo contrario, adegdi (0 mundo) € justamente o seu limite,
sendo que somente as proposi¢cdes das ciéncias@sgiodem ser expressas com sentido,
pois seu critério de sentido esta na relacao liggmamundo. E o que esta fora do mundo néo
tem lugar na linguagem como é o caso dos valotes (éstética e religido assim como a
prépria filosofia). Ele termina sua primeira graratea, oTractatus dizendo “Sobre aquilo
gue nao se pode falar, deve-se calar”.

Ndsvestigacoes FilosoficayVittgenstein cria uma estrutura dialogica que
permite discutir sobre a estrutura da linguagemdMébgo com seu interlocutor, o filésofo
tenta resolver as possiveis confusbes causadasnmelo uso da linguagem. E essa é
justamente uma das dificuldades na leitura da @dnN/ittgenstein, pois nao é facil identificar
guando € ele ou seu interlocutor quem esté falando.

Contudo, em se tratandoutllizacdo de procedimento dialégico, podemos
apontar para uma proximidade com Lipman, que poiond® didlogo realizado nas
Comunidades de Investigacdo propde a reflexdongestigacao acerca de temas filosoficos
contidos em suas novelas. Para Wittgenstein, élana atividade guiada por regras dentro
da multiplicidade dos “jogos de linguagem”, depemttedo contexto, das “formas de vida”
(formacdao cultural ou social). De certo modo, ufieertia de vida” € um “jogo de linguagem”
com suas regras, assim como as novelas, apresemadaomunidade de Investigacdo que
constituem o Programa de Lipman dependem das fodweagida de seus integrantes. O

didlogo proposto na Comunidade de Investigacao seitado pelos temas contidos nas
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novelas e dependem das regras de cada “jogo deaieq1”, as quais, aos poucos, vao sendo

internalizadas pelas criancgas.

4.1.1 Significado Como Uso — “Jogos de Linguagei@&guir Regras”; “Formas de Vida”

v' “Jogos de Linguagem”

Inicialmente, vale destiaque Wittgenstein inspirou-se na doutrina dassor
de Goethe®™ (1749-1832) para construir seu conceito de “jodeslinguagem”. Segundo
Marques (2003), nolivro Azul (1934/35)e Livro Castanho (1934/35)assim como nhos
conjuntos de notas e de observacdes editados coome deObservacfes Filosoficas”,
Wittgenstein ja desenvolve uma critica a buscasdéreia da linguagem defendida por ele no
Tractatus.Em relacdo a essa mudanca de postura, Madgstaca dois pontos: “1. a rejeicao
do tal isomorfismo entre linguagem e realidade ea?2progressiva verificacdo que o
significado das palavras € determinado por méto@oprojecéo dos sinais das coisas”. Em
relacdo ao método de projecdd Marques (2003, p. 45-46) sublinha que “[..] o
aprofundamento do problema doétodo de projeccad...]” criara condigbes para o
desenvolvimento do conceito de “jogos de linguagem”

A situacdo acima ilasto desenvolvimento do conceito de “jogos de

linguagem” feito por Wittgenstein. Mesmo com asicdidlades de compreensdo que

83 Johann Wolfgang Von Goethe (1749-1832). A obraEGBE, J. W.Doutrina das coresTradugdo Marco
Giannotti. S&o Paulo: Nova Alexandria, 1993.

4 Em gue consiste esse método de projecao? Segundguéda(2003), “Em vez de compreender a
representacdo das coisas através de nomes quena lfigica ordenava, concatenava, na proposi¢éop(sem
numa descricdo completa [...], passa-se a compeeendepresentacdo linguistica como umcéividade de
projeccdd (MARQUES, 2003, p. 45-46). NGs precisamos estd® regras de correspondéncia entre os sinais
de um sistema e os objetos. “Quando alguém praf@aavra ‘cubo’ serd que o sentido desse termoeem

nés como um flash, de um golpe, associado a unta ibeagem de um cubo? No entanto é errado pensar qu
apenas uma imagem é adequada a um termo, ja gqep¥esum método de projecdo que estd na base da
constituicdo dessa imagem. Posso representar um d@ebtal modo projetactado que parece em nada se
assemelhar a outra representacdo que use outro aeopimjectar” (MARQUES, 2003, p. 47). Marques aind
salienta, “[...] que aquilo que no método de prejecé apresentado como imagem, nao se deve contomdi
uma espécie de padréo a que se pudesse atribaliorode uma imagem arquétipo” (MARQUES, 2003, p. &8

que “Nao existe uma Unica imagem que exemplifiquemceito, porque essa imagem teria que ser uné@adr
puro, o que resultaria numa mitologia dos arquétgsrondidos na alma” (MARQUES, 2003, p. 48). Naste

uma imagem no sentido platénico. Para a compreemsaon conceito ndo é necessario uma imagem mental
correspondente. Segundo Marques: “Em muitos dos daonossa linguagem, o sentido das palavras e das
expressdes ndo depende do objecto que eventualewsds palavras ou expressdes designam. Nem sequer
imagem que poderia servir de substituto ao obje@te imagem, por exemplo, podera correspondersa:fra
‘Espero que ela chegue em breve'? E claro que menbibjecto Ihe pode corresponder, ja que se € uma
expectativa o objeto ndo pode estar presente” (MBRS), 2003, p. 50).
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envolvem o conceito de “jogo de linguagem”, noseappsta € apresentar elementos que
permitam esclarecer esse conceito. Conforme notgmaos Wittgenstein, a linguagem é uma
atividade que pode ser comparada a um jogo. Esoremmpreender as palavras dentro
desses jogos. Portanto, como em todo jogo, a lgeguee estabelecida a partir de regras que
regem a trama de atividades. Segundo Marques (2p0335), “Para Wittgenstein
compreender um lance de um jogo ndao € muito diferde compreender o sentido de uma
palavra que é usada desta ou daquela maneira mvogda um jogo de linguagem”. O
significado de uma palavra, por sua vez, ndo € raabjeto que ela substitui, como
Wittgenstein entendia ndractactus. Segundo Glock (1998, p. 225), “Aprendemos o
significado das palavras aprendendo a utilizadasmesma forma que aprendemos a jogar
xadrez”.

Na viséo do filésofos&iiaco, ndo existe nada que permeie todos 0ssjogo
de linguagem”. Isso equivale a dizer que os “jogedinguagem” ndo tém uma esséncia, ou
seja, algo que é comum a todos. A nocdo de jogesppde a nocdo de regras. E como ja
vimos, a multiplicidade dos “jogos de linguagemprépria de uma forma de vida humana.
Todavia, € de se destacar que “jogos de linguageara Wittgenstein, segundo Hacker
(1999, p. 13) séo “[...] as praticas, atividadefies e reacdes em contextos caracteristicos,
dos quais seu uso regrado das palavras € partgante”, ou seja, sdo situagfes especificas
que permitem diferentes possibilidades de uso. feesc os “jogos de linguagem” é
descrever o uso das palavras.

A luz desse exame,ambs psicologicos, por exemplo, também tém um
“jogo de linguagem” préprio, pois os termos do \mdario psicolégico também fazem parte
de um jogo com regras, assim como a linguagem ¢é atmaade guiada por regras. Por
conseguinte, € preciso critério (regra) que é pablbois ndo existe a possibilidade de seguir
regras privadamente. E a importancia da regra geldafato que ela pode ser publicamente
compreendida. Por isso, é uma atividade publicpyeoimplica especialmente na refutacdo do
solipsismo.

Tomando a expressao d3ode linguagem ficticios”, como anunciamos
anteriormente, vemos uma aproximacgao entre Lipmavitiyenstein, isto é, os “jogos de

linguagem” de Wittgenstein e as “novelas filosaicde Lipman.

Nossos claros e simples jogos de linguagem naeséidos preparatérios para uma
futura regulamentacdo da linguagem, - como que gira® aproximacdes, sem
considerar o atrito e a resisténcia do ar. Os jalgoknguagem figuram mais como
objetos de comparacaque, através de semelhancas e dissemelhancasm dev
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lancar luz sobre as relagdes de nossa linguageMT@BENSTEIN, 19998 130 p.
68).

Nessa passagem Wittgemscritica o dogmatismo de nossas afirmacoes
filosoficas, assumindo que € possivel haver um pgdinguagem ficticio - ideia apontada
por Glock (1996, p.226). Trata-se de praticas lisigeas, hipotéticas ou inventadas, de uma
espécie simples ou primitiva. Tais “jogos de lingem simples e claros” servem como
“objetos de comparacdo” (WITTGENSTEIN, 1999130 p. 68)°. Tém a incumbéncia de
lancar luz sobre nossos “jogos de linguagem” mampdicados, conferindo um relevo
especial a alguns de seus aspectos caracteristiitigenstein concebe pelo menos duas
maneiras de fazer isso. Uma delas é reconstruidigmursos complexos nos quais sao
utilizados termos como ‘verdade’, ‘assercao’, ‘ pwsicao’ etc., a partir de “jogos de
linguagem” mais primitivos. Essa abordagem prepand® Livro castanhg em que se
discute uma série de “jogos de linguagem” ficticisgem que se recorra a qualquer
contextualizacao filosofica, e sem interliga-los gumalquer linha argumentativa com a fungéo

de lancar luz sobre “jogos de linguagem” mais cexps.

v’ “Seguir Regras”

A questdo seguinte gueremos discutir € sobre o conceito de “seguir
regras”, presente no pensamento de WittgensteimfoBoe mostrado no decorrer da
pesquisa, todo jogo assim como toda a linguagem,asifiidades guiadas por regras. E
preciso uma regra para que eles acontegcam. Segairegra € um habito (uma prética) que
vem de um adestramento dentro do meio cultural eenayindividuo se encontra. E esse
adestramento é publico. Nesse sentido, os “jogdsigeagem” acontecem como num jogo
comum. Com efeito, é preciso compreender as paaleatro desses jogos. Seguindo essa
linha de raciocinio podemos presumir, entdo, qpeeéiso entender quais sdo as regras que
determinam o uso dessas palavras, pois as regsas figo € que determinam o significado
das palavras. Segundo Hintikka (1986, p. 241)] ‘dpreender o significado de uma palavra
consistira na aquisicdo de uma regra (ou um comjdaetregras)”. A importancia da regra se

da pelo fato que ela pode ser publicamente comgiaan

%5 (Cf. § 2; § 27 4nvestigacdes Filosofichs
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Wittgenstein, no inicas Investigacdes faz uma critica a definicdo
ostensiva (ato de apontar as coisas), pois eleteadm ndo como modelo privilegiado de
explicacéo do significado. No entanto, ele defequake a definicdo ostensiva nao é totalmente
invalida, apesar dela ndo cumprir todas as fungadsiguagem, ela serve como preparacéao.
Entretanto, é correto afirmar que, para o filésofgue garante a possibilidade da linguagem
€ 0 conceito de seguir regras. Segundo Hintikk8g&1p. 247), Wittgenstein reconhece que as
regras constituem a ponte entre a linguagem e aoyyois ele “[...] considera as regras o
alfa e o 6mega da linguagem [...]. Isso Ihe perr@tabém atribuir um lugar de honra as
definicbes ostensivas — porque na medida em gsecelaunicam ao aprendizegra a que
deve obedecer @efinienduri

Mas, o que significagge uma regra? Wittgenstein expressa isso de
maneira direta. Segundo ele:

Seguir uma regra é analogo a: seguir uma ordem.oSdreinados para isto e

reagimos de um determinado modo. Mas que acorgeseruma pessoa reagisse
desse modo e uma outra de outro modo a uma ordeneinamento? Quem tem

razao?

Imagine que vocé fosse pesquisador em pais cujadithe fosse inteiramente
desconhecida. Em que circunstancia vocé diria queessoas ali dao ordens,
compreenderam-nas, seguem-nas, se insurgem ctagra assim por diante?

O modo de agir comum a todos os homens é o sigiermaferéncia, por meio do

qual interpretamos uma linguagem desconhecida (\@HNSTEIN, 19998 206 p.
93).

Sob essa perspectivinguagem das sensacBeglos estados internos é
uma linguagem publica. O critério para palavras @ddor”, por exemplo, ndo é a propria
dor, mas a regra do jogo quando eu digo “eu terdrd €or isso, eu posso compreender
quando alguém diz “eu tenho dor”. Vale destacae, cpda situagcdo tem regras diferentes, e 0
que se tem a fazer € uma descricdo dessas regnds. &n relacdo ao exemplo, quando digo
“tenho dor”, ou “duvido que ele tenha dor” etc.,aianalise gramatical simples mostra como
“[...] tem sentido dizer que os outros duvidam queenha dores; mas nao tem sentido dizer
isto de mim mesmo” (WITTGENSTEIN, 1999, § 246 p).99

A esse respeito, segundo Rezende (2005, p. 2A8lar“a respeito de objetos é diferente do falanatsas
sensagfes”. E como se jogassemos jogos de redeasntks. Segundo ele, “As regras do futebol n&oasa
mesmas do volei”.
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v “Formas de Vida”

E por fim, no que tange concepcdes de Wittgenstein, trataremos do
conceito “formas de vida” que, por sua vez, tenefacom a cultura, pois a natureza humana é
cultural, transforma seu meio, constréi institugddlesse sentido, para Wittgenstein, as
formas de vida devem ser levadas em conta paradartaos a linguagem, visto que sendo
uma atividade social e também cultural esta ligggléormas de vida. De acordo com Glock
(1996, p. 174), “Nos livros azul e castanho (13#hgginar uma linguagem € o mesmo que
imaginar uma ‘cultura’. Por conseguinte, uma fordeavida € uma formacdo cultural ou
social, a totalidade das atividades comunitariasgem estdo imersos 0s nossos “jogos de
linguagem”. A linguagem deixa de ter a visdo l6gpara ter uma visdo antropoldgica.
Segundo Wittgenstein (1999, § 23 p. 35), “O terfjogd de linguagem’ deve aqui salientar
que o falar da linguagem é uma parte de uma atieidas de uma forma de vida”. Dessa
maneira, 0s jogos de linguagem devem ser compmi@hdientro de um contexto social.
Além disso, é importante observar que, segundo k30898, p. 176), “[...] uma forma de
vida é uma formacdao cultural ou social, a totaleddds atividades comunitarias em que estéo
imersos 0S N0ssos jogos de linguagem”.

Wittgenstein acrediteegexiste uma multiplicidade de formas, baseadss na
formas de vida, que sdo os “jogos de linguagem”a Bpartir da consciéncia dessa
multiplicidade e do bom uso da linguagem podemsslver o que comumente caracteriza-se
como problema filoséfico, a saber, as confusfesaitirais que fazemos e que podem ser
desfeitas por uma analise da linguagem. Portama, investigacdo em busca do sentido que
imprimimos as palavras é a solugdo para desfamecdafusdes. Assim, estariamos evitando
muitos equivocos gramaticais. Mas tendo em vis& a@uinguagem é uma caracteristica
humana, essa analise deve manter a perspectiv@sdasnrelacbes pessoais; € quando a
palavra “adquire vida’. Segundo Wittgenstein “A praparte destes problemas pode ser
resolvida acentuando o fato de a escrita e a @akanmem proprias das relages com outras
pessoas. E nesse contexto que os signos adquidamevié por isso que a linguagem néo é
apenas um mecanismo” (WITTGENSTEIN, 1992, p. 23)inuagem vai se formando ao

longo da histéria.
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4.2 A LINGUAGEM DA FILOSOFIA EM LIPMAN

Assim como descritoegitrmente, a linguagem ocupa também um papel
fundamental na obra de Lipman. De acordo com esespgctiva, iniciemos esse capitulo
destacando uma passagem que pode ser considayaifiaativa de seu texto. Ed filosofia

vai a escoladiz:

Ha apenas um pequeno passo de distancia entre Dewewlegacdo de Jerome
Bruner de que a heranca cultural do género humade per ensinada com toda
integridade em todas as séries escolares; e t8md&s de Michael Oakeshott de que
todas as disciplinas, tanto as ciéncias como asahigiades, sdo linguagens a ser
aprendidas, linguagens cuja interagdo constitobaversacdo do género humano’; e
0 pensamento de Wittgenstein e Ryle, e o didlog@udleer. Um outro pequeno
passo e nés vemos o0 texto substituido pelo romflbsfico e pelo manual de
instrucdes (como Wittgenstein teria ficado encasifaccomposto quase que
exclusivamente de questdes filosoficas (LIPMAN, 1,92 21).

Nessa passagem, Lipndestaca a importancia da filosofia como
linguagem, assim como cita Wittgenstein. O que uggle essa nova linguagem para o
ensino de filosofia que ele propde é a mesma jagsta pelo fildsofo dakwvestigacdesa
filosofia como um “jogo de linguagem” que precisdéae atenta as regras, as formas de vida,
ganhando significado e vida no processo dialogieestigativo. De acordo com esta visao,
Lipman entende que “[...] para se fazer aceitdsalreancas, a filosofia tem tido de sacrificar
a terminologia hermética através da qual, desdetdeles, tem conseguido se fazer
ininteligivel para o leigo e escassamente intedigpara o graduado em filosofia” (LIPMAN,
1990, p. 2%’. Aqui reside o problema apontado no inicio dessgpisa, a linguagem como
um problema para o ensino de filosofia. E é justdméso que Lipman quer dizer: se nao
utilizarmos uma linguagem que seja acessivel agaiaela ndo tera acesso as temética
filosoficas. Na linguagem de Wittgenstein, se rid@erinos um “jogo de linguagem” proprio
para dialogarmos com as crianc¢as, ndo sera possiéclas entender a filosofia. E a proposta
de Lipman é substituir o texto filoséfico pelo “rante filoso6fico”. Segundo este autor (1990,
p. 22), “[...] o texto tradicional da lugar ao ramsa filosofico, um trabalho de ficcdo

constituido, tanto quanto possivel, de dialogosnddo a eliminar a repreensivel voz de um

%" De acordo com Kohan (1999), Lipman relata que tdua-se, simplesmente, de recriar as ideias dsofibs,
despindo-as da linguagem técnica e erudita, apersdmas de modo mais simples e menos inibidor” KQH
W. O. Fundamentos para compreender e pensar a tentativaedM. Lipman. In: KOHAN, W. O; LEAL, B.
(Orgs.),Filosofia para criangas:A tentativa pioneira de Matthew Lipman. (2 ed. MdlR.J, Brasil: Petropolis,
1999, p. 85.
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narrador adulto atras dos bastidores”. Novamenteni@mos identificar essas passagens com
0 pensamento de Wittgenstein a partir do seu ctandei“jogos de linguagem”.

Apols essa sintese ahicdestaquemos os critérios para utilizar a liggoa
em Lipman: 1°. Se os textos séo alheios a expégi€las criancas, qual é a saida encontrada
por Lipman? Reescrever a experiéncia infantil perontle Novelas Filoséficas. Por isso, ele
nao trabalha a experiéncia real. Ele trabalha cam axperiéncia ficcional, por meio de
narrativas ficcionais através das quais, retraexeriéncia da crianca. Por isso, em que
medida essa experiéncia — ficcional — pode coritriara a sua educacao integral? Lipman
destaca a importancia de “[...] unir a experiérdaacrianga com a experiéncia literaria da
humanidade” (LIPMAN, 1990, p. 123), ou seja, ndotisga apenas de meras historias
interessantes para as criangas, mas que apreseartger intencionalmente educativo.

Além disso, se consigleros que Lipman trata da experiéncia pedagogica
através de “novelas filoséficas” (linguagem, di@lpgndo podemos jamais deixar de
considerar o seu pressuposto deweyano que se fentlrsempre na experiéncia primaria.
Para Dewey, a educacdo escolar € um grande laborath que as crencas e as verdades
adotadas podem ser analisadas, avaliadas e exptadae para serem reconstruidas. A
distincdo de Lipman com os pragmatistas classiapgeéd.ipman, mesmo seguindo a mesma
orientacdo, d4 énfase na experiéncia relatadaadantepresentada pela crianca através dos
textos criados com a finalidade de ensino de fflasexperiéncia enriquecida pela atividade
“dialogica”, filosofica, que se da nas Comunidadesnvestigacdo. No entanto Lipman néo
nega essa experiéncia de fundo, a experiéncia begh ou primaria. De acordo com o0s
pragmatistas tradicionais o projeto da ciéncia twamétodo eficaz de se estimular o
pensamento, 0 método cientifico, com suas hipdtesesificacdes. Para eles a crianca traz
um problema real, uma experiéncia real. Lipmanepaiesse pensamento, contudo, ele
reelabora essa ideia, acreditando que o que eatinpénsamento reflexivo € a filosofia. Ele
defende que no mundo real das criangas ha probli@ossicos e que a filosofia ndo é alheia
a essa experiéncia. Para ele, a experiéncia pamdtndamental para a educacéo, contudo,
Lipman, em suas novelas, narra uma experiénciefiat E a experiéncia contada com fins
pedagogicos, representada na linguagem, e que tpeasicriancas, apdés a leitura, uma
identificacdo pessoal com as situagBes problensattbeenciadas pelos personagens. As
criancgas filosofam na vida real e podem ser pradasa recuperarem isso em sala de aula
com a finalidade de estimular o seu pensamento.

Lipman traduz o mundalrem suas novelas. Nado é ensinar a filosofia a

maneira tradicional através dos textos, mas refgtbre a vida, sobre os problemas das
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criancas. Sendo através da linguagem que essaéngermode ser recuperada. Ele considera
a possibilidade de tais experiéncias serem narrdizssa atividade de busca, a experiéncia é
estimulada a partir dessas historias, e o passonseqido é a checagem com a realidade, o
que se pretende é o pensamento mais bem elab&tadn.o autor, o homem é um ser de
experiéncia e isso torna a experiéncia primaria@ss#ria no contexto educativo, justamente
para salvaguardar a propria integridade humanaobEessa perspectiva, Lipman traduz a
experiéncia numa narrativa ficcional, pois de asardm seu método numa sala de aula é
possivel estimular o pensamento da crianca a phesisas narrativas ficcionais tornando a
experiéncia pedagdgica interessante para a criar@®isso deve ser feito sempre pautado na
experiéncia priméaria. Portanto, a experiéncia pégiag, embora seja ficcional, remete a
experiéncia primaria e real da crianca.

Por fim, destacamosamente a importancia da linguagem na proposta de

Lipman, no esforco de compreender a sua aproximag@d/VVittgenstein.

4.2.1 Proposta Educacional de Lipman: Programaldsdfia para Criangas

v" Programa de Filosofia para Criancas

Numa reflexédo preliminanpde-se compreender a proposta educacional de
Lipman, contudo, é importante sublinhar que nae énteresse desta pesquisa descrevé-la e
analisa-la em sua integralidade, nem o faremostan&o a todos os pressupostos teodricos do
seu Programa. Pretende-se, tdo somente, sintetizal proposta e analisar as possiveis
relacbes com o pensamento de Wittgenstein, seguisdubjetivos propostos. Assim como
também ndo nos € interessante de imediato disastirazdes que levaram Lipman a
desenvolver o seu Programa, sendo este apenasrdpis dentro dos limites estabelecidos
anteriormente.

Isso implica resgatarpmntos discutidos no capitulo | acerca do Program
lipmaniano. O educador americano justifica que “€¥ita de Filosofia para Criancas esta em
permitir que a aula se torne um férum para venditauntos relevantes para os problemas das
proprias criangcas” (LIPMAN, 1994, p. 92). No entgnisso nao significa conduzir o
pensamento da crianca com modelos de discussatefmeninados. Segundo ele, “A pratica
filosofica das criancas pode ter varias formas:ogojde ideias, as vezes, € casual e

espontaneo, e outras vezes estudado e arquitglaédIAN, 1994, p. 71). Acreditamos que
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nessa passagem é possivel relacionar as ideiapmarcom o pensamento de Wittgenstein,
uma vez que aos olhos do teérico dos “jogos deidiggm” essa possibilidade de “jogos de
linguagem” se caracteriza como “formas de vida”.

Ao que parece, as @& embora ndo entendam a linguagem dos adultos,
estdo sempre atentas buscando compreender, bussandgnificado para as palavras dos
adultos, e assim conferindo significado para sudgrias experiéncias. O problema apontado
por Lipman € que as criangas no ambito escolarsd@ocensinadas (estimuladas) a pensar.
Diante disso, o filosofo americano propde levatuma (a crianca) a reflexdo, a pensar por si
préprio. Mas ndo simplesmente pensar, e sim umapeamgico, reflexivo, investigativo. No
seu Programa de Filosofia para Criangas, segundp elfilosofia teria essa funcéo
“propedéutica” para uma educacdo reflexiva. Lipnfan] considera a capacidade da
filosofia, quando adequadamente reconstruida etemnente ensinada, para trazer a tona o
pensamento de uma ordem mais elevada na educdagBMAN, 1995, p. 14). Isso porque,
de acordo com ele (1995), “[...] o raciocinio é umhilidade, ele pode ser ensinado, estudado
e aprendido” (LIPMAN, 1995, p. 14). Tomando-se abildades cognitivas do Programa de
Filosofia para Criancas (raciocinio, questionamentovestigacao, formacdo de conceitos,
traducdo) salientamos que o grande objetivo de aipoom seu Programa é “[...] criar uma
sociedade na qual as exceléncias possam floresoedieersidade e em abundancia’
(LIPMAN, 1995, p. 14-15).

O Programa de Filosgfiara Criancas, segundo Lipman, se inicia na
formacdo basica, a partir da aquisicdo da linguageia crianca. Segundo ele, “[...] a
introducdo da filosofia pode ser ‘organizada eusféd’ desde a pré-escola até o 2° grau”
(LIPMAN, 1994, p. 79). Na pré-escola, nas 12 egpfes, para o filosofo “[...] a énfase esta na
aquisicao da linguagem” (LIPMAN, 1994, p. 79). Nédse 42 séries deve-se dar “[...] maior
atencdo a estruturas semanticas e sintaticas” (RFWM 994, p. 80). Quanto as 52 e 62 séries,
Lipman destaca: “Aqui, a énfase esta na aquisi¢dtdgica formal e informal” (LIPMAN,
1994, p. 80). Em relacdo as 72 e 82 séries, afitNesse curriculo, a énfase encontra-se na
especializacdo filoséfica elementar no campo dagtigacao ética” (LIPMAN, 1994, p. 81).

E no 2° grau, de acordo com ele, “[...] o curriquéwa o 2° grau deveria ser formado por uma
série de abordagens que representassem uma arespdeializacdo filosofica, mais
avancada” (LIPMAN, 1994, p. 81). Mas em todos a®iside ensino, “O objetivo primordial
de um programa de Filosofia para Criancas € ajsla-laprenderem a pensar por si mesmas”
(LIPMAN, 1994, p. 81), afirma Lipman. Conforme nm@s em quase todas as fases do seu

Programa h& uma preocupacdo com a linguagem. Usaatesequéncias disso é que o
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instrumento metodoldgico de Lipman para desenvaeer programa € a leitura e o dialogo
filosofico. Pode-se presumir entdo que Wittgenstieira possivelmente uma fonte de
inspiracdo importante para o fildsofo norte-america

N&o deixa de ser intemaess observar, como anteriormente indicado, que
Lipman atribui uma fungédo fundamental a figura dofgssor em seu Programa. Visto que o
mesmo auxilia na apropriagdo da linguagem pelangaigpor meio da Comunidade de
Investigacdo. Ele contribui para que a criancardedea todas as competéncias filosoficas
propostas pelo Programa, coordenando o didlogo,‘diédhogo disciplinado” segundo os
pressupostos filoséficos. Para o éxito de sua Btapeducacédo para o pensar’ ele defende
gue o professor deve ser muito bem preparado. 8egeie, “O ensino da filosofia requer
professores que estejam dispostos a examinar jidei@@mprometer-se com a investigacao
dialogica e a respeitar as criancas que estdo semsioadas” (LIPMAN, 1990, p. 173).
Lipman afirma que “Somente se o0s professores tiveuea experiéncia real de uma
comunidade de investigacdo é que poderdo promodesenvolvimento do individuo com
seus proprios alunos” (LIPMAN, 1990, p. 178). També&ale registrar que Lipman
juntamente com sua equipe desenvolveu manuaisapaiaar o professor a realizar tarefa tao

magnanima.

v" “Novelas Filosé6ficas”

Agora concentremos nas&®Rca0 nas narrativas ficcionais de Lipman. Por
meio do que ele chamou de Novelas Filosoficas, hpnpropde uma ‘“investigacao
dialogica”, ou seja, ele assume o diaffgmomo método de investigacdo. Ao que parece, o
autor vé a filosofia como um modo de investigacaaiada pela linguagem. Trata-se da
utilizagdo de histérias contadas por criangas e parancas com o objetivo de dar
sentido/significado as suas experiéncias, embosia BRo sejam experiéncias reais das
criancas, mas experiéncias ficcionais. As noveadasusna forma de resgatar e sistematizar a
experiéncia da criangca por meio de narrativas aqeirdo como texto “filosofico”. Os
romances do programa lipmaniano sdo uma forma alealizar os temas filoséficos numa

linguagem que esteja ao alcance da crianca. Lipomarsidera seus textos como uma

% A partir desse pensamento, Henning (2003, p. 86jada os “[...] usos variados da linguagem notdeipze
as proprias criangas realizam, observando uns @aingsp trocando pontos de vista e inferindo sobmue é
colocado pelos parceiros de investigagdo, num@sfiee promover, pelo dialogo, auto-correcédo do greesito
de cada um”.
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“literatura de transicdo” “[...] a fim de prepamrcaminho para o encontro, em escolaridade
posterior, com 0s textos originais” (LIPMAN, 19%0,40).

E interessante percebee @s historias irdo “[...] fornecer experiéncias
estimulantes que originardo criancas reflexivasgeiraentativas” (LIPMAN, 1990, p. 40).
Desse modo, sdo introduzidos temas filosoficos fazem parte das experiéncias das
criangas. A sala de aula transforma-se em Comuaidadnvestigacéo, constituindo-se num
lugar onde as criancas irdo desenvolver as suabdadbs de pensamento. Para Lipman,

1]

pensar € “[...] fazer associacfes e pensar criawte € fazer associacdes novas e diferentes”
(LIPMAN, 1995, p. 11). Isso significa dizer que pané dar sentido/significado, € descobrir
relacdes € “representa-la na consciéncia”.

As novelas fazem parteude procedimento que permite a abordagem de
temas filosoficos com uma linguagem acessivelancd, que ela compreenda, — usando um
conceito de Wittgenstein — como um “jogo de lingeraf) préprio da infancia. Embora seja
vélida essa comparacdo, vale relembrar que Wittglen®do admitiria que isso fosse
possivel, ou seja, para ele a filosofia ndo é ugo.jdortanto ndo ha uma “linguagem da
filosofia”, para ele filosofia € uma atividade. @bplema ndo € que a criangca ou qualquer
outro ndo entenda a filosofia por sua linguagenar Wsa linguagem mais facil ndo resolve.
E preciso eliminar a ideia de filosofia como teigoltar-se para a ideia de filosofia como
atividade. Aqui talvez resida a aproximacéo quedn®s com Lipman — a importancia das
“novelas filosoficas” dentro da Comunidade de Itigegdo, compreendendo a filosofia
como uma atividade, uma atividade dialdgica.

Para Lipman, “Um dosionas obstaculos para que as criancas pratiquem
filosofia é a terrivel terminologia tradicional.rBeipar da atividade filoséfica como estudante
significa aprender a lidar com um vocabulario téorsancionado por 2.500 anos de uso”
(LIPMAN, 1994, p. 70). Aqui reforcamos a aproximaga estabelecida com Wittgenstein
com respeito aos “jogos de linguagem”. Lipman ataegue a proposta de ensinar filosofia
para criangas exige passar por cima do vocabulditivado pela filosofia tradicional, pois,
mesmo o0s adultos apresentam dificuldade muitassveeecompreender os significados das
palavras. Como diria Wittgenstein, a filosofia goisou melhor, o objetivo da filosofia é esse,
o de clarificar a linguagem, especificar 0 modo careamos a linguagem. Invariavelmente,
mesmo os adultos falam e usam palavras, no amaifdogofia, que ndo entendem ou, se
questionados sobre o seu significado, ndo consegueitas vezes, explica-lo. Portanto, as
palavras (a linguagem) da filosofia tradicional zéna consigo significados que,

frequentemente, ndo sdo compreendidos pela crigogs,dizem respeito a uma cultura, a
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conceitos de outro patamar. A nossa linguagem magie somos diferentes. Assim, a
linguagem da filosofia ndo faz sentido para a ¢aaNao podemos deixar que as criancas
simplesmente repitam palavras (conceitos) sem satpae significam.

Nesse sentido, com dus®rias, Lipman possibilita a introducéo pawulati
de novas palavras. Na Comunidade de Investigagaoriancas (o0 aluno) devem perguntar
pelo significado das palavras que, dentro do gru@io,sendo explicitadas e construidas num
ambiente de discussao respeitosa a participacdozede cada um. Na Comunidade de
Investigacdo, por meio do didlogo, a crianca exaragvidade filosofica que, a nosso ver, se
aproxima a proposta de Wittgenstein, segundo a quaividade filosofica constitui-se num
“jogo de linguagem”. Investigar o significado dadgvras, para Lipman, se constitui na tarefa
principal do grupo. Algo parecido Wittgenstein piepem sua experiéncia pedagogica,
relatada anteriormente, na qual confeccionou umricio junto com seus alunos. Para ele, 0
mais importante era que as palavras tivessem igdd para os alunos. Wittgenstein também
estava preocupado com a coeréncia logica do dosalas criancas, aproximando-se da
Comunidade de Investigacao de Lipman.

Segundo o filésofo meaimericano, as criangas processam sua experiéncia
refletindo sobre ela, provocados pela leitura eudisdo sobre os episddios das novelas. De

acordo com ele,

Elas estdo buscando um sentido para aquilo quat@gam, provavelmente, ndo
sejam felizes se o sentido for menos encantadoragserpresa. E por isso que
gostam tanto de histérias. As histérias ddo serdgmonundo — e de uma maneira
encantadora. O contador de histérias, a fim deonestar, ndo tem de destruir o
mundo primeiro e entdo disseca-lo. Desse modo itlablds de raciocinio séo
correlatas a aquisicdo de significados. Quanto mmakslmente as criancas fazem
inferéncias, identificam relagBes, distinguem, eisspn, avaliam, definem e
guestionam, mais ricas sdo as totalidades de isgtdf que elas sdo capazes de
extrair sua experiéncia (LIPMAN, 1990, p. 122).

Para atender ao objetieopresente estudo, serdo utilizadas algumas das
novelas de LipmanrA descoberta de Ari dos Tellesuja preocupacédo € o raciocinio logico,
inseridas nas 5% e 62 séries do ensino fundamerRahpa que trata de questdes acerca da
linguagem. Com efeito, Lipman defende que é fundaahejue os alunos estejam sempre

preparados para tratar de questdes da linguaggun&e ele,

[...] o romancePimpa(um programa para o mesmo nivel de idadéssao e Guga
mas enfatizando o raciocinio na linguagem, em eradiocinio na ciéncia), apés
levantar inUmeras perguntas sobre classes, famibgsas, relacdes e analogias,
finaliza com Pimpa sugerindo que o grande mistééo resolvido € como ndés
sabemos alguma coisBimpa esta dirigindo mais insistentemente as relagbes, em
particular a semelhanca e a diferenga — especis@maqueles exemplos de
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semelhancas ocultas entre coisas manifestamergeentiés e diferencas ocultas
entre coisas obviamente semelhantes, pois é pmemiga a sensibilizacdo de tais
relacdes que ajudam a fortalecer as habilidaddazae distincdo e de fazer ligacédo
(LIPMAN, 1990, p. 167).

A Novela Filosoéfié@mpafoi publicada em 1981. O manual correspondente
trata da “busca de sentido” e € indicada para gamrde nove e dez anos. A area do
conhecimento que a novela compreende é a Filodafianguagem e a Metafisica. Lipman
pretende com essa novela tratar de: ambiguidaglespes, similes, analogias, regra e razéo,
historia, mistério e mito. Em um dos capitulosAdélosofia vai a escolaLipman apresenta
um diario de classe num curso intensivo oferecatwesPimpa para alunos da terceira série
de uma escola em Manhattan. Nesse diario, Lipmktareletalhes da aplicacdo de sua
novela. Em um dos relatos ele descreve: Dia 4 derdeo de 1982: “Escrevi a palavra no
quadro, e a Sra. Goldberg lembrou-lhes a impoéda contexto para compreender o
significado de uma palavra” (LIPMAN, 1990, p. 18Bja 18 de fevereiro de 1982: Lipman
diz que somente no quarto dia viu um “didlogo digaiivo entre aluno-aluno” (LIPMAN,
1990, p. 185). Dia 24 de fevereiro de 1982: el¢adas “As regras ddo um sentido maior de
seguranca intelectual e de forca cognitiva as d&ies mais filoséficas” (LIPMAN, 1990, p.
187). Dia: 18 de Marco de 1982 - relata Lipman:t&@ndiscutimos se nomekescrevenas
coisas que elegueremdizer oureferem-seou significant (LIPMAN, 1990, p. 190). Aqui é
possivel perceber uma discussao clara sobre geadiiritidas na filosofia da linguagem, ja

discutidas por Wittgenstein.

v' “Comunidade de Investigacao”.

Em seguida, no desenvoérnito desta pesquisa, € importante enfatizar que a
metodologia de Lipman € o didlogo realizado na Gudade de Investigacdo, onde séo

introduzidas as tematicas filoséficas por meio idghas ficcionais. Para o autor,

Uma das melhores maneiras de fortalecer a capaciddel as criancas
desempenharem atos mentais € envolvé-las em laitlitaratura, pois os autores
fazem suas personagens desempenhar tais atosaeem@nder o que esta se
passando, o leitor tem de imitar imaginativamesseg atos e até reinterpreta-los as
vezes (LIPMAN, 1990, p. 101).
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Para ele, “Essas ideiastdo, espalhadas na linguagem mais simples
possivel, sdo generosamente espalhadas ao longmgiasas dos romances das criancas de
modo que elas possam apanha-las” (LIPMAN, 199008).

Por estar preocupado ecformacao das criancas, Lipman acredita que se a
filosofia fosse inserida no inicio da formacao darga possibilitaria 0 desenvolvimento do
seu pensamento. Para ele, as criangas podem e d@azem filosofia. Tendo como
pressuposto a ideia de ensinar filosofia para casre, por meio dessa pratica educacional,
desenvolver as habilidades cognitivas para queapoggensar melhor, Lipman acredita ser
necessario um modelo de sala de aula diferente attelm tradicional, por isso ele propde
transformar a sala de aula em uma Comunidade dsstigagcdo. O autor destaca que “Por
investigacdo quero dizer perseveranca na exploragfaorretiva de questdes consideradas,
ao mesmo tempo, importantes e problematicas” (LIRMA990, p. 37). Segundo ele, “[...] a
variedade de estilos de pensar na sala de aulapgjimto com a variedade de fundamentos,
valores e experiéncia de vida, pode contribuir iBgativamente para a criagdo de uma
comunidade de investigacado” (LIPMAN, 1994, p. @9)deia é a de fazer com que os alunos,
por meio do didlogd investigativo, expressem, reflitam suas opinigestanto, realizem
uma investigacgdo dialégica numa linguagem compieeina todos. E na Comunidade de
Investigacdo que, pela linguagem, os alunos coittart suas experiéncias, suas angustias,
seus problemas, ao mesmo tempo em que desenvolgemraciocinio. Por meio do dialogo
filosofico, a comunidade se sustenta a partir da onganizacdo dentro da sala de aula, de
conversas bem organizadas seguindo procedimentegras que orientam a discussdo. A
Comunidade de Investigacdo permite a leitura, cuds®, a reflexdo e o pensamento critico, é
a possibilidade de pensar em comunidade pela lgegnapelo didlogo. Por meio do dialogo
(da linguagem, da palavra) o aluno problematizas spedprias vivéncias, imprime
sentido/significado as suas experiéncias e, ao mdsmpo, interage com as dos outros
alunos. As criangas aprendem o valor do dialogoocomeio de enfrentar seus problemas, de
problematizar suas experiéncias e de construir ovo modelo de sociedade onde ha lugar

% vale destacar que Lipman deu grande énfase aogdiaho seu Programa de Ensino de Filosofia para
Criancas, que na perspectiva de Henning (20038p. “B..] € a ‘comunidade de investigacdo’ ondelaa
participante elabora uma percepcao mais completxpleriéncia através da interrelacdo com seus paiEsm
isto, promove o enriquecimento da experiéncia dio feelo olhar de cada um”. Segundo Kohan (1999)] “[
para Lipman a comunidade é o ponto de partida éhdgada do dilogo [...]" (KOHAN, W. Grundamentos
para compreender e pensar a tentativa de M. Lipmann: KOHAN, W. O; LEAL, B. (Orgs.)Filosofia para
criancas: A tentativa pioneira de Matthew Lipma(2 ed. Vol. ). R.J, Brasil: Petropolis, 1999, @4L
Inspirado nos primeiros filésofos que se utilizadondidlogo para expor suas ideias, Lipman tambeétepde
com seu programa ensinar filosofia por meio deodi@s (“educacéo dialégica”).
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para que haja participacdo ativa de todos. A ipieraue ai ocorre exige que os alunos deem
boas razdes para defender suas ideias. E predmwirar logicamente, com rigor. Toda
comunidade pressupde um dialogo, interacdo entpessas, respeito e cooperacao, regras,
colaboracdo, envolvimento. Todo didlogo, toda disdo desafia a todos a solucionar
problemas. A Comunidade de Investigacdo é o momeattpensar sobre o pensar’” € o
momento de investigar temas filosoficos que facamtido ou que atribua sentido as
experiéncias das criancas.

Lipman acredita, pottaque a “Comunidade de Investigacdo” € o modelo
ideal para toda sala de aula. Segundo ele, suagieopsboca um novo paradigma para o
processo educacional, inspirado no modelo socr@écivestigacdo. Por meio do didlogo
busca-se a compreensdo de temas relevantes paraidas. Ainda de acordo com Lipman
“[...] participar de um diadlogo é explorar as mamriadas possibilidades, descobrir as
alternativas, reconhecer outras perspectivas éeadsteer uma comunidade de investigacéo”
(LIPMAN, 1994, p. 13). Tudo isso nos faz crer naxmmidade dessas ideias com 0 que
pensou o filésofo austriaco, especialmente, quantoonceito de “jogos de linguagem”, ou
seja, a multiplicidade de usos que fazemos dadigguon indica que o significado das palavras
se da a partir do uso que fazemos dela sendo ssspublico.

Embora o proprio Lipmaamita ter sido influenciado pelo modelo
socratico de investigagdo, recomenda-se obsenaroqgiitulo da segunda grande obra de
Wittgenstein é Investigacdes FilosoficasA investigagdo sempre esteve presente no
pensamento de Wittgenstein. Nessa obra, Wittgenstwinbém fala da agilidade da
linguagem, da linguagem estabelecida a partir dease do contexto em que a linguagem
aparece, as formas de vida, as relagcdes humargasidgeLipman, as atividades propostas em
sala na Comunidade de Investigacdo acontecem ntermdieado contexto cultural (“formas
de vida” para Wittgenstein), assim como o procé@ssestigativo pressupde regfasSegundo

o filésofo das criangas, a

Transformacao da sala de aula tradicional em uningeim em que as criangas seréao
envolvidas em investigacdo de valores de uma napeirticipatéria e cooperativa.
Elas acatardo as regras da discussdo académigeaftualmente aprenderéo a fazer
iss0), elas ouvirdo umas as outras, sempre preamapeata dar razdes de seus pontos
de vista e a pedir pelas razdes de seus colegasyigio a apreciar a diversidade de

© Segundo Kohan (1999), para Lipman “[...] a espidbesal do romance constitui-se de um conjuntoedeas

e principios do pensar que as proprias criangas deészobrindo através do diadlogo” (KOHAN, W. O.
Fundamentos para compreender e pensar a tentativeedV. Lipman. In: KOHAN, W. O; LEAL, B. (Orgs.),
Filosofia para criancas:A tentativa pioneira de Matthew Lipman. (2 ed. MplR.J, Brasil: Petrépolis, 1999, p.
86). Assim como, “As regras e os principios do pensareqem sempre ligadas a experiéncia que as criangas
estdo vivendo (Ibidem).
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perspectivas entre seus colegas e a necessidaderdas questbes dentro do
contexto (LIPMAN, 1990, p. 77).

Para Lipman, “Com freqo@ as criancas sdo lancadas em discussdes de
problemas adultos como guerra, desemprego, cordmle&o nuclear e outras semelhantes,
guando para elas as questdes pertinentes sédo anfiaadlia ou vergonha” (LIPMAN, 1990,

p. 77). A sala de aula constituida em Comunidadndestigacdo é o lugar, € 0 momento
para os alunos compartilharem experiéncias, buscaselucdes para seus problemas,
explicacbes para suas duvidas. O processo invegtigpressupfe algumas habilidades
cognitivas, anteriormente indicadas. Na Comunidiivestigacdo as criangas se envolvem
em dialogos filosoéficos buscando solugéo para os pedprios problemas, conversando uns
com 0s outros e problematizando de forma cada \&z apropriada para pratica da filosofia.
Além disso, sdo momentos educativos em que osajuaem refletir criticamente sobre sua
individualidade, assim como sobre o seu papel nauoaade. E uma investigacio
comunitaria, a partir de planos de discussdo. Nau@aade de Investigacdo destaca-se a
importancia da linguagem, isso nao quer dizer quela que dominar melhor a linguagem se
sobressai na discussao, ndo é uma batalha retdrasairata-se de “[...] discutir ndo para ter
razdo, mas para ver a razao”, portanto, ndo € empeticdo. O objetivo da comunidade é
construir um conhecimento a partir da experiénai@vidual e social entre os alunos.

Nessa perspectiva, ha mmudanca no processo de educacdo em relacdo ao
modelo tradicional. Ndo € mais o professor questraie um conhecimento, pronto, acabado,
de modo dogmético e fruto de uma cultura que né&m da crianca, mas é a propria
Comunidade de Investigacdo que conduz o raciodimsgparticipantes, na busca e construgéo
do conhecimento. Trata-se de um conjunto de fatpregsessor e alunos juntos investigando,
discutindo, refletindo, criticando dialogando. E& enesmo, criticando qualquer imposicao de
conhecimento.

Por fim, vale dizer dupman era otimista em relacdo a sua propostago qu

pode ser observado na seguinte afirmacao:

Se comecarmos com a pratica da sala de aula, mapde converté-la numa

comunidade reflexiva que pensa nas disciplinasivalkaao mundo e sobre os seus
pensamentos sobre o mundo, logo perceberemos goenasidades podem ser

aninhadas dentro de comunidades maiores e ess@e denoutras ainda maiores,

desde que todas empreguem a mesma fidelidade ammosierocedimentos de

investigacao (LIPMAN, 1990, p. 37).
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5. PONTOS DE APROXIMACAO ENTRE WITTGENSTEIN E LIPMA N

Nesse momento de réftexinteressa-nos saber se é possivel fazer uma
associacao segura entre Lipman e Wittgenstein, wom margem de erro mais reduzida. Se
for possivel, pode-se dizer algo a respeito daisegguestdo em que medida o pensamento
de Wittgenstein contribuiu para a obra de Lipmas?j@gos de linguagem” de Wittgenstein
podem ser relacionados com as “novelas filoséficds” Lipman? E a concepcdo de
“significado como uso” de Wittgenstein, que compoee os “jogos de linguagem”, o
conceito de “seguir regras” e a nocao de “formasvida’, como se relacionam com as
“novelas filosoéficas” e a “Comunidade de Investi@@icde Lipman? Em suma, cumpre-nos
examinar em que medida o Programa de Lipman fdlu&nciado” pelo pensamento de
Wittgenstein?

O proposito desse edpit identificar mais pontualmente o que de certa
forma almejamos realizar durante todo o percurstadeesquisa, ou seja, mostrar passagens
na obra de Lipman dignas de relevancia para corgerossa suspeita, presumindo, portanto,
que Lipman recorreu ao pensamento do tedrico dogoy de linguagem”, dentre tantos
importantes tedricos pelos quais 0 norte-americeamdnteressou, revelando uma cultura
ampla e variada. Contudo, partindo do pressupostaue Lipman foi influenciado por
Wittgenstein, é preciso estar atento para peraglbeomento em que isso ocorre. Talvez esse
pressuposto seja pouco consistente, mas estantiosdlos a aceita-lo. Sobretudo, em analise
sob o ponto de vista da filosofia como linguagessimma como da filosofia como uma
atividade. Dessa forma, ha margem para acreditarLgpman desenvolveu seu método a
partir das ideias de Wittgenstein.

N&o se pode fugir aim fde que Wittgenstein estava entre as referédeias
Lipman, o que € assumido por este. Mas, 0 que ngsieta é saber até que ponto
Wittgenstein influenciou o Programa de Filosofiagp@riancas do fildsofo americano. Pode
parecer exagero afirmar que ele tenha sido “inflisgto” pelo fildsofo austriaco; talvez, fosse
correto dizer que Lipman foi simplesmente um lederWittgenstein e que se inspirou em
algumas das suas ideias para elaborar o seu Pragram

Nessa perspectiva, ws dbjetivos desta investigacdo é justamente o de
buscar pontos de aproximagdo entre Wittgensteinipendn, evidenciando as possiveis

“influéncias” wittgensteinianas no meéetodo de Lipmaerca do ensino de filosofia como
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linguagem. Despretensiosa de originalidade, valatiear que esta reflexdo transita no
terreno especulativo, ndo querendo dizer, contqde,abrimos méao do rigor metodoldgico,
pelo contréario. E preciso reconhecer que para reipoessas questdes seria conveniente
conhecer a obra de Wittgenstein em sua completnde devido a amplitude desse trabalho e
da dificuldade de compreensdo de suas ideias, assim da pluralidade de interpretagdes
acerca do seu pensamento, assumimos que nossa teiimitada, ndo por nos furtarmos a
analise de suas obras, mas pela dificuldade quelvena leitura e compreensdo de seus
textos. N&o significa, no entanto, que ndo ousdar&slo. Por certo isso foi uma motivacéo a
mais, sobretudo, pela importancia que a historiafildaofia atribui ao pensamento de
Wittgenstein, ndo poderiamos deixar de tentar, mesm nossa limitacéo, talvez sendo essa
uma das contribuicdes desta pesquisa.

Outro elemento impotéaa ser considerado € que o tempo que dispomos
para nossa investigacdo € limitado para uma reflerdis ampla. De qualquer forma, o
primeiro passo foi aprofundar a leitura nas obrasWttgenstein, assim como a de seus
comentadores, a partir das quais conseguissemosfice na obra de Lipman tracos do
pensamento do filosofo vienense. Esta, por certo ézdarefa simples, contudo, convém
esclarecer que nosso intuito limita-se a uma teatae caracterizar certa aproximagao entre
0 pensamento de Lipman com o de Wittgenstein. Cditoopor diversas vezes, 0 proposito
fundamental é pontuar no Programa de Lipman el@sanie confirmem nossa suspeita, de
qgue Lipman se valeu de alguns conceitos de Wittgenpara elaborar seu Programa, o que
de certa forma, foi mostrado ao longo da pesquisga vista, revela evidéncias dessa
proximidade. Longe de apresentar uma ampla expogégiico/conceitual da obra dos nossos
autores, as passagens selecionadas serdo apemasadasl Portanto, nos limites dessa
pesquisa ndo € nosso objetivo aprofundar nenhunestdp conceitual que ndo esteja
relacionada com o ensino de filosofia como lingnagea perspectiva desses dois autores.
Também é importante assinalar que para compreemdg&nograma lipmaniano é preciso
investigar suas concepcoes de linguagem e de fidogmwis sem uma visdo panoramica da
obra de Lipman néo seria possivel ter sucesso pagteeitada, dai que o segundo passo de
nossa investigacao foi ler as obras de Lipman sedis comentadores com o objetivo de
compreender sua proposta. Pode-se dizer que ote@atdm a obra desses pensadores foi
muito agradavel, assim como a leitura de seus dextwito prazerosa, sobretudo, por
entender que suas ideias sdo significativas paradanca educacional tdo almejada, a saber,

as questdes acerca do papel da filosofia na educaca
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Nesse contexto, traaefetivamente de visualizar as contribuicdes dadas
por Wittgenstein a obra de Lipman. Depois, de anrtirmos a obra dos dois autores, deu-se
inicio a uma reflexdo sobre algumas semelhancas amibos.

Apoés o primeiro contatam a obra de Lipman, o que nos chamou atencéo
foi 0 que talvez seja apenas uma coincidénciarmaéinvestigacao” aparece com forgca no
Programa de Lipman tal qual na obra do autor vieme®egundo consta, o objetivo do
educador americano era transformar a sala de aulave& Comunidade de Investigacdo, com
isso Lipman queria que as criancas se lancassemuram “investigacdo filosoéfica”.
Transformando a sala de aula em uma Comunidadavestigacéo, Lipman queria formar
alunos que se abrissem ao dialogo, que fossemosiitieflexivos, coerentes, l6gicos em seu
raciocinio, que pensassem por si proprios. Nesgaleeembora o proprio Lipman admita ter
sido influenciado pelo modelo socratico de investip, foi observado que o titulo da
segunda grande obra de Wittgenstein intituladestigacdes Filosoficagalvez tenha sido
junto com o modelo socratico mais uma inspiraca@ papman, sobretudo, porque este
estava preocupado com uma investigacao dialégisarmides da obra do tedrico dos jogos
de linguagem. Sabemos, contudo, que Lipman seguenfente a tradicdo dos velhos
pragmatistas para os quais a palavra “investigagépde énfase e discusséo rigorosa. Eis,
portanto, uma das nossas grandes dificuldades. diamaquais, entendemos, € propria da
pesquisa filosofica. De qualquer forma, sinalizap@asa uma preocupag¢do comum percebida
nesses autores. Filosofar € investigar: uma nogaodgmanda esforco sistematico para ser
entendida — uma licdo que nos é ensinada pela didwadois autores. Um conceito nada
simples, como € préprio dos estudos desenvolvidosintelectuais como os filésofos em
qguestao, caracterizados pelo rigor, seriedadepemsabilidade intelectual. Dai a importancia
gue conquistaram no rol dos grandes pensadores.

A partir das primeirdsituras de Lipman chamou-nos a atencdo a
proximidade do seu método com as ideias de Wittgenssobretudo, em relacdo aos “jogos
de linguagem” — pontuado e argumentado anteriomnekgsim, de modo geral, € possivel
assinalar que a obra de Lipman contém varias passagom base nas quais pode-se
relacionar tracos do pensamento de Wittgensteistramo em sessfes anteriores.

O pressuposto basicssdecorrelacdo de ideias € o trato que fazem gs doi
autores da filosofia como linguagem. O diédlogo if@uagem), como vimos, constitui-se
numa das bases principais do programa de Lipman.

De acordo com a epigrdésta pesquisa, Wittgenstein afirma no prefacio

das InvestigacBes Filosoficague: "Ndo gostaria, com minha obra, poupar aoso®ub
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trabalho de pensar, mas sim, se for possivel, estiralguém a pensar por si préprio"
(WITTGENSTEIN, 1999, p. 26). Isso demonstra quéas6fo austriaco se preocupava com
a autonomia intelectual das pessoas, assim commanp que justamente propds seu
Programa pautado na ideia de fazer com que a arigeigse melhor e pense por si propria.
Depois de constatar que seus proprios alunos timlinldade de pensar, de raciocinar e de
fazer julgamento, foi que ele achou que poderiagioessa deficiéncia ensinando filosofia
para criancas, momento da vida no qual elas aiaddinham adquirido nenhum vicio, ainda
nao haviam sido influenciadas negativamente petal&sA proposta de Lipman é a de
ensinar criangcas a aprender a pensar melhor, aafocniancas mais criticas, reflexivas,
autdbnomas no pensar, abertas ao dialogo. Wittgenstesinvestigacdesestava preocupado
com o mau uso da linguagem. Para ele, o filosofiméanalista do uso da linguagem. Se
inicialmente Wittgenstein ocupou-se por investigatinguagem numa perspectiva logica
(Tractatus logico-philosophicushasinvestigacbe®le se preocupou com o0 uso que fazemos
da prépria linguagem, e passou a trata-la a p#etsua multiplicidade, dos varios “Jogos de
linguagem” possiveis.

Sintetizando, nasvestigacdes Wittgenstein defende que os problemas
filosoficos ndo devem ser resolvidos, mas dissoljidnostrando que eles decorrem do mau
uso da linguagem. Para o fil6sofo dos “jogos dguagem”, a filosofia é o esclarecimento da
linguagem. Naslnvestigacdes conceitos como “jogos de linguagem”, “seguir asgre
“formas de vida” sdo categorias que exprimem gsiguificado das palavras depende do uso
publico que fazemos delas, assim como dependenontexto, das “formas de vida” das
quais fazem parte. Esses trés elementos sdo claemeconheciveis no Programa de
Lipman. E o caso das “novelas filosoficas” como tjogyo de linguagem” proprio para a
crianca, € a filosofia proposta numa linguagemsieeka crianca. Aos olhos de Wittgenstein,
falar € uma atividade guiada por regras dentro diipticidade dos “jogos de linguagem?”,
dependendo do contexto, das “formas de vida” (fgdoacultural ou social). Nessa
perspectiva, cumpre-nos constatar que em uma Cdadmide Investigacdo é fundamental
“seguir regras”, pois cada um dos “jogos de lingumafdeve ser compreendido com suas
regras especificas. Tal como a ideia de que humau@idade de Investigacéo o significado
das palavras depende do contexto em que elas est@adas, Wittgenstein assinala as
“formas de vida”. De acordo com Lipman, por exemgBnquanto ndo conhecermos o
contexto de um episodio, ele pode parecer semdsén{LIPMAN, 1994, p. 98). Para
Wittgenstein, o significado se da no uso das patadentro dos “jogos de linguagem”, ou

seja, numa atividade dentro de um determinado xtmtéor conseguinte, os “jogos de
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linguagem” nascem dentro das “formas de vida”, nassbmo, numa Comunidade de
Investigacdo, a qual pressupde o didlogo entre swegrantes. E nesse contexto que se
imprime significado as experiéncias efetivadas freguagem que é publica. Para
Wittgenstein, a linguagem € uma atividade que mmfecomparada a um jogo e € preciso
compreender as palavras dentro desses jogos. Spralem todo jogo, a linguagem é
estabelecida a partir de regras que regem a tranatididades. Na Comunidade de
Investigacdo acontece a mesma coisa: 0s integrdasss comunidade articulam o dialogo
como num jogo, seguindo suas regras dentro daisladizs propostds O ponto essencial
aqui € que o Programa de Lipman, em certa medidala-nos alguns dos conceitos caros a
Wittgenstein. Ou melhor, acredita-se que os coose@le Wittgenstein possam ter servido de
parametro para a formulacdo do Programa lipmanjalo,menos, de alguma forma.

Lipman cita Wittgenstéfrem varios momentos em seu livii filosofia vai

a escold Ao tratar sobre a educacdo de valores faz meac8dgttgenstein. Segundo ele,

"l Esse entendimento também é compartilhado por C(ir§89), de acordo com ele, “[...] uma comunidade d
investigacdo nada mais seria do que um espacosenpieaticam diversos ‘jogos de linguagem’, nagaetdido
sugerido por Wittgenstein de que o pensar e o fdtmos correspondem a atos mentais e atos verugis
significados expressam-se em funcdo de contexta®maeinicacdo determinados, que sdo as ‘formasdie. vi
Numa comunidade de investigacdo, as atividadesdpiptar, dar razdes, buscar critérios, investgaartir de
problemas, clarificar e completar pensamentos ptessupde que os participantes sintam-se envslvidma
praxis comunicativa vivenciada, cujo contexto débno que cabe ser investigado. Dai o papel ddswdoas de
grupo, que se torna referencial das discussGesioah conceitos, critérios, regras do pensar &ydalentro de
limites do que faz sentido, tornando, por assimerlizada processo investigativo relativo a formaida, a qual

se exprime com a logica do contexto. Fora desseddp contexto a comunidade de investigacadesategra
em abstracBes carentes de significacdo compadilhgos conceituais vazios” (CUNHA, J. Ensinar
filosofia ou ensinar a filosofar?in KOHAN, W. O; LEAL, B. (Org.)Filosofia para criancas em debateR.J,
Brasil: Petrépolis, 1999. p. 216). Embora Cunha &uma andlise, ndo tenha apresentado uma descricdo
sistematica acerca dessa relacdo, tal perspedaiivabora nossa suspeita. Nesta passagem Cunhéeee de
Comunidade de Investigacao como lugar para sell@ba multiplicidade da linguagem que se consting
“jogos de linguagem”. Cunha (1999) prossegue modtraue, “Todos os participantes de uma comunidade
investigacdo estéo cientes da relatividade de cuadusdes e, portanto, abertos a levar adiantediseussoes
para outros contextos e outras formas de vida. Bamdefinem para si ideais reguladores de prodera
condicdes de validade universal para suas condug@ieidem). Conferir § 7, 8§ 19 e § 2Bvestigacdes
Filoséficas Explica ainda que “O conceito-chave que caraderiuma comunidade de investigagcdo esta
dialética entre o relativismo e o universalizaveb &e ‘razoabilidade’. As posi¢cdes séo razoavemnda
sensiveis ao contexto de significacdo, vivéncid@ ale quem por elas se expressa” (Ilbidem, p. Hsta
formulacdo de Cunha revela a necessidade da elgdio entre os “jogos de linguagem”, as “formasida” e

0 conceito de “seguir regas” para a significacéchda na Comunidade de Investigacao.

2 Segundo Kohan (1999) “Sécrates representa, pamdn, o paradigma da filosofia, o fildsofo da eddca
por exceléncia” KOHAN, W. OFundamentos para compreender e pensar a tentativaedM. Lipman. In
KOHAN, W. O.; WUENSEH, A. M. (Orgs.)ilosofia para criancas A tentativa pioneira de Matthew Lipman.

2 ed. Petropolis: Vozes, 1999. p. 99). Ainda segukddhan (1999) “Certamente, Lipman também recebeu
influéncia de outros filésofos e categorias filos#$” (Ibidem). Dentre eles Wittgenstein, que pEa@han
(1999) influenciou “[...] enormemente em Lipmanawe diz respeito & metodologia que sustenta os aimda
discussao filosofica. Porém, na reconstrucdo ouiago dos problemas filoséficos, tanto na trama do
romances quanto nas tematicas e posturas expnessamanuais, Lipman considera que nenhum filésofo é
merecedor de lugar de privilégio algum” (Ibidem).
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“[...] trabalhos, que sugerem que um novo comec@@uncacao de valores pode ser altamente
promissor” (LIPMAN, 1990, p. 71).

6. 0 sopro de ar fresco na filosofia representadla pnudanca em direcdo a
linguagem ordinaria e a logica ndo-formal, espewimte no trabalho de

Wittgenstein, e a consequente énfase nas ‘razddsvas de nos ‘argumentos’;

7. a apreciacdo mais perspicaz da analogia entregazs de um jogo e as leis de
uma sociedade — novamente, com referéncia espmzisiabalho de Piaget e de
Wittgenstein (LIPMAN, 1990, p. 71).

Como componente sectind@ possivel identificarmos outras referéncias
explicitas a Wittgenstein. Como na passagem: “Utroqaequeno passo e ndés vemos o texto
substituido pelo romance filosofico e pelo manualimstrucbes (como Wittgenstein teria
ficado encantado!) composto quase que exclusivarsmtquestdes filosoficas” (LIPMAN,
1990, p. 20). Outra passagem ainda: “(Wittgensteitou que barbeiros mantém a pratica
usando suas tesouras mesmo quando nado estao oactbelos; ele achou isto semelhante a
pratica da filosofia)” (LIPMAN, 1990, p. 200). Nespassagem, o autor faz uma analogia do
método da filosofia com o método utilizado pelohbaos.

No entanto é necessaplicitar que de forma alguma pretendemos
argumentar que todo Programa de Lipman foi inspinaa obra de Wittgenstein. Suspeitar
gue houve certa influéncia n&o significa dizer tpaa obra foi fruto dessa leitura. Nao se
nega também que Lipman tenha recorrido a outrosdibs para desenvolver seu programa.
Ha inumeros estudos que mostram a composicao deapemto lipmaniano. Ha4 que se
considerar que além do modelo socrético de invassig, ele diz claramente que foi seguidor
e admirador de Dewey, assim como leu cuidadosamendbra de Vygotsky (os quais
defendiam um ensino para aprender a pensar e ngmesmente para memorizar), por
exemplo. Desse ponto de vista, € bem provavel dgiegual modo, ele tenha recorrido as
obras de Wittgenstein.

Lipman defende que “Significados s&o descobertos nas relacbes das
palavras umas com as outras e nas rela¢cdes dadiegucom o mundo” (LIPMAN, 1990, p.
82). Como visto, 0 nucleo da concepcao de Wittgemsiasinvestigacbe® a ideia que o
significado das palavras revela em seu uso, req@aotir da multiplicidade da linguagem, a
partir dos varios “jogos de linguagem” possiveigaktir dessa passagem pode-se inferir que
Lipman inspirou-se na teoria wittgensteiniana d¢gsgds de linguagem”. Tais nogdes
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demonstram que o autor também estava preocupadim @®mo Wittgenstein, com o

significado que imprimimos as palavfasara Lipman,

Quando levamos uma crianga a escola recém-chegatiaimitar o que as outras
estdo fazendo sem realmente entender o procesgmglcela s6 passa a entender
guando assimila e internaliza as regras do jogapel de cada um dos participantes
e o significado que a brincadeira tem para o grgoo um todo (LIPMAN, 1994,
p. 48).

Acredita-se que talmtcdo pode ser compreendida dentro da perspectiva
do conceito de “seguir regras” de Wittgenstein, gaesua vez esta intimamente ligada com
0s “jogos de linguagem”, cuja nocao de jogo predsuwpnocao de regras.

Também merece seratesto que nasvestigacbedVittgenstein compara
o aprendizado da lingua com o “usar ferramentagimhn por sua vez defende que é preciso
adquirir ferramentas conceituais.

Embora a ideia de \Wétigtein esteja relacionada com o aprendizado da
linguagem, observa-se com isso, que Wittgensteitnvastigacdesambém fala em aprender

as ferramentas do oficio, comparando os usos da#&as ao uso de ferramentas.

Pense nas ferramentas em sua caixa apropriadgatawen martelo, uma tenaz, uma
serra, uma chave de fenda, um metro, um vidro & cola, pregos e parafusos. —
Assim como sao diferentes as funcdes desses objatssn sdo diferentes as
funcdes das palavras. (E ha semelhancas aqui @AINTGENSTEIN, 1999, § 11
p. 31).

Convém lembrar queapbkipman, “As criangas podem ser inspiradas por
histérias de herdis e heroinas, mas para elasneemger si proprias sobre éticas, elas tém de
engajar-se em investigacao ética. Isso impde aprem ferramentas do oficio” (LIPMAN,
1990, p. 38). Ele também fala da “construcdo e@m@oao do jogo de ferramentas éticas [...]
Um exemplo de como a educacao abastece os estu@astcialmente com ferramentas é o
uso de critérios” (LIPMAN, 1990, p. 38). Uma damsequéncias disso € que “[...] o estudo
da ética acarreta a construcao e apropriacao dod@derramentas éticas e 0 mesmo pode ser

dito em relacdo ao estudo de qualquer outra disaip(LIPMAN, 1990, p. 39). Ainda com

3 Nesse contexto de anélise, cabe assinalar qudaqumna possivel relacdo entre Lipman e Wittgemsteérca

da linguagem. Segundo Henning (2003).,.] nosso comportamento linguistico frequenteteedenota uma
tendéncia a extrairmos as coisas dos seus processhipostasiarmos as caracteristicas da acdo oaisa,
conferindo a ela o significado original que é iméeeao processo. Exemplo: quando dizemos ‘as fdlas’
sonhos’, tais substantivos, na verdade, nao seemefas substancias, mas aos processos do compuitanue,
nesse caso, passam a ser substituidos pelo nonmnaecoisa’. Até os nomes proprios frequentemente
expressam o método comportamental e ndo o conteddadual de identificacdo que cada um estabel€aés
nomes séo associados de formas diversas por déderpessoas, mas € 0 uso do mesmo método deicdeystif

de um nome, no processo de atividade intelectumbkgtaria a concordancia” (HENNING, 2003, p. 49).
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relacdo as questdes éticas, Lipman sugere qua existjogo de linguagem” préprio para a
ética, o que ndo acontece com Wittgenstein quenafique elas estdo fora do mundo,
portanto, ndo podemos falar sobre elas, no maxiwderpos mostra-las. Wittgenstein
distingue “dizer e mostraf* Wittgenstein, diz “[...] que todo problema da$ibfia reduz-se a
distincdo entre o que pode ser dito por meio deggmigdes, isto €, mediante a Unica
linguagem que existe, e o que nao pode ser dite,apanas mostrado” (WITTGENSTEIN,
1999, p. 9). Consideremos, no entanto, que aag Batae a educacao para os valores, Lipman
afirma que “O objetivo ndo € dar as criancas teogidcas acabadas pelas quais devam se
conduzir, mas sim, equipé-las com ferramentas flax& dentro de um contexto de
investigacao” (LIPMAN, 1990, p. 67). Segundo elas‘criancas podem ser ajudadas numa
aula de filosofia a ver as semelhancas e as difaseentre a forma de funcionar das regras
num jogo e a forma que se aplicam a conduta m@rd#MAN, 1994, p. 76).

Lipman também fala a@érios. Segundo ele, “Um exemplo de como a
educacdo abastece o0s estudantes essencialmentdewamentas € o uso de critérios”
(LIPMAN, 1990, p. 39). Lipman adverte e sublinhdato de que “[...] quase a0 mesmo
tempo em que comecam a falar, as criancas citabesadentre as quais estdo as intencdes e
critérios que elas empregam para propdsitos avalgt(LIPMAN, 1990, p. 39).

Também no que concexoe critérios, as regras, Lipman entende que “O
seminario de investigacdo de valores servird coradeto de racionalidade social, elas irédo
internalizar suas regras e praticas” (LIPMAN, 1990,77). Seria, pois, impraticavel um
didlogo sem regras. Lipman reconhece a importagasregras para o significado. E, ao
destacar que as pessoas adultas assim como dsigfie8 e praticas institucionais séo
modelos para as criancas, o filésofo oferece o plene uma criangca que aprende um jogo
(futebol), dizendo: “[...] o jogador internaliza esgras do jogo, que se torna uma segunda
natureza” (LIPMAN, 1990, p. 76). Com isso, ele deata importancia das regras dentro de
um jogo, assim como faz Wittgenstein. Nesses termasperspectiva de Lipman “[...], a
sociedade que quiser que da escola saiam pesfleas/as e racionais deve cuidar para que
o ambiente da propria escola seja reflexivo e rediogLIPMAN, 1990, p. 79). Sob o olhar
daslnvestigacdesisso tem relacdo com as “formas de vida” em Wittgein.

Outro ponto em comum erdtes é que os dois autores estdo relacionados
com a ideia de “semelhanca de familia” de WittgeinstLipman fala da semelhanca entre

" Cf. §7,819 e § 23 lvestigacdes Filosoficas.
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“[...] as palavras umas com as outras, das pesspas com as outras, das coisas umas com
as outras. Essas semelhancas expressamos por enemnygbaracdes literais e por meios
figurativos como, por exemplo, similes, metaforaanalogias” (LIPMAN, 1990, p. 125).
Essa ideia se aproxima da ideia de “semelhancardiéid” de Wittgenstein. Nas palavras de

Wittgenstein,

N&o posso caracterizar melhor essas semelhancagu€ocom a expressao
‘semelhancas de familia’; pois assim se envolverseecruzam as diferentes
semelhancas que existem entre os membros de umiiafapstatura, tracos
fisiondbmicos, cor dos olhos, o andar, o temperamett., etc. — E digo: os ‘jogos’
formam uma familia (WITTGENSTEIN, 1999, § 67 p. 52)

Para Lipman, “[...] fdosofia se ocupa com ‘conceitos essencialmente
contestaveis’. A filosofia é atraida pelo probleio@t pelo controverso, pelas dificuldades
conceituais que se escondem nas frestas e inkesstie nossos esquemas conceituais”
(LIPMAN, 1990, p. 40). Assim como para Wittgenstejue defende que o papel da filosofia
€ desemaranhar confusGes conceituais, € analisprobemas decorrentes de confusfes
conceituais. Dessa forma torna-se evidente a prdaoe de ideias entre os autores com
relacéo a pratica filosofica.

Lipman diz que os fsigcados tém que ser descobertos”, ou seja, para e
“[...] os significados do ocorrido que tornamos s®|s0s significados que ndo consideramos
simplesmente ‘subjetivos, porque ndo surgiram sodde(ou das nossas ‘mentes’), mas sim,
do proprio dialogo” (LIPMAN, 1994, p. 24). Essa gagem se aproxima da ideia de
Wittgenstein de que os significados das palavradasea partir do uso que fazemos delas e
que esse uso é publico. Sob essa perspectivaumaisez fica facil notar uma relagdo com a
ideia de “jogos de linguagem” de Wittgenstein. Vakestacar que Wittgenstein nega a
possibilidade de uma privacidade epistémica, de linguagem privada, dado que os
significados que imprimimos as palavras se da paivliente no seu uso regrado - proximo a
ideia de Comunidade de Investigacdo de Lipman, peia conhecer o significado das
palavras utilizadas num dialogo é impossivel a cooagdo. O significado das palavras deve
ser dado publicamente em comunidade. Aqui vale rea gazer mencédo ao fato de que,
segundo Lipman, “N&o é raro confundir pensar si proprio com pensgrara siproprio e ter
a noc¢ao equivocada de que o pensar solitario #agquote a pensar independente” (LIPMAN,
1990, p. 178).

Para ele, “Assim tambécontece com as criangas. Os significados que

desejam néo podem ser dados a elas como héstidssamiidas aos que comungam durante
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a missa; elas mesmas devem procura-los por mei@ngdolvimento no dialogo e na
investigacdo” (LIPMAN, 1994, p. 24). E possivel qarimir entdo que o significado que elas
buscam se da no uso das palavras, por meio dgdjaomo Wittgenstein propds.

Lipman defende que “Wmeio de descobrir sentido é descobrir conexdes”
(LIPMAN, 1994, p. 98). Nessa perspectiva,

Apresentar algo, parte por parte, apenas com agasade eventualmente fornecer
o todo que dara a cada parte o seu sentido, érgimnsin sistema educacional
baseado num modelo de quebra-cabeca que podénser iblas apenas para aquelas
poucas pessoas que gostam de quebra-cabecas (LIPNSAH, p. 26).

Podemos relacionaraegassagem com a ideia de visdo panoramica de
Wittgenstein. Segundo Wittgenstein, “Uma fonte g@ipal de nossa incompreensao € que nao
temos uma visdo panoramica do uso de nossas EIEWH TGENSTEIN, 1999, § 122 p.
67). Para ele, é preciso que tenhamos uma visdorgraita do que nos esta causando
problemas, somente dessa forma poderemos compreerale desses “problemas”.

Ao falar sobre o i®tsse da crianca pela leitura, Lipman destaca que “O
que importa ndo é sO aprender a ver as palavrasreinxia-las, mas aprender a captar o
sentido das palavras, das frases, das oracOes eapgrecem” (LIPMAN, 1994, p. 38). Em
relacdo a busca de sentido e significado por pdaterianca, Lipman afirma que “Elas
precisam ser ensinadas a pensar e, em particutsmsar por si mesmas. O pensar € uma
habilidadepar excellencgue nos habilita a captar os significados” (LIPMAIN94, p. 32).

Por conseguinte, Lipmaaredita que a atividade filoséfica tem essa
competéncia. E aqui a atividade é um ponto cru€@aprograma de Lipman oferece uma
pratica de ensino, uma pratica pedagdgica. Suagpt@@ que a crian¢a vivencie a filosofia,
nao como teoria, mas como pratica pedagogica, qsedealoguem entre elas assim como
com a propria histéria da filosofia em busca daifitado para suas vidas. E precisamente
aqui o ponto central dessa proximidade, uma vez ajaividade fornece a chave para
compreender uma proximidade efetiva ente os difisdfios. E claro que inimeros outros
fildsofos também compreenderam a filosofia comaddde, contudo, com relagdo a Lipman
e Wittgenstein essa compreensao resulta numa adignediada pela linguagem, pelo
didlogo. E uma forma de compreender a importaneiarsino de filosofia como linguagem
(“jogos de linguagem” - “romance filoséfico”) noqmesso de formacado humana, assim como

foi proposto realizar. Em face de tudo isso, Lipraadarece que,

[...] aplicar filosofia e fazer filosofia ndo sdaresma coisa. O paradigma de fazer
filosofia € a figura altiva e solitaria de SocratBara ele ndo se tratava de uma
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aquisicdo nem de uma profissédo, mas de um modddde @ que Sécrates nos
exemplifica ndo é uma filosofia conhecida nem aple&c masraticada. Ele nos
desafia a reconhecer que como obra, como formadde & filosofia é algo a que
qgualquer de n6s pode dedicar-se (LIPMAN, 19908p. 2

Aqui vale lembrar qpara Wittgenstein, uma “forma de vida” é um “jogo
de linguagem” que nasce dentro das “formas de vifajundo a teoria de Wittgenstein, a
linguagem €, na verdade, um conjunto de “jogosmigidgem”.

A seguir, é importangssaltar que Lipman fala da investigacao filosofic

como modelo de educacéao e diz que

Soécrates percebeu que a discussdo dos conceitssfifios era, por si mesma,
apenas fragil canico. O que ele deve ter tentadsiramoera que o fazer filosofia
simbolizava uma investigagdo compartilhada com wdorde vida. N&do é preciso
ser um filésofo para cultivar o espirito autocawetla comunidade de investigacao;
pelo contrario, ela pode, e deve, ser cultivada iena de nossas instituicdes
(LIPMAN, 1990, p. 33).

De acordo com a propatt ensinar filosofia para criancas de Lipman, ndo
se trata de ensino de conteudos propriamente atiéoporque isso nédo é possivel dentro do
seu arcaboucgo tedrico, mas sim possibilitar aocalpor meio da pratica filosofica, refletir
sobre o que |lhe é apresentado, havendo a necessidaser filésofo para lancar-se nessa
busca. Assim se explica a relacéo feita inicialmeatderca do uso do termo “Investigacdes
Filosdéficas” por parte de Lipman com relacdo aoldida obra de Wittgenstein. O que foi
compreendido dessa questdo € que, embora refeten8acrates no sentido de reforcar que
0s conceitos filosoéficos sdo “frageis”, e que aidéde filoséfica deveria se preocupar com
uma investigacdo compartilhada por meio do dialggga linguagem, para se tornar uma
atividade legitimamente filosdéfica, pode-se aimaauir Wittgenstein, que compartilha dessa
ideia no sentido de defender que, o objetivo dasdiia ndo é formular ou reformular
conceitos, mas esclarecer as possiveis confusf@iesitt@is e descrever o uso que fazemos de
nossa linguagem. Segundo ele, “A filosofia ndo ddeemodo algum, tocar no uso efetivo da
linguagem; em ultimo caso, pode apenas descreV@MOTTGENSTEIN, 1999, § 124 p. 67).
Wittgenstein defende que a tarefa da filosofia@&onstruir um conjunto de doutrinas acerca
da realidade, mas é justamente fazer uma critesssas doutrinas, é fazer uma analise critica
da linguagem utilizada na construcao dessas idelaxompreende a filosofia ndo como um
corpo tedrico, mas como uma atividade, a filosofimo critica da linguagem. A proposta do
ensino de Filosofia para Criancas de Lipman porvarm também nédo visa formular uma

teoria, mas uma critica narrativa, portanto, Lipntambém atribui a filosofia esse papel
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critico. Ao desenvolver sua proposta de filosofiarap criangcas ele quer promover o
pensamento critico, de ordem superior nas criari€as.sala de aula transformada numa
Comunidade de Investigacdo € o lugar em que ascasa por meio do dialogo, dao
significado as suas experiéncias. A luz do penstnEnWittgenstein e a partir do método de
Lipman é possivel observar a proximidade entreogsfddsofos.

Outra questdo se reefa linguagem utilizada pela filosofia ser um
empecilno para as criancas trabalharem com a HiscipCom relacdo a questdo da
linguagem, o que nos chama a atencdo em Lipmasu@ @roposta de ensinar filosofia por
meio de outra linguagem que nédo aquela ensinadi@itmalmente. A linguagem em Lipman
possibilita o dialogo com a crianca, na medida emapresenta uma forma de falar adequada
para cada idade, o que poderia ser consideradojago e linguagem” proprio para as
criangas.

No que se refere adlatjo, dada a importancia que Lipman atribui a
narrativa e ao diadlogo, acredita-se que este smjandicio importante de uma possivel
influéncia de Wittgenstein em sua obra, emborasengmrticular, seja possivel relacionar
outros autores que mereceram o respeito do auemuesdense. O que se pretende resgatar,
nesse ponto de nossa analise é que, o dialogoup@essegras, saber ouvir, saber falar,
guando falar, também envolve compreensao como gm fia as suas regras. O didlogo
realizado na Comunidade de Investigacdo, isto ésala de aula, envolve as novelas
filosoficas que propiciam o dialogo no qual os tenfilosoficos sdo introduzidos numa
linguagem apropriada a inteligéncia infantil, livlaquela linguagem técnica da filosofia
tradicional. As novelas contam uma experiénciaidital, mas que dao significado as
experiéncias reais das criancas por meio do difingoagem (jogos de linguagem). Assim
como destacado anteriormente, Wittgenstein entgndeo significado das palavras se da a
partir do seu uso publico, dependem do contexte falanas de vida, da multiplicidade dos
“jogos de linguagem”. Nessa questdo, as noveldspiean, por meio do didlogo proposto
pela Comunidade de Investigacdo, imprimem sigrdficas experiéncias das criancas pelo
uso publico da linguagem. Por isso, as criancas fitaon passivas, elas constroem o
conhecimento, desenvolvem sua capacidade de balias experiéncias, assim como as
experiéncias da Comunidade. Por conseguinte, ogtiyflinguagem) é uma atividade que
tem por objetivo suscitar na crianga a busca eteg@ de novos saberes, ao inves de aceita-
los passivamente como um conhecimento pronto eadoal® conhecimento instituido passa
pelo crivo do diadlogo. Esse processo, ou ativideata, por objetivo estimular o pensamento,

um pensamento mais bem elaborado, proporcionandtuao uma consciéncia critica.
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Também, como dito aietenente, Lipman destaca o papel da narrativa, da
linguagem no processo formativo das criangcas. SEgete, a narrativa tem um papel
relevante na vida educacional da crianca, pois goems partir de histérias (Novelas
Filosdficas), cujos personagens sao criangas, ajadasompreensdo dos conceitos. Portanto,
as “novelas filosoficas” de Lipmam podem ser comsidas como os “jogos de linguagem”
de Wittgenstein. Parece, no entanto, coerente ig@mrepie Lipman inspirou-se, pelo menos
em alguma medida, em suas leituras sobre os “jdgobnguagem” de Wittgenstein para
elaborar suas novelas. Numa linguagem aproximatvaniverso da crianca, verifica-se que,
de maneira analoga, Lipman desenvolve as suas lasvidosoficas” — ponto em que
lembramos a afirmacdo de Wittgenstein: “Chamareibt&an de ‘jogos de linguagem’ o
conjunto de linguagem e das atividades com as gstasinterligada” (WITTGENSTEIN, § 7
p. 30)>.

Lipman esclarece o Sewpdsito [que] ndo é estabelecer uma literatura
imortal, mas levar as criangas a pensarem. Seoégsivo for atingido, o instrumento pode
se destruir”. (LIPMAN, 1994, p. 61 — acréscimo m)s&qui percebemos uma relagdo com a
passagem de Wittgenstein fwactatus sobre jogar a escada fora, segundo o 8§ 6.54 do
Tractatus,“Minhas proposi¢cdes elucidam dessa maneira: quenemtende acaba reconheceé-
las como contrassensos, apos ter escalado atrelads-dpor elas — para além delas. (deve por
assim dizer, jogar fora a escada apés ter subidelpg” (WITTGENSTEIN, 1999, § 6.54 p.
281).

Lipman acredita que.][o Unico sentido que as criancas respeitaréd ser
aguele que elas mesmas possam extrair de suasaprépas, e ndo aquele que lhes é
oferecido pelos outros” (LIPMAN, 1994, p. 98). Issemonstra que, para o autor, o que nao
tem contexto nao tem significado.

No desenvolvimento dengamento de Lipman fica evidente que ele
compreende o significado das palavras como usonassmo Wittgenstein prescrevia nas
Investigacbes Em suas palavras: “E muito instrutivo que todas emvolvidos possam
compreender e apreciar o significado do uso davgzat#rto nesses casos. O que € certo nédo
€ certo em si mesmo, mas sim em termos da relagé® wena acdo e o contexto do qual faz
parte” (LIPMAN, 1994, p. 114). Aqui nhovamente é ivab aceitar uma proximidade com o

conceito de “jogos de linguagem” de Wittgenstein.

Scfs11 p. 31 e § 23 p. 35 (multiplicidade dogyfs de linguagem”).
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Por fim, numa abordagerploratéria, reconhecemos, e ndo poderiamos
deixar de fazé-lo, que nossa analise é superfi€ilamo a pretensao inicial era apenas
apresentar pontos de contato entre o pensamentalaissautores, a dinamica de nossa
apresentacao foi mostrar pontualmente na obragledn o que consideramos apresentar, o
“dedo” de Wittgenstein. Sem duvida, como vimosn&gavel que Lipman leu Wittgenstein,
contudo, isso ndo quer dizer que ele tenha se agidopintegralmente do pensamento do
filésofo das Investigacbes Nada prova de fato que esta influéncia exista.shid uma
suspeita. Acreditamos que ha indicios. Contudo,nneso entendimento, a partir das
passagens apresentadas acredita-se poder deprdermgrsamento de Lipman muitas ideias
que dominam a obra de Wittgenstein. Portanto, mddj inclina-se a defender que Lipman
foi influenciado por Wittgenstein, sobretudo, npeto metodolégico do seu progrdfha
Depois de todos os fragmentos extraidos e sobsdiseingulos, as comparacoes feitas da
obra desses dois autores levam a crer que Lipnsuiran-se na obra de Wittgenstein para
elaborar seu método. Talvez, para um olhar matgaritodas as nossas colocacdes néo
passem de especulacdes. E essa é a proposta eflestaor ou seja, por meio da presente
investigacdo abrimo-nos ao dialogo, numa granderi@odade de Investigacao”, para entao

nos engajarmos numa ampla e séria investigagao.

® De acordo com Kohan (1999), Lipman realmenterfBienciado por muitos fildsofos. Contudo, seguetin
“Alguns desses filésofos, como Wittgenstein ou Ryigluenciaram enormemente em Lipman no que diz
respeito a metodologia que sustenta os manuaisdasdao filosofica. Porém, na reconstru¢do ouagin dos
problemas filoséficos, tanto na trama dos romampemto nas tematicas e posturas expressas nos igjanua
Lipman considera que nenhum filésofo € merecedqrdéégio algum” (KOHAN, W. O.Fundamentos para
compreender e pensar a tentativa de M. Lipmanin: KOHAN, W. O; LEAL, B. (Org.),Filosofia para
criancas: A tentativa pioneira de Matthew Lipman. (2 ed. MplR.J, Brasil: Petrépolis, 1999, p. 99-10).
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CONSIDERACOES FINAIS

“A filosofia simplesmente coloca as coisas, namidl nada e ndo conclui nada. — Como tudo ficaleento,
ndo ha nada a elucidar. Pois 0 que esta ocultoodimteressa” (Ludwig Wittgenstein).

De imediato, é impot&arsublinhar que ndo temos a ambicdo, nem a
ingenuidade, de querer concluir nada, visto queepmrafe desse capitulo o proprio
Wittgenstein nos alerta que: “A filosofia simplesrteecoloca as coisas, ndo elucida nada e
nao conclui nada. — Como tudo fica em aberto, @éoauda a elucidar. Pois o que esta oculto
nao nos interessa” (WITTGENSTEIN, 1999, § 126 p). &/sta observacdo ganha um
significado ainda maior se for lembrado que, pardagéhnstein, “[...] a verdadeira descoberta
€ a que me torna capaz de romper com o filosotemdp quiser. — A que acalma a filosofia,
de tal modo que esta ndo mais fustigada por guesiie colocam ela prépria em questao”.
Todavia, se € assim, nosso objetivo é simplesmdalinitar o problema, demarcar o
problema a partir de certo olhar. Nesse sentidkg pesquisa se reduziu a apresentar algumas
consideracOes acerca das contribuicdes do ensifitosigfia como linguagem na formacao
humana. Nessa perspectiva, para empreender essa@oeiossa hipétese de estudo volta-se
para a filosofia inserida como disciplina (atividgatatica pedagogica) nos primeiros anos de
ensino da crianca o que poderia contribuir para deemacdo almejada. Sendo assim,
postulamos que é possivel “ensirfarfilosofia como atividade e como linguagem: “nogela
filoséficas” de Lipman e “jogos de linguagem” detWyeénstein. O objeto de investigagao foi
0 problema da linguagem utilizada no ensino desdii@. Se esse ensino for realizado no
processo formativo escolar (contexto educaciormaiocdo de formacdo pode se expandir
para além dos muros da escola.

A fim de dar ordem assa reflexdo, sera apresentada a origem dessa
problematica. A partir de estudos sobre a compbeisa instalada em nossa sociedade e que
se manifesta em todas as areas da acdo humaretusohno espaco escolar - abrigou-se um
problema no contexto da educacdo. Portanto, arpdessa constatacdo deu-se todo
desenvolvimento desta pesquisa, justamente porqoedelo educacional proposto para
humanizar o homem mostrou-se falho em sua tarefac&feita também por Wittgenstein e
Lipman.

Tal abordagem revelaie @ modelo de educacéo tradicional ndo da conta

de formar individuos autbnomos, criticos, reflesivaabertos ao dialogo. Formam-se

" Fazer filosofia
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individuos que, em sua grande parte, apresentacaldéde de raciocinio, ndo sabem pensar
por conta propria, individuos que perderam a petsf@e do todo, de forma que seu
pensamento se mostra fragmentado. Acredita-se veéemente que a educacao deve formar
o individuo visando sua liberdade, sua autonomiajue uma formacéo integral deve
contemplar uma formacéo integral que contemples@doaspectos da vida humana.

Assumindo que a filoagboderia contribuir para uma melhor formagéo do
homem, o principal objetivo permeou a reflexdo sobs problemas da linguagem que
envolvem o ensino de filosofia, a filosofia comatpra pedagdgica. Sob esse pano de fundo,
0 objetivo foi analisar o “ensino de filosofia paréancas” a partir das concepcoes filosoficas
de Wittgenstein e Lipman.

Em seguida, propusemas-a compreender o conceito de linguagem, assim
como alguns conceitos fundamentais da obra dosde$eautores e sua relacdo com o ensino
de filosofia. Sobre Wittgenstein, foi apresentadooaceito de “jogos de linguagem”, o que
significa “seguir regras” e o significado da exgées “formas de vida”. Assim como foi
analisada a questdo da linguagem no Programa osofi#l para Criancas de Lipman, suas
“novelas filosoficas” e a sua “Comunidade de Inigestao”.

Em nossa busca, eneombis o Programa de Lipman, com a proposta de
fazer filosofia com as criangas com o objetivo aenfa-las melhor. De acordo com as ideias
apresentadas por Lipman, é preciso que as criapgasdam a pensar melhor, aprendam a
pensar por si proprias e que estejam abertas bmoi&dCom essa perspectiva, o curriculo de
Lipman contempla a filosofia como disciplina desge primeiros anos da escola. O que
chama a atencdo na sua proposta € a possibiliéadéaduzir a filosofia numa idade em que
ainda a crianga nao foi contaminada pelos viciosuttara, pelos vicios de linguagem, pelos
vicios morais e tantos outros, que engessam oeswamento, impedindo-a de ser autbnoma.
Contudo, como foi possivel constatar, por um lasho,dos problemas do ensino de filosofia
para criangas esta justamente no fato de ndo tareds que a crianca possa filosofar, pois
ela ndo compreende a logica de nossa linguagemnermAda verdade isso se deve, em grande
parte, ao fato de termos uma concepcéo errbneacemueituosa do conceito de infancia.
Segundo Lipman (1990, p. 28), “Para muitos filosoforacionalidade s6 € encontrada nos
adultos”. Nessa perspectiva, precisamos de um model educacdo que reconheca a
integralidade da pessoa humana enquanto crianga.oft0o lado, ndo respeita-se a
multiplicidade de “jogos de linguagem”, como muitem diagnosticou Wittgenstein,
inclusive sobre a possibilidade de um “jogo deusngem” proprio das criancas. Com relacéo

ao ensino de filosofia, Wittgenstein ndo acreditawe a filosofia pudesse ser transmitida, até
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porgue de acordo com sua concepcao, toda constaacédificio tedrico da propria filosofia
€ um conjunto de pseudo-preposicdes. Portantongdduda filosofia € desemaranhar as
confusdes conceituais no ambito da linguagem. Blatao filésofo € um analista do uso de
nossa linguagem. Mas, ao considerar a filosofiaccoma atividade e ndo como teoria, €
possivel dizer que como atividade, assim como tampeéopde Lipman (Comunidade de
Investigacdo), seria possivel falar em filosofisaperiancas para Wittgenstein. A partir dai,
num quarto momento buscamos pontos de aproximap&e &Vittgenstein e Lipman,
evidenciando possiveis influéncias wittgensteirsama método de Lipman acerca do ensino
de filosofia. Mas todo esse desdobramento ndoamgdrder de vista que o foco central desta
pesquisa foi compreender os problemas da linguagerenvolvem o ensino de filosofia na
perspectiva desses dois autores, assim como as/gieseelacdes entre o pensamento de
ambos.

Esse itinerario tedrigdde evidenciar a complexidade de nossa reflexao.
Nesse sentido, € importante enfatizar que foi usafite investigar essa problemética, pois
num mundo em crise somos invadidos por um sentomsdmimpoténcia ao mesmo tempo em
que nos sentimos impelidos a fazer algo, pois #@arads na educacdo, acreditamos na
possibilidade de formar homens para o exercictwardo pensamento, homens que saibam
pensar reflexivamente, que sejam autbnomos e pepeersi proprios, abertos ao dialogo,
coerentes, l6gicos em seu raciocinio, que tenhamformacéo integral. Acreditamos numa
formacdo ética, numa formacgéao para a cidadania.

Dessa forma, cumpre n@rar as contribuicbes de Wittgenstein e de
Lipman para essa discussdo. Com os “jogos de lgegnaWittgenstein evidencia as varias
possibilidades de uso da linguagem também no cmneducativo e, com isso, as multiplas
formas de educar, demonstrando assim, a import@lecguas ideias para a educacdo. A sua
concepcao de significado como uso - “jogos de bggm”; “seguir regras e “formas de vida”
- pode ter contribuido para a estruturagdo das @mlades de Investigacdo de Lipman, que
pressupbe o didlogo entre seus integrantes, ar mhrtiqual se imprime significado as
experiéncias efetivadas na linguagem. Como vimag JVittgenstein, falar € uma atividade
guiada por regras dentro da multiplicidade dosdgde linguagem”, os quais dependem do
contexto, das “formas de vida” (formacao cultunalsocial). De certa forma, uma “forma de
vida” é “um jogo de linguagem” com suas regrasinasomo as novelas, apresentadas na
Comunidade de Investigacdo que constituem o Pragdenbipman, dependem das formas de

vida de seus integrantes. O dialogo, proposto nauba@ade de Investigacdo, € suscitado
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pelos temas contidos nas novelas e dependem das g cada “jogo de linguagem”, que
aos poucos vao sendo internalizadas pelas criangas.

Com relacdo a Lipman,nasso ver, a grande contribuicdo esta na
Comunidade de Investigagdo enquanto modelo de dalaula, diferente do modelo
tradicional. Uma sala de aula em que prevalec@logh investigativo, onde os alunos podem
se expressar e refletir sobre tudo. Mas ndo unexéef qualquer, uma reflexao filosoéfica,
rigorosa e de conjunto; uma investigacdo dialégjoe busca o pensamento de ordem
superior e, 0 mais importante, numa linguagem acssas criancas (novelas filosoficas). E
esse didlogo é justamente suscitado pelas temdfilosficas contidas nas “novelas
filoséficas”. A Comunidade de Investigacdo posgibia leitura, o discurso, a reflexdo e o
pensamento critico, € a possibilidade de pensaroemunidade pela linguagem, pelo dialogo.
A ideia de Comunidade de Lipman pressupde o didilogoativo, e; essa interacao entre os
alunos pressupde respeito, cooperacao, regrabpcatd#io, envolvimento.

Resta-nos dizer, quantk dessa exposicdo é importante deixar claro que
existem outros aspectos, outras abordagens sotema em questdo. Afinal, como dito no
inicio dessa pesquisa, 0 momento de crise em geeneos pode ser um momento oportuno
para refletir sobre mudancas. O que caracterizansgmento filosofico é justamente essa
atividade de busca. Dessa forma, esperamos comediesaio ter contribuido para uma futura
discussdo. E, por fim, € importante enfatizar quetemdemos compreender, ndo julgar,
pretendemos identificar problemas filoséficos e héscar verdades absolutas, pretendemos
investigar e, seguindo o conselho de Lipman, cmstuma nova Comunidade de
Investigacdo que se dedique a pratica filosoficaudea e de reflexdo permanente, por meio
do didlogo entre todos nds que somos movidos fEsejd de saber.

“Fazer filosofia ndo é questéo de idade mas detitrefiscrupulosamente e
corajosamente sobre o que gente considera impgttant

(Matthew Lipman).
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