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A familia exerce um papel importante no sucesso das
criangas na escola. Ja se disse que 0s pais sdo 0s
primeiros professores e o lar, a primeira escola. Os pais
continuam exercendo influéncia sobre o progresso
académico de seus filhos especialmente nos primeiros
anos da escolaridade. Por isso, uma caracteristica
marcante de escolas eficazes consiste no envolvimento
decidido dos pais como parceiros na educacdo de suas
criangas. Os pais contribuem de diversas formas para o
crescimento intelectual de seus filhos. Eles os preparam
para a escola, valorizam a educagdo, passam a crenca
sobre a sua capacidade de aprender, estabelecem
padrées de rendimento, cobram habitos regulares do
dever de casa, ajudam-nos no cumprimento do dever de
casa, encorajam com leituras o desenvolvimento verbal e
a compreensdo, acompanham o progresso académico,
recompensam os esforgos, apoiam funcdes relacionadas
com a escola e cooperam com a dire¢cdo da escola e com
grupos de pais, visando & melhora da escola.

Albert Bandura



ALMEIDA, Renata de Souza Franca Bastos de. Motivacao de criancas com
diferentes niveis de rendimento escolar: relacdes com varidveis de suas familias.
2013. 113 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) - Universidade Estadual de
Londrina, Londrina, 2013.

RESUMO

A presente pesquisa de natureza exploratéria teve por objetivo, com abordagem
qualitativa, investigar relacdes entre os comportamentos dos pais e a escolarizacéo
dos filhos, com énfase na motivacao para aprender e no cumprimento das tarefas de
casa. Mais especificamente, buscou: identificar, a partir dos relatos de filhos e pais,
comportamentos e atitudes de pais ou responsaveis em relacdo a escolaridade de
seus filhos e, em particular, quanto as tarefas de casa; comparar os relatos de filhos
e de pais em torno das questdes propostas e comparar o envolvimento de pais na
escolaridade de filhos com baixo rendimento académico e rendimento escolar
satisfatorio. A amostra foi composta por 18 alunos e seus respectivos pais ou
responsaveis, dos quais nove alunos de 42 série (ensino de oito anos) com histéria
de baixo rendimento académico e nove alunos de 4° ano (ensino de nove anos) com
histéria de rendimento escolar satisfatorio, apontados por suas professoras. Dos
nove alunos com histéria de baixo rendimento, quatro eram meninas e seis eram
meninos. A mesma quantidade foi, propositalmente, replicada para os outros nove
alunos com histéria de rendimento académico satisfatorio. A coleta de dados deu-se
por entrevista semiestruturada para cada conjunto de participantes (alunos, pais e
professoras), a qual resultou em trés categorias: comunicacao entre a crian¢a e seu
responsavel, participacdo dos pais em reunides da escola por convocacdo ou
iniciativa propria e interacdes com relagdo as tarefas de casa. Em todas as
categorias, os alunos com rendimento escolar satisfatério, indicaram maior
frequéncia de exposicdo quando perguntados sobre as interagdes com seus pais ou
responsaveis. O mesmo nao ocorreu com o0s alunos de baixo rendimento
académico, os quais relataram pouca ou nenhuma frequéncia de interagbes com
seus pais ou responsaveis. Os resultados ainda mostraram diferencas entre as
familias dos alunos com baixo rendimento académico e rendimento escolar
satisfatorio em todos os aspectos. Esses resultados foram discutidos a luz de teorias
motivacionais e comparados com outros estudos da area. Por ultimo, foram dadas
sugestdes sobre pesquisas futuras.

Palavras-chave: Motivacdo no ensino fundamental. Envolvimento parental.
Desempenho académico. Tarefa de casa.



ALMEIDA, Renata de Souza Franca Bastos de. Motivation of children with
different achievement levels at school: relationships with family’s variables. 2013.
113 p. Master dissertation - Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2013.

ABSTRACT

The aim of this exploratory research was to investigate relationships between
parents’ behaviors and their children’s school achievement. The core concern was
students’ motivation to learn and homework accomplishment. Eighteen 4™ grader
children and their parents composed the whole sample. Half of the students were
considered underachievers by their teachers and half were good achievers. Both
genders were represented but boys reached 60%. Data were collected through a
semi-structured interview with teachers, students, and parents. Students and parents
were asked to report evidences of parents’ involvement in their children schooling
regarding both school context and homework demands. Students’ and parents’
answers were categorized into three types, namely, communications between child
and parent regarding learning and schooling, parents’ presence at school meetings
and talking with teachers, and assisting and helping children with homework.
Teachers sometimes gave more accurate information about children and parents. As
results, underachiever students’ parents generally reported less frequent involvement
behaviors in all categories than achievers’ parents. Results were discussed in the
light of motivational theories and were compared with other similar studies. Last,
suggestions for new Brazilian studies were proposed.

Key words: Motivation in elementary school. Parental involvement. Academic
achievement. Homework.
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APRESENTACAO

Com o tempo o0 magistério nos deixa marcas indeléveis, inquietantes
e algumas vezes assustadoras. O desejo da dissertacdo nasceu dessas marcas
impressas, que também pode ser entendido como uma forma de refletir,
compreender e expressar sobre o tema deste estudo.

Em 2001 ingressei na Pedagogia. Durante os anos do curso e
depois na especializacdo em Psicopedagogia iniciada em 2005, despertou-me 0s
casos de criancas com dificuldades de aprendizagem e baixo rendimento académico
gue estavam na escola. Quais seriam as causas de tantos fracassos? Na conclusao
da especializacdo fiz um recorte que abordou esta questdo na perspectiva das
estratégias de aprendizagem para interpretacdo de textos. Em 2007 pude
acompanhar de perto as agruras dessas criancas na sala de aula, ao assumir a
regéncia em uma escola publica municipal.

O ano de 2009 foi decisivo e divisor de aguas. Diante da
possibilidade do novo fiquei temerosa em arriscar, afinal ja estava naquela
instituicdo de ensino por mais de dois anos. Serd que a mudanca de local de
trabalho, apesar da necessidade, seria boa? Eu me adaptaria a nova instituicéo,
colegas e alunos? Essa mistura de medo e sonho de trabalhar perto de casa veio a
tona no momento da deciséo. Fiz a escolha pela razdo e considerei o que era mais
conveniente para mim e para minha familia. Mudei de escola.

No novo ambiente de trabalho fui muito bem acolhida pela equipe
administrativa e pelo corpo docente. Assumi a regéncia do EI6. No ano seguinte do
primeiro ano e no proximo ano do terceiro ano. A convivéncia com as criangas dessa
escola me fez desenvolver uma percepg¢éo de aluno que eu nao tinha, mas néo tinha
porque os anos de graduacédo ou da especializagdo ndo me ensinaram, ndo tinha
porque talvez ndo quisesse ter esse olhar e, também, porque até entdo as
circunstancias profissionais ndo me tinham solicitado esta percepc¢ao.

A percepcdo a qual me refiro € a de considerar o aluno no todo
guando se consegue juntar as suas partes, ou seja, nessa comunidade os alunos
nao podem ser tratados a partir do que ocorre somente na escola, mas eles devem
ser entendidos e trabalhados a partir do que ocorre na casa. Os acontecimentos
domésticos sdo tdo significativos para eles quanto para os préprios colegas de

escola, que conhecem das situacdes vivenciadas por cada um deles.
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E importante e interessante relatar que o processo perceptivo que
me ocorreu e, ainda me ocorre, também é vivenciado por todos que estdo na escola.
Quando digo todos, me refiro ndo somente a minha classe profissional, mas todos
agueles que compdem a escola, zeladoras, merendeiras, secretarias, enfim, todo
recurso humano. Todas essas pessoas comungam de angustias e tristezas, alegrias
e alivios quando discursam sobre a comunidade e, em particular, sobre os alunos. E
elas o fazem com muita propriedade porque moram muito perto dessa comunidade
e, entdo, conseguem vivenciar o que acontece fora dos muros da escola.

Particularmente, a inquietacdo que desencadeou o0 tema desta
pesquisa iniciou-se com a historia de uma aluna que tinha tudo para ndo ser o que
ela é. Sabe aquelas pessoas fruto da superacdo em todos os sentidos? Pois é, eu
sinto isso nela. Os olhos dela me passam muito isso. Acredito que ela deve ter seus
sofrimentos, suas angustias, suas frustracbes, mas €é uma menina
extraordinariamente focada, alinhada com as situacdes e com 0s acontecimentos,
equilibrada, com uma estrutura psicologica fantastica. Aos poucos, pelas minhas
observacbes e pelos relatos das professoras da escola, fui conhecendo a sua
histéria e, mais tarde pude té-la como participante da minha pesquisa, momento em

gue tenho a oportunidade de produzir ciéncia fruto da realidade.
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1 INTRODUCAO

O problema que deu origem a iniciativa da presente pesquisa é a
constatacdo de criancas brasileiras com baixo rendimento académico,
especificamente ligado a problemas motivacionais. Em trés estudos, pelo menos,
que tratam do caso brasileiro, fatores familiares sdo citados entre as causas desse
quadro, o que despertou o interesse por explora-los mais amplamente.

Ireland et al. (2007) relataram uma ampla pesquisa nacional em dez
estados do Brasil, em que os diferentes atores do cenério educacional (professores,
gestores, pais e alunos) forneceram informagdes sobre fracasso e sucesso escolar.
Esses dados tiveram como referencial os resultados do Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Béasica (SAEB) de 2003 e foram obtidos por meio de questionarios,
observacdes locais e entrevistas com alunos, pais e professores. O objetivo do
estudo foi identificar processos e varidveis subjacentes aos baixos escores em
leitura. A investigacdo abordou cerca de 17 mil estudantes da 42 série do ensino
fundamental, com idade média de 10,4 anos de 225 escolas publicas de 10 regides
metropolitanas. Entre outros aspectos, foi solicitado aos alunos sua percepgao
quanto as tarefas escolares, dever de casa, ajudas, bem como a sua compreensao
do que seja aprender e em que consiste ser bom aluno. Os pais e 0s professores
responderam a questdes especificas. Os resultados focalizaram fatores que
explicariam o baixo desempenho dos alunos abordados naquela amostra. Por
exemplo, se por um lado uma elevada quantidade de pais criticou as condi¢des da
escola e observaram nos professores omissfes e incompeténcia, por outro lado,
outros pais, reconheceram nos mesmos, esforgco, compromisso e habilidades de
ensino. Ja na perspectiva dos professores, as reclamacdes recairam na falta de
apoio institucional e, muito frequentemente, eles atribuiam o baixo rendimento
académico a desmotivacdo dos alunos e a aspectos negativos das familias. No
entanto, em fungdo do método de pesquisa adotado para o estudo, os autores nao
apontaram dados sobre a frequéncia dos casos nem outros aspectos quantitativos.

Em sintese, esse estudo apontou, entre outras coisas, problemas no
apoio dos pais na escolarizacdo das criangas, especialmente nos casos de baixo
rendimento. Contudo, a discusséo dos resultados poderia ter sido mais aprofundada,

fazendo referéncia explicita a teorias motivacionais.
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Mais especificamente sobre a relacdo da familia com a escolaridade
dos filhos, no contexto brasileiro, Chiu e Xihua (2008) fizeram uma analise dos
dados do exame do Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA) de 2002
realizado em 42 paises, inclusive o Brasil, que avaliou adolescentes de 15 anos no
desempenho em matemética. Por ocasido desse exame, os participantes também
respondiam a questdes de natureza demografica e relativa & sua motivacdo
académica para matematica. Entre o0s resultados dessa analise aqui serao
destacados as relacbes entre o desempenho em matematica e variaveis
motivacionais bem como variaveis da familia. Os efeitos das condi¢bes familiares
foram muito similares nos paises avaliados e as diferentes escolas, aparecendo
variacfes conforme o nivel econémico dos paises. Mas, em cada pais, a tendéncia
foi de que o melhor desempenho em matematica esteve associado a condi¢cdo do
adolescente em morar com ambos 0s genitores biolégicos, quando comparados com
a morada com apenas um dos genitores ou com os avés. Além disso, a condi¢édo
socioeconémica mais elevada e com maior envolvimento dos pais com livros e
interacBes culturais em casa foi mais significativa para os filhos. No entanto, a
associacdo entre motivacdo dos alunos para matematica e aquelas caracteristicas
das familias ndo se confirmaram. O que o PISA, porém, ndo avaliou foi a qualidade
dos processos familiares e sua possivel relacgdo com o desempenho dos
adolescentes em matematica. No caso especifico do Brasil, a analise de regressao
mostrou associacdes significativas entre o desempenho em matematica e motivacao
intrinseca e crencas de autoeficacia como variaveis motivacionais e, além disso,
com variaveis que incluiam o nivel socioeconémico da familia, nimero de livros em
casa, frequéncia de conversas sobre livros, filmes, questdes sociais ou politicas etc.
Como no restante do conjunto de paises, ndo foram levantadas na pesquisa
informacdes sobre os tipos de interagdes entre pais e crian¢as no lar acerca da vida
escolar de seus filhos.

No terceiro estudo que trata do caso brasileiro e aborda fatores
familiares que estdo relacionados com o desempenho académico Cia, Barham e
Fontaine (2012), investigaram trés formas do envolvimento paterno: (a) comunicagéo
entre pai e filho; (b) participacdo do pai nos cuidados com o filho e (c) participacéo
do pai nas atividades escolares, culturais e de lazer do filho, bem como relacionaram
essas trés formas de envolvimento com dois aspectos do desenvolvimento infantil:

autoconceito e desempenho académico. A pesquisa contou com 97 casais e seus
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filhos que estavam matriculados na 12 ou 22 série (2° ou 3° ano) do ensino
fundamental. A média de idade dos pais era de 35 anos e das maes 32 anos.
Quanto aos aspectos socioeconémicos, metade das familias pertencia a classe C
seguida das classes B e D. O total de criancas participantes foi de 99, com idades
variando entre seis e nove anos. Destas, 49 eram meninos e 50 eram meninas. Para
avaliar o envolvimento paterno na perspectiva de pais e méaes, os autores utilizaram-
se da “Avaliacao de bem-estar pessoal e familiar e do relacionamento pai-filho -
Versao paterna” (CIA, 2005) e para medir os aspectos do desenvolvimento das
criangcas de autoconceito e desempenho escolar foram utilizados o “Questionario
para avaliagado do autoconceito” (MARSH; SMITH, 1982) e o “Teste de desempenho
escolar (TDE)” (STEIN, 1994) respectivamente.

Os autores (CIA; BARHAM; FONTAINE, 2012) aplicaram analise de
correlagcdo aos escores nas diversas medidas. Descobriram-se relacdes positivas e
significativas entre estilos parentais - comunicacdo, participagcdo nos cuidados e
guanto a escolaridade - e medidas dos filhos: desempenho académico e nas areas
de autoconceito geral, fisico, académico e social. A correlacdo entre o estilo parental
e 0 desempenho académico geral foi positiva e significativa: r = 0,25 (p = 0,05). Na
discusséo dos resultados os autores apontaram que o alto envolvimento dos pais, na
comunicacdo entre pai e filho e na participacdo do pai nas atividades escolares,
culturais e de lazer dos filhos, estavam positivamente correlacionadas com o
desempenho académico das criancas em aritmética.

Esses resultados estdo na mesma linha de outros estudos no
exterior. Marchant, Paulson e Rothlisberg (2001) encontraram que a correlagao entre
a percepcao dos estudantes dos valores académicos de seus pais e suas proprias
avaliacbes da importancia de competéncia, esforco e notas foi de r = 0,48.
Especificamente, em relacdo a matematica, Eccles, Adler e Kaczala (1982)
descobriram que as crencas dos pais sobre a importancia da matematica para as
criangas, ao longo do 5° ao 12° anos, foram relacionadas positivamente significativas
para os valores dos proprios estudantes de matematica (com magnitude tipica de r =
0,30).

No exterior, € grande o volume de pesquisas sobre o envolvimento
dos pais na escolarizacao dos filhos, que aparece em revisbes como as de Hoover-
Dempsey et al. (2001), de Gonzalez-De-Hass, Willens e Holbein (2005), de Dearing
et al. (2006), de Pomerantz, Moorman e Litwak (2007); Trautwein e Ludtke (2007) e
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de Patall, Cooper e Robinson (2008). Como amostra de dados gerais sobre a
importancia do envolvimento dos pais € oportuno citar aqui a sintese de Dearing et
al. 2006).

Ao tratarem da influéncia da familia sobre o letramento de criancas,
Dearing et al. (2006) concluiram que o envolvimento familiar com seus filhos na
escola tem tanto efeitos diretos como indiretos. Entre os diretos estdo processos de
socializacdo para o desempenho, mediante reforcamento e modelacao. Isto significa
que, de modo geral, os pais tém que ser modelo de valorizacdo da escola e saber
reforcar em seus filhos os comportamentos ligados as aprendizagens.

Ja entre as influéncias indiretas, o envolvimento familiar favorece
sentimentos e atitudes positivas em relacdo a educacdo, bem como alimenta a
autoeficacia das criancas. Ai estdo variaveis motivacionais que promovem o
letramento que, por sua vez, tem efeitos mais distantes sobre o proprio futuro das
criangas.

Além disso, Dearing et al. (2006), baseados em pesquisas,
observaram que altos niveis de envolvimento familiar durante os anos do ensino
fundamental estdo relacionados a uma menor probabilidade de evasdo no ensino
médio e, também, sobre a conclusdo em tempo normal deste periodo de
escolaridade. Os mesmos autores relataram que alguns alunos se encontram em
maior risco do que outros para o insucesso académico, pelo fato de que uns mais do
gue outros se beneficiam do envolvimento familiar educacional. Por exemplo, o
insucesso académico pode ser explicado pelo fato de algumas criancas serem
oriundas de familias que apresentam tanto baixa renda quanto baixa escolaridade
dos pais e, desta forma, as mesmas tendem a baixos niveis de autoeficacia
académica e baixo desempenho, quando comparadas com outras crian¢as. O nivel
de educacdo parental parece ser um fator mais importante do que o nivel
socioecondmico.

Por sua vez, Pomerantz, Moorman e Litwack (2007) argumentaram
pela necessidade da parceria familia—escola, uma vez que o envolvimento dos pais
€ considerado importante para a motivacéo e o rendimento dos alunos. Tal parceria
podera acontecer, segundo os autores, com aplicacdo de politicas educativas
federais, estaduais e municipais, bem como, por exemplo, por meio de programas
locais destinados a promoverem maior envolvimento dos pais na escolarizagcdo dos
filhos.
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Fazendo referéncia a tais politicas publicas que promovem a
interacdo entre familia-escola, em nota divulgada pela Agéncia Estado (2011), a
assessora especial do Ministério da Educacéo, Linda Goulart, e coordenadora do 1°
Seminario Internacional de Mobilizacdo Social pela Educacdo, em Fortaleza,
juntamente com renomados estudiosos, declarou que o Brasil quer que o Ideb
chegue em 2022 com indices iguais aos de paises desenvolvidos, com a
erradicacdo do analfabetismo e oportunidades para todos. Segundo a assessora,
para que iSso aconteca € necessaria a abertura de um didlogo com a sociedade no
sentido de promover a interacdo entre familia, escola e comunidade, proporcionando
espaco para discussfes sobre a importancia da familia na vida escolar dos filhos.

Assim, tendo como ponto de partida as referéncias tedricas
apresentadas, bem como seus resultados de pesquisa, a presente investigacdo
qualitativa na modalidade de estudo exploratéria, tem a intencdo de examinar as
relacbes entre comportamentos dos pais e a escolarizagcao dos filhos, com énfase na
motivacdo para aprender e no cumprimento das tarefas de casa.

Em especial, a pesquisa intenta identificar comportamentos e
atitudes (valores, crencas...) de pais ou cuidadores em relacdo a escolaridade de
seus filhos e, em particular, quanto ao dever de casa, comparar os relatos de filhos e
de pais em torno das questdes propostas e, por ultimo, comparar o envolvimento de
pais na escolaridade de filhos com baixo rendimento académico com os de
rendimento escolar satisfatorio.

A seguir, como tépico inicial, uma breve exposicdo do papel da
motivacdo do aluno, bem como a abordagem de conceitos relativos a motivacdo no
contexto escolar, o que servira para se compreender como 0s pais afetam a

motivacéo de seus filhos.
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2 MOTIVACAO NO CONTEXTO ESCOLAR

A motivacdo pode ser conceituada como um fator ou conjunto de
fatores que levam a uma escolha e a instigar o inicio de um comportamento
direcionado a um objetivo. Em outras palavras, pode ser entendida como o motivo
pelo qual uma pessoa decide e escolhe, dentre inUmeras possibilidades, realizar
uma acdo e ndo outra ou em um determinado momento da agcédo opta por mudar de
direcdo. Além disso, considera-se o perseverar como caracteristica fundamental do
comportamento motivado (BZUNECK, 2009a).

Quando tratam do contexto especifico de sala de aula Brophy (1999)
assim como Bzuneck (2009a) relatam que a motivacdo especifica para este
ambiente apresenta-se diferente quando comparada a outros contextos como, por
exemplo, para atividades de lazer, no esporte e outros, pelo fato do primeiro tipo de
ambiente estar revestido de atividades obrigatérias que exigem concentragdo mental
sustentada e reflexdo, com contetudos variados em complexidade, muitas vezes
abstratos e com acdes avaliativas, o que por sua vez, hdo acontece no segundo tipo
apresentado, pois aqui a motivacdo esta prioritariamente atrelada ao esforco fisico e
ao tempo de realizacdo da tarefa, sem se preocupar com atitudes voltadas ao
aprender.

Segundo Brophy (1999), as investigacbes sobre motivacdo no
ambito educacional revelaram diferencas importantes em comparacdo com as
situacbes experimentais desenvolvidas nas pesquisas de laboratério ou com as
situacOes diferentes de sala de aula, como esporte, lazer ou atividades profissionais.
Essas diferengcas podem ser percebidas tanto para o papel do professor quanto para
o papel do aluno. Tomando como exemplo, se por um lado o professor é obrigado a
trabalhar com salas numerosas e por este motivo restringir o atendimento individual
aos alunos, por outro lado o aluno deve apresentar frequéncia obrigatoria as aulas,
estudar contetdos curriculares e atividades de aprendizagem escolhidos por outros
que néo ele proprio, conviver com a angustia de aplicar esforcos nada espontaneos
para as exigéncias impostas externamente, apresentar desempenho, receber notas,
acostumar-se aos comunicados repassados aos pais, dentre outras atribuicbes com
carater de obrigatoriedade e imposi¢cdo que devem ser encarados pelos alunos no

cotidiano escolar, mas que muitas vezes sao ignorados pelas pesquisas.
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O autor (BROPHY, 1999) estaca que as situagOes de sala de aula
exigem que os alunos percebam uma relevancia pessoal nas atividades de
aprendizagem, o que poderia leva-los a desencadear uma valorizacdo destas
atividades, ou seja, atribuir significados, considerar importantes e dignas de serem
observadas. Anteriormente, Ames (1992), abordou percepg¢ao semelhante ao relatar
a proximidade de significado pessoal e valorizacdo nas situacdes de aprendizagem,
0 que propicia condicdo para o engajamento dos alunos nestas situacfes. Ainda
para Brophy (1999), situacfes contrarias também podem ocorrer, basta que 0s
alunos percebam irrelevancia e pouca importancia no que vai ser aprendido.

Brevemente, motivar alunos na escola é fazé-los valorizar:

Um objetivo motivacional vidvel dos professores para o dia-a-dia das
classes é buscar o desenvolvimento e a manutencdo da motivacdo
para aprender com as atividades académicas. Isto é, devem fazer
com que os alunos considerem tais atividades significativas e
merecedoras de envolvimento, buscando obter os beneficios de
aprendizagem, achem ou ndo interessantes tais atividades ou
prazerosos os processos (BROPHY, 1999, p. 13).

A motivacdo no contexto de sala de aula é capaz de produzir efeitos
tanto imediatos quanto finais. Os efeitos imediatos consistem no emprego da
motivacdo, no que diz respeito a um engajamento de qualidade, que pode ser
explicado segundo Reeve et al. (2004) como um constructo amplo, que em uma
determinada tarefa, € capaz de revelar a intensidade comportamental e a qualidade
emocional de uma pessoa, bem como refletir seu entusiasmo na agdo empreendida.
Além disso, o aluno por meio do engajamento é capaz de aplicar esforco no
processo de aprender e persistir mesmo gue surjam obstaculos que o tentem mudar
de direcao.

Sobre os tipos de engajamento comportamental e emocional, E.
Skinner et al. (2008) salientam que a forma positiva de engajamento comportamental
pode ser entendida como envolvimento, adesdo, aderéncia, investimento e
comprometimento, que quando observados em uma ag¢ao podem ser traduzidos no
comportamento de iniciar uma determinada atividade, participar em classe, esforcar-
se, empenhar-se, concentrar-se, dentre outras manifestagcdes. Por outro lado,

contrastando, a forma negativa de engajamento comportamental € compreendida a
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partir de demonstracées de desligamento, alienacao, passividade em sala de aula,
retraimento, distracdo e desisténcia nas tarefas relacionadas a escola.

JA4 o0 engajamento emocional, descrito pelos mesmos autores
(SKINNER et al., 2008), esta intimamente ligado a afetividade tanto positiva quanto
negativa. As duas formas séo claras e bem definidas, ou seja, enquanto a primeira
declara entusiasmo, interesse, satisfacdo, prazer, orgulho, vitalidade e gosto, a
segunda experimenta vivéncia de emocfes negativas, como tédio, desinteresse,
frustracao e raiva, tristeza, ansiedade e preocupacédo, vergonha e autorrecriminacao.

Quando se trata dos efeitos finais produzidos pela motivagdo pode-
se entendé-los como a extensao dos efeitos imediatos, tanto para o engajamento de
gualidade quanto para a forma de engajamento superficial. Neste sentido, ao iniciar
uma atividade, os alunos podem dispensar investimento pessoal de qualidade que,
consequentemente, produzira resultados satisfatérios no que diz respeito aos
produtos da aprendizagem ou tipos de desempenho socialmente valorizado por meio
dos conhecimentos construidos e das habilidades adquiridas. Como, por outro lado,
utilizar-se de um tipo de engajamento superficial, com pouco ou nenhum
investimento pessoal, sem aplicacdo de esforcos, realizando apenas o minimo da
atividade e com possibilidade de desisténcia ao se depararem com as exigéncias da
tarefa. O que para Bzuneck (2009a) seria a caracterizagdo de alunos desmotivados
e desengajados.

Por fim, varios autores sugerem outro tipo de engajamento,
denominado de engajamento cognitivo (APPLETON; CHRISTENSON; FURLONG
2006; CORNO; MANDINACH, 2004; GREENE; MILLER, 1996; HARRIS, 2011,
LADD; DINELLA, 2009), o qual consiste no uso de estratégias de aprendizagem
cognitivas, metacognitivas e de autorregulagcdo, o que para Harris (2011) seria o
engajamento tipico para aprender. Anteriormente, Brophy (1999) ja relacionava a
motivacdo para aprender a qualidade do engajamento cognitivo dos alunos, que néao
pode ser reduzida somente a intensidade do esforgo fisico e ao tempo destinado
para realizacdo de uma tarefa, mas deve manter um nivel étimo de motivacdo capaz
de produzir uma reflexdo e uma concentracdo mental a altura da tarefa a ser

realizada.
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2.1 CONTRIBUICOES CONTEMPORANEAS

O cenario contemporaneo trouxe novas contribuicbes para 0s
estudos da compreensdo da aprendizagem e desempenho dos alunos na escola
como atestam Linnenbrink e Pintrich (2002) ao relatarem que desde os anos 1980,
fatores cognitivos que incluem a capacidade, os conhecimentos prévios e as
estratégias de aprendizagem foram reconhecidos por ocorrerem simultaneamente
aos fatores motivacionais que transitaram da motivagdo a realizacdo (Achievement
motivation) para modelos sociais cognitivos na area da motivacdo (PINTRICH;
SCHUNK, 2002). Trés caracteristicas demarcam essa nova abordagem: qualidade,
instabilidade e cognicao.

Com o surgimento desta nova perspectiva, Linnenbrink e Pintrich
(2002) declaram a ocorréncia de mudancas quando se trata da caracterizagao
simplista de aluno motivado ou desmotivado como se a motivacao estivesse dentro
de um continuum quantitativo. Pelo contrario, a motivacéo para aprender, a partir de
agora, tem sido tratada como um constructo multifacetado e dinamico e, por este
motivo, ampliam-se as maneiras nas quais e pelas quais a motivacéo atua, ou seja,
consideram-se mais 0s aspectos qualitativos. Quatro abordagens teéricas revelam
aspectos qualitativos na motivagdo: crenca de autoeficacia, atribuicdes causais,
metas de realizacdo e a motivacao intrinseca e interesse.

A segunda caracteristica relatada por Linnenbrink e Pintrich (2002)
trata do aspecto da instabilidade motivacional. Se antes a motivacédo era entendida
como um traco estavel do individuo, ou seja, se manifestava da mesma forma e com
a mesma intensidade em qualquer evento, com as novas consideracdes sera
compreendida a partir de um cenario mais amplo, onde as relacdes estabelecidas
com o contexto, a situacéo e o dominio especifico podem variar seguindo esses trés
aspectos e, consequentemente, conferir resultados diferentes. Isto €, um estudante
pode estar motivado para algumas disciplinas e ndo para outras, para algumas
situacOes de aprendizagem e ndo para outras. Com isso ocorrem mudancas na
maneira de avaliar a motivacdo, que deixou de ser genérica e se tornou mais
especifica e pontual.

Por ultimo Linnenbrink e Pintrich (2002) destacaram o papel das
cogni¢cbes no processo motivacional. Neste aspecto, os pensamentos e as acgdes

dos estudantes, quando observados concomitantemente as condigcdes contextuais,
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culturais, de personalidade e demograficas tornaram-se relevantes na manifestacao
da motivagdo em funcdo de uma regulagdo ativa entre pessoa, contexto e
desempenho final. Por conseguinte, 0 aluno que pensa sobre seus proprios
processos motivacionais e sua aprendizagem, estabelece uma relacdo de mediacéo
entre comportamento motivado e desempenho.

Surge aqui uma questdo importante: 0 que ou guem motiva 0s
alunos? Em outras palavras, quais fatores levam o aluno a iniciar uma tarefa em vez
de outra, persistindo nela até o resultado final? Em resposta a essas questdes,
Pintrich (2003) identificou e descreveu cinco familias bésicas de constructos
sociocognitivos que tém sido o foco das pesquisas recentes sobre motivagdo do
aluno. Esses constructos sociocognitivos sdo muito mais especificos de situacéo e

de dominio do que as necessidades, estudadas no passado. Os constructos sao:

1. Autoeficacia adaptadora e percepcdes de competéncia
motivam os alunos.

2. Atribuicbes adaptadoras e crencas de controle motivam o0s
alunos.

3. Altos niveis de interesse e de motivagao intrinseca motivam
os alunos.

4. Altos niveis de valorizacdo motivam os alunos.

5. Metas motivam e direcionam os alunos.

Cada um desses constructos, que Ssao crengas, percepcoes,
valorizagbes, metas etc., foi trabalhado por um ou mais tedricos da motivacao.
Assim, como amostra, Maehr (MAEHR; NICHOLLS, 1980), Ames (1984), Nicholls
(1984) e Dweck (1986) a teoria de metas de realizacédo, Weiner (1990) desenvolveu
a teoria das atribuicfes causais e Ryan e Deci (2000) a teoria da autodeterminacéo.
Como se pode concluir, todos esses constructos sao intrapessoais, ou seja, Sao
internos aos alunos e, além disso, mostram haver diferencas qualitativas de
motivagao, em fungéo das diferentes fontes. Por exemplo, a motivagao intrinseca e a
motivacdo extrinseca sdo constructos internos como relatados anteriormente, mas
qual a real diferenca entre esses dois tipos de motivacao? A real diferenca esta,
essencialmente, na qualidade do envolvimento dispensado pelos alunos em cada

uma delas. Ou seja, enquanto que no primeiro tipo de motivacdo o aluno escolhe
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prestar atencdo na professora porque os conteudos o satisfazem, ele gosta de
aprender e considera a aprendizagem prazerosa, ja no segundo tipo o foco principal
do aluno nédo é a aprendizagem em si, mas o0s resultados proporcionados por ela,
como as notas que sdo atribuidas pelo professor. Outro exemplo dos constructos
sdo as metas que estédo relacionadas com a motivacdo e denominadas metas de
realizacdo que, podem ser entendidas como os propésitos que cada pessoa deseja
atingir e que desencadeiam comportamentos de motivacao.

Onde estdo as influéncias ambientais na motivacdo? A resposta a
essa questao remete a consideracao da influéncia de pessoas, também presente em
cada uma das teorias motivacionais. Brophy (1998) argumentou que as pessoas
nascem com o potencial de desenvolverem disposi¢cdes, algumas das quais sao
inatas, sendo a motivacdo uma disposicdo de nivel superior que se desenvolve
gradativamente a medida que € exposta a oportunidades de aprendizagem e
influéncias de socializacdo. O quanto e o como uma disposi¢cdo motivacional ir4
progredir em uma pessoa esta atrelado as influéncias da modelacao e socializacao.
Entretanto, € importante salientar que pessoas relevantes e que fazem parte do
convivio social das criancas, tais como a familia, os amigos e os professores afetam
a motivacao tanto de forma positiva quanto de forma negativa.

Segundo Brophy (1999), o papel do professor em sala de aula, a
partir da perspectiva educacional sobre motivacao, é desenvolver a motivacdo dos
alunos para aprender e induzi-los a engajarem-se nas atividades académicas com
uma orientacdo para aprender em detrimento da énfase na frequéncia obrigatoria,
no rendimento das notas e em outros aspectos da escolarizacdo que enfatizam a
orientacdo a performance. Neste sentido, os professores sédo reconhecidos como
pessoas que afetam a motivacdo de seus alunos em sala de aula e,
consequentemente, sdo capazes de influenciar, a partir da propria orientagcdo, na
escolha de orientacdo de seus alunos e, com isso, desenvolvem uma ardua tarefa
de otimizacdo da motivagcao no ambiente da classe.

Cabe aqui, apesar de serem expostas com mais propriedade no
momento oportuno, um esclarecimento sobre a distingdo entre a orientacdo para
aprender e a orientacdo a performance, que se resume na medida em que a
primeira estd atrelada ao processamento da informacdo, a valorizacdo da
aprendizagem e ao envolvimento nos processos com esforco e engajamento,

enquanto que a segunda preocupa-se com o produto final de uma situacdo de
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aprendizagem, valoriza a nota e ignora os meios utilizados pelos alunos. Em virtude
das diferencas de caracterizagcdo de cada uma dessas orientagdes, fica claro que
Brophy (1998, 1999) elege para o trabalho do professor, a orientacao para aprender
como a mais adequada para um trabalho de qualidade, profundidade e extenséao.

No entanto, Stipek (1998) alerta que quando se constata que as
orientacdes motivacionais dos alunos ndo sdo compativeis com as orientacdes
motivacionais dos professores, € comum que o0s alunos apresentem um
desempenho abaixo da sua capacidade ocasionando sub-rendimento académico
pelo ndo engajamento nas tarefas, que pode conduzir ao fracasso escolar. Contudo,
a ocorréncia de sub-rendimento académico acontece de forma distinta entre os
alunos dos anos do ensino fundamental e os de niveis mais avancados. Enquanto
gque nos primeiros niveis de escolarizacdo as criancas experimentam baixo
rendimento académico pela socializagdo inadequada e a imaturidade da idade, mas
por outro lado desenvolvem uma tendéncia alta a confiangca no seu proprio sucesso
e dessa forma encorajam-se a completar 0 que estdo realizando, 0 mesmo nao
acontece com os alunos de niveis mais avancados que sofrem com a imposicao do
sistema e a falta de escolhas relacionadas ao curriculo, vivenciando sérios
problemas motivacionais que vado desde baixo esforco, atencdo pobre até o
abandono da escola.

Paralelamente a este recorte especifico do contexto educacional da
sala de aula, onde o professor aparece como protagonista dos processos de
socializacdo observa-se a familia que, atuando no ambiente do lar, também é
reconhecida como uma instancia socializadora importante na vida académica dos
alunos e sera tratada nos topicos a seguir.

Cada uma das teorias motivacionais mostra o que motiva os alunos
e, a0 mesmo tempo, qual é o papel de pessoas e de outros fatores ambientais para
despertar, alimentar, recuperar e manter a motivacdo. Antes, porém, da descricao
detalhada de duas teorias selecionadas e das pesquisas inspiradas nelas, agora
sera exposta uma visao geral da literatura sobre o envolvimento dos pais na vida

académica dos filhos.



25

3 ENVOLVIMENTO DOS PAIS NA ESCOLARIZACAO DOS FILHOS: REVISAO
DA LITERATURA

Como conceituar o papel dos pais em relacdo a escolaridade dos
filhos? Pomerantz, Moorman e Litwack. (2007) fornecem um esquema organizador,
que servird de referencial para a revisdo da literatura e contribuird para a definicdo
do objeto da presente pesquisa. Segundo esses autores o papel dos pais
relativamente a escolaridade de seus filhos pode ser conceituado em termos de
envolvimento, que consiste na aplicacdo de recursos dos pais em beneficio da vida
académica de seus filhos. Apoiados na vasta literatura da area que apresentaram,
esses autores propuseram ser importante considerar dois contextos distintos na
relacdo dos pais com a escolarizacao dos filhos. O primeiro consiste na relacdo dos
pais com a propria escola e o segundo, no envolvimento com os filhos em casa,
focalizando a vida escolar.

Pertencem ao primeiro contexto os contatos reais e frequentes dos
pais com a escola e 0s professores, seja por convocag¢ao ou nao, participacdo em
reunides, festas, eventos e outras ocasides em que 0s pais podem estar envolvidos
com a vida da escola, inclusive em trabalhos de voluntariado. J& o segundo contexto
compreende as ac¢des parentais em termos de envolvimento com os filhos em casa,
0 que inclui o acompanhamento do dever de casa, a organizacdo de um espaco
fisico e um tempo para o estudo, o olhar dispensado e os comentarios realizados
para o boletim de notas, as perguntas frequentes sobre as atividades escolares, 0
que as criancas estdo aprendendo e até mesmo sobre o que esta acontecendo na
escola ou na sala de aula. Agdes como essas revelam interesse pelas atividades
escolares dos filhos. Uma forma importante e eficaz de envolvimento dos pais é
qgquanto a organizacdo de um ambiente propicio para o estudo, bem como da
disponibilidade de recursos materiais e de apoio humano para a execucdo das
tarefas escolares. Conforme os mesmos autores (POMERANTZ; MOORMAN;
LITWACK, 2007), na medida em que os pais forem atuantes nesses dois contextos,
sera alimentada a motivacédo dos filhos para irem a escola e seu envolvimento nas
atividades escolares, e de perseverar nos momentos de dificuldades. Em particular,
a motivacao dos filhos para estudar e aprender e a persisténcia nas dificuldades sao
alimentadas quando os pais mostram valorizacdo e atribuicdo de significado a

escola, fornecimento de modelos positivos em termos de demonstracao de interesse
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pela aprendizagem, aplicacdo de controles oportunos e, por ultimo, a oferta de
incentivos positivos. Ainda para Pomerantz, Moorman e Litwack (2007), o
envolvimento dos pais na vida escolar dos filhos melhora os relacionamentos sociais
gue os mesmos devem estabelecer com seus pares, pois, tendem a seguir regras,
evitar comportamentos agressivos e dentre outras situacdes praticarem a boa
convivéncia.

O envolvimento dos pais com a escolaridade dos filhos no lar foi
objeto de muita pesquisa no exterior devendo-se destacar uma sintese e
organizagdo feita por Pomerantz, Moorman e Litwack (2007). Esses autores
apresentaram 0s seguintes topicos sobre o tema: (a) a definicdo do envolvimento
dos pais e seus mecanismos de influéncia; (b) efeitos do envolvimento dos pais; (c)
o como do envolvimento dos pais, 0 que nao consiste simplesmente na extenséo; (d)
0 quem do envolvimento dos pais e (e) o porqué do envolvimento dos pais.

Segundo Pomerantz, Moorman e Litwack (2007), a maior parte das
pesquisas sobre o envolvimento dos pais concentrou-se nos efeitos sobre a
motivacdo das crian¢as, sobre seu engajamento e, também, sobre a performance
das mesmas na escola. Em seu artigo, esses autores organizaram o relato dos
estudos em torno de trés tépicos: o como, o quem e o porqué do envolvimento dos
pais na vida académica das criancas. Além disso, relataram as descobertas sobre os
efeitos do envolvimento dos pais sobre a afetividade das criancas e sobre seu
desenvolvimento social. A revisdo da literatura a luz de teorias motivacionais ira
mostrar as descobertas.

Conforme o0s mesmos autores (POMERANTZ; MOORMAN;
LITWACK, 2007), até entdo, teorias e pesquisas trabalhavam o envolvimento dos
pais focando prioritariamente 0os aspectos quantitativos e geralmente aliavam o
engajamento e desempenho das criangas a extensao do envolvimento dos pais. Isto
€, considerava-se que embora 0Ss aspectos quantitativos sejam importantes e
fundamentais como um primeiro passo nos estudos sobre o envolvimento dos pais,
0s aspectos qualitativos que incluem as questbes de como, quem e porqué do
envolvimento dos pais, sdo particularmente significativos e conferem maior
profundidade e autenticidade.

Esses trés aspectos foram extensivamente explorados na revisao de
Pomerantz, Moorman e Litwack (2007), mas aqui sera selecionado o aspecto do

como ocorre o envolvimento, ou seja, quais sao as praticas educativas ou o estilo de
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relacionamento com os filhos quanto a escolaridade. Tais préticas e o estilo parental
utilizado para lidarem com aspectos da escolarizagdo das criancas podem gerar
resultados positivos e, em alguns casos, até mesmo negativos para a motivacao e a
aprendizagem.

Assim, em termos do como, os autores (POMERANTZ; MOORMAN;
LITWACK, 2007), elencaram quatro qualidades, as quais julgaram importantes e
decisivas para a elucidacdo do papel dos pais no desempenho das criancas, a
saber: apoio a autonomia versus controle, foco no processo versus foco na pessoa,
reacoes afetivas positivas versus negativas e, por fim, crencas positivas versus
negativas sobre o potencial das criancas. Como se pode concluir, todas essas
formas de interacdo sao relevantes para a compreensado do envolvimento dos pais
na vida académica dos filhos, bem como podem indicar que tipo de relacdo os pais
estabelecem com seus filhos nas situagGes de aprendizagem. A titulo de amostra
sera apresentado um resumo do tdpico: o como do envolvimento dos pais,

especificamente no aspecto do foco no processo.

3.1 FOco NO PROCESSO VERSUS FOCO NA PESSOA

Pomerantz, Moorman e Litwack (2007) relataram que o estilo e as
praticas dos pais desenvolvidas no envolvimento com seus filhos podem ser
entendidos por estarem focados no processo ou focados na pessoa do filho. Em
relacdo a escolaridade dos filhos, o foco no processo consiste na énfase, na
importancia e no prazer do esforco e da aprendizagem, levando a persisténcia e a
uma melhor reacéo frente as situacdes de fracasso. J& o foco na pessoa prioriza que
a inteligéncia é um atributo estavel da pessoa e valoriza os resultados obtidos pelas
criancas, bem como néo provoca comportamentos de persisténcia nas situacdes de
aprendizagem.

Desta forma, pais que desenvolvem praticas focadas no processo
durante o envolvimento com seus filhos, valorizam o esforco empregado pelas
criancas na realizacdo das atividades e utilizam-se de verbalizacbes de incentivo
positivo, sustentando a persisténcia e oportunizando condi¢cdes para uma melhora
da performance das criancas através do desenvolvimento motivacional e de

habilidades de competéncias. A titulo de exemplo, a propésito de um bom
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desempenho, os pais poderiam dizer: “Vocé se dedicou muito nesta tarefa!” ou
“Vocé deve ter trabalhado muito nestes problemas!”.

Situacbes contrarias as citadas anteriormente, segundo os autores
(POMERANTZ; MOORMAN; LITWACK, 2007) sédo encontradas no envolvimento dos
pais com praticas focadas na pessoa, ou seja, quando tendem a priorizar 0s
resultados obtidos pelas criangas nas situacbes de aprendizagem e reconhecem,
imediatamente, as performances positiva ou negativa como diretamente ligadas ao
potencial de inteligéncia. Dizem, por exemplo: “Vocé é inteligente!” ou “Vocé parece
que nao da para matematica!”. Assim, o incentivo ao desenvolvimento de
habilidades de competéncia e de motivacdo é escasso, pois 0S pais agem com a
consciéncia da capacidade como atributo estavel das criancas e nao trabalham com
a hipétese de que elas possam incrementar-se.

Em apoio a sua proposta, Pomerantz, Moorman e Litwack. (2007)
citaram um dos estudos experimentais de Muller e Dweck (1998), em que um adulto
desconhecido dava as criancas do ensino fundamental um elogio que era ou focado
no processo (p. ex., “Vocé deve ter trabalhado muito nestes problemas”) ou focado
na pessoa (p.ex., “Vocé deve ser inteligente, pois resolveu bem estes problemas”).
As criangas que receberam elogios focados no processo eram mais propensas para
examinar a capacidade como maleavel, adotavam a meta dominio acima da meta
performance, atribuindo seus fracassos a falta de esfor¢o, ndo de capacidade, mais
do que as criancas as quais se deu elogio que tinham o foco na pessoa. O elogio
dado as criancas enfocando o processo também persistiram mais, manifestavam
mais emog0des positivas e se recuperavam mais facilmente nos casos de fracasso.

Neste sentido, observa-se que quando os pais focam no processo
oportunizam aos filhos a possibilidade da reflexdo e da retomada nos momentos de
fracasso, pois os mesmos utilizam-se de verbalizacGes diferentes e especificas das
destacadas pelos pais que estdo focados na pessoa. Foco dos pais no processo ou
na pessoa dos filhos, em relacdo a motivagcdo e escolaridade, aparece nos
resultados de pesquisas conduzidas a luz de teorias psicol6gicas motivacionais. Por
iSS0, a seguir, sera feita uma reviséo de literatura dessas pesquisas.

Sob duas abordagens tedricas — Teoria de Metas de Realizacdo e
Teoria da Autodeterminacdo —, apresentadas anteriormente na sintese de Pintrich
(2003). Cada uma delas tem componentes que auxiliardo como substrato teorico

para o entendimento das influéncias que os pais exercem na motivacdo dos filhos,
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bem como na dindmica que estabelecem junto a escola no processo de

escolarizagéo.
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4 TEORIA DE METAS DE REALIZACAO

Nas ultimas duas décadas, segundo Muis e Edwards (2009), a
maioria dos estudos tedricos e empiricos realizados na literatura da motivacao para
a realizacdo concentrou-se na teoria de metas de realizagdo. Ela representa uma
abordagem social-cognitiva para a motivagdo, em que sao cruciais fatores
cognitivos, que consistem basicamente na interpretacdo que as pessoas fazem de
situacdes e de eventos e como elas processam as informacgdes sobre tais situacdes.
As metas sdo um dos principais determinantes de como as pessoas sentem, reagem
e processam cognitivamente 0 sucesso ou o fracasso.

Segundo Elliot, Maruyama e Pekrun (2011), a teoria de metas de
realizacdo foi desenvolvida no final dos anos de 1970 e inicio de 1980, em trabalho
independente e colaborativo de Ames, Dweck, Maehr e Nicholls. Todos esses
autores entendem as metas de realizacdo como 0s objetivos nos quais os individuos
se envolvem em comportamentos de realizacéo.

Bzuneck (2009b), baseado nessa literatura, descreveu
primeiramente duas metas de realizacdo que foram extensivamente pesquisadas por
diversos autores, os quais as rotularam de diferentes formas. O autor utilizou a
polarizacdo meta aprender e meta performance para designar as duas metas de
realizacdo inicialmente estudadas. Entretanto, a meta aprender também tem sido
denominada como meta dominio ou envolvimento na tarefa. E a meta performance
tem como equivalentes na literatura os termos envolvimento do ego ou capacidade.
Essas metas sdo qualitativamente diferentes, pois se referem a duas espécies de
‘programas mentais” que balizam processos de pensamentos, propositos,
percepcdes, crencas, atribuicbes, conceitos, com consequéncias afetivas e
comportamentais. Numa palavra, cada meta exprime o propdésito ou o porqué do
aluno envolver-se em determinada atividade.

Ao descrever a meta de realizacdo aprender ou dominio, Bzuneck
(2009b) destaca que o aluno que a utiliza valoriza o dominio dos conteudos e busca,
sistematicamente, a aquisicdo de conhecimentos e de habilidade para assim obter o
sucesso escolar. Considera o esforco um catalisador muito importante nas situacdes
de aprendizagem e, também, como um fator controlavel e originado internamente.
Os desafios académicos sdo bem aceitos por colaborarem para o crescimento

intelectual e sentimentos de orgulho e realizacdo. Quando surgem situacfes de
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fracassos, estas sdo enfrentadas através da revisdo das estratégias cognitivas e
metacognitivas de aprendizagem, pelas quais se possa reiniciar o processo.

J4 com a orientacdo a meta performance ou ego, (BZUNECK,
2009b) o aluno tem a preocupacdo em demonstrar capacidade e nao revelar
incapacidade perante os eventos. Desta forma, aceita enfrentar desafios desde que
Ihe validem a inteligéncia. Por outro lado, eventos de fracasso sdo considerados
indicadores de falta de capacidade, ocasionando emoc¢des negativas, como raiva,
vergonha, baixa autoestima etc.

Embora o conceito descritivo da meta performance possa sugerir
que os alunos que a adotam tenham pouco engajamento e esforco, ha pesquisas
relatadas por Bzuneck (2009b) e Senko, Hulleman e Harackiewicz (2011) que
revelam que a meta performance, em certos casos, esta atrelada a bons resultados
académicos e que, na auséncia da meta aprender, a mesma desempenha um papel
importante no que diz respeito ao engajamento, esforco e estratégias de
aprendizagem. Por isso, como surgiram resultados contraditorios em pesquisas
sobre essa meta, autores propuseram a bifurcacdo em dois componentes principais
e que foram denominados, respectivamente, de meta performance-aproximacéo e
meta performance-evitacdo. O primeiro pode ser descrito como a busca por aparecer
inteligente, estar no primeiro lugar ou figurar melhor que os outros. Ja o segundo
componente € entendido como a evitacao de aparecer como incapaz ou de aparecer
entre os mais fracos da classe. Esta Ultima meta sempre apareceu associada a
pouco esforgo, uso de estratégias pouco eficazes e resultados insatisfatérios.

Portanto, ao adotar a meta aprender ou a meta performance-
aproximacéo, principalmente quando ambas de forma combinada, pode-se esperar
do aluno esforgo, persisténcia e processamento de profundidade e,
consequentemente, boas notas. Entretanto, resultados de melhores notas nem
sempre se verificaram com a adocao apenas da meta aprender ou dominio. (para
uma revisdo da literatura sobre esse pormenor, ver Senko, Hulleman e Harackiewicz
(2011).

Um aspecto importante assinalado pelos tedricos é que a orientacao
a uma dessas metas depende de certas influéncias ambientais, especialmente em

sala de aula, mas que inclui também a familia. E o que sera apresentado a seguir.
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4.1 INFLUENCIAS AMBIENTAIS PARA A ADOCAO DE METAS DE REALIZACAO

As salas de aula, segundo Ames (1992), sdo espacos que,
tipicamente, se caracterizam por certas exigéncias de aprendizagem, situacdes
restritivas e caracteristicas psicossociais. Todo esse conjunto esta relacionado
diretamente a diferentes resultados cognitivos e emocionais do aluno. No entanto,
para a autora, até aquela época, contavam-se poucas pesquisas sobre estruturas
em sala de aula que poderiam fomentar a adocao pelos alunos das diferentes metas
de realizacao, especialmente a meta aprender.

Ames (1992) identificou, com base na literatura daquele periodo,
estruturas de sala de aula as quais estariam associadas as orientacdes a metas de
realizacdo. Fazem parte dessas estruturas os tipos de tarefas e atividades de
aprendizagem, as praticas de avaliacdo e 0 uso de recompensas, a administracéo
do tempo e a distribuicdo da autoridade ou responsabilidade. Desse conjunto de
acOes docentes, também descritas, por exemplo, por Guimarédes (2009), o que conta
€ como cada aluno percebe cada estrutura e, assim, dirige-se para uma indicacao e
formacao da prépria meta de realizagao.

Desse modo, segundo Ames (1992), as estruturas de metas de
sala de aula sdo capazes de influenciar nas escolhas das orientagdes de metas dos
alunos, ou seja, para adotarem a meta de realizacdo dominio ou performance, os
alunos o fazem por influéncia do ambiente escolar ou da sala de aula. Esta
influéncia exercida pelo ambiente e que faz o aluno decidir-se por uma meta e nao
por outra, passa pela percepcéo que cada aluno tem da estrutura criada em classe,
ou seja, das suas experiéncias e interpretacfes dos eventos nesse contexto. Esta
acao perceptiva do ambiente, seja da sala de aula ou da escola, € caracterizada por
Maehr e Midgley (1991), Roeser, Midgley e Urdan (1996) como “ambiente
psicolégico”. Ja Ryan e Grolnick (1986), utilizaram o termo “significado funcional”
para denominar o que os alunos formam a partir da acédo perceptiva no contexto
escolar.

Como exemplo de pesquisa, Roeser, Midgley e Urdan (1996)
avaliaram a énfase em trés tipos de percepcdes de alunos adolescentes: a) da
estrutura de meta tarefa ou aprender; b) da meta capacidade relativa ou
performance e c) da estrutura de relacdes professor-aluno. Os autores evidenciaram

que as percepcdoes das metas de realizacdo influenciaram as metas a serem
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adotadas pelos alunos e melhor desempenho académico destacou-se entre 0s
alunos que adotaram como orientacdo a meta tarefa ou aprender. J4 a percepcgéo
das estruturas de relacdes esteve ligada ao sentimento de pertencer, pois quanto
mais positiva era a natureza das relacbes maior era 0 sentimento de pertenca e,
consequentemente, associado a melhor desempenho académico.

A partir desta abordagem teorica, da Teoria de Metas de
Realizacdo, varios estudos foram realizados na perspectiva do envolvimento dos
pais com relacdo ao desempenho académico dos filhos e seus resultados serdo

relatados em sintese.

4.1.1 Estudos Empiricos

Como primeira amostra desse conjunto de estudos, Gonzalez,
Holbein e Quilter (2002) desenvolveram uma pesquisa com 196 estudantes do
ensino meédio e suas familias, de diversas etnias: brancos (caucasianos), afros,
hispanos e uma pequena parcela de asiaticos. Um dado que chamou atencdo no
decorrer da investigacao foi que a maior parte das familias pesquisadas eram néo
convencionais, ou seja, 0s adolescentes moravam apenas com um dos genitores,
normalmente com a méae. Por este motivo, a coleta de dados suprimiu a figura
paterna. A proposta para o estudo foi examinar as relacdes entre os trés estilos
parentais de Baumrind (1966, 1967) e as orientacdes dos estudantes as metas de
realizacdo dominio ou performance. Foram considerados os trés estilos parentais de
educacdo: autoritéria, com autoridade e permissiva.

Os resultados mostraram que maes autoritarias, isto é, que
enfatizavam a obediéncia, a absoluta conformidade com as ordens e utilizavam-se
de medidas punitivas de disciplina, influenciaram seus filhos a adotarem uma
orientacdo a meta performance, ou seja, a quererem provar sua propria capacidade
(os autores nao distinguiram performance-aproximacao e evitacao). Entretanto, esse
resultado apareceu entre os alunos da raga branca e para os afros, diferentemente
do que aconteceu com as outras racas, sugerindo influéncias culturais nessa
associacdo. Ja as maes com autoridade, que se caracterizavam pela tendéncia de
explicar as regras, colocar menos énfase na obediéncia e, sobretudo, enfatizar a
autonomia, influenciaram os filhos para a orientagcdo a meta dominio. Por ultimo,

aparecem as maes permissivas, que nao estabelecem limites, ndo manifestam
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expectativas para os filhos e ndo exercem o controle necessario, colaborando para
que os mesmos tenham falta de autoconfianga, intolerancia a frustracdo e sejam
menos persistentes nas tarefas de aprendizagem. As criangcas que tinham em seus
lares maes permissivas estavam positivamente voltados a meta performance.

Como contexto de sua investigacdo, Gutman (2006) relatou a
escassez de estudos que contemplam as estratégias de aprendizagem e motivagao
durante a transi¢cdo para o ensino médio, principalmente abordando estudantes de
baixa renda e minorias. Conforme dados apreciados pela autora, os alunos do
ensino fundamental Il, quando promovidos ao ensino médio, experimentam diversas
mudancas na dinamica escolar, como, por exemplo, politicas de disciplina e
controles mais rigorosos, maior carga de trabalho, nivel de instru¢cdo mais elevado,
testes e reconhecimentos ligados a capacidade, entre outras mudancas.
Considerando essas circunstancias encontra-se também um comprometimento da
eficacia e dos esforcos académicos empregados pelos alunos. Segundo a autora, 0
declinio observado nas realizac6es dos alunos, durante a transicdo para o ensino
meédio, produz conseqiéncias sérias que podem ir desde o ndo ingresso na
faculdade até a evaséo escolar antes de finalizar o ensino médio, considerando que
estas consequéncias tornam-se mais acentuadas quando se trata de estudantes de
baixa renda e de minorias.

Tendo como referéncia a Teoria de Metas de Realizacdo, Gutman
(2006), conduziu investigacdo na qual objetivou examinar como as orientacdes de
metas dos pais e alunos e as estruturas de meta na sala de aula percebidas
influenciam nas notas e autoeficacia de mateméatica em estudantes afro-americanos
de baixa renda durante a transi¢do para o ensino médio. A investigacdo contou com
a participacdo de 50 estudantes e suas respectivas familias, selecionados de um
maior estudo longitudinal, em quatro distritos escolares no sudeste de Michigan.
Esses distritos foram escolhidos pela elevada porcentagem de estudantes afro-
americanos e suas familias economicamente desfavorecidas. Os dados referentes a
escola, aos estudantes na escola e aos programas desenvolvidos pela escola, foram
obtidos através de entrevistas com os diretores. Ja os dados dos estudantes foram
retirados do estudo longitudinal. Os pais foram entrevistados em sua propria casa
através de questionarios com perguntas abertas. Os resultados indicaram que, tanto
nas orientacdes de meta dos pais quanto nas estruturas de meta de sala de aula, as

metas dominio podem ser mais influentes do que as metas performance durante a
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transicdo para o ensino médio. Pais que adotaram as metas dominio tiveram as
notas de seus filhos mais elevadas do que os filhos dos pais que adotaram a meta
performance. Seguindo nesta mesma dire¢ao, alunos que abragaram mais as metas
dominio na matematica, experimentaram mudancas positivas na autoeficacia e nas
notas em matematica do que seus pares que adotaram a meta performance.

Gonida, Voulala e Kiosseoglou (2008) partiram da hipotese de que
0s estudantes percebem as metas de realizacfes de seus pais e, estas influenciam
na escolha de suas proprias metas. Desta forma, pais que valorizam as notas e 0s
resultados obtidos por seus filhos, influenciam para que os mesmos adotem como
orientacdo a meta performance. Por outro lado, quando os pais adotarem a meta
dominio e enfatizarem o esfor¢o e a aprendizagem da crianca, elas tendem a adotar
a meta dominio.

Além disso, estudantes, que adotarem a meta dominio em situacdes
de experiéncias negativas tenderdo a utilizar estratégias de enfrentamento e
superacdo da situacdo através de comportamento adaptado, altas crencas de
autoeficacia e engajamento comportamental e emocional. No entanto, isto néo
acontece com estudantes que estdo propensos a adotarem a meta performance,
pois durante as experiéncias negativas ocorrerd enfrentamento desadaptador ou
nenhum enfrentamento, baixa persisténcia e facil desisténcia nas situacdes de
aprendizagem.

Em seu estudo Gonida, Voulala e Kiosseoglou (2008) avaliaram 271
estudantes de 7° e 9° anos de escolas gregas. Os autores aplicaram questionarios
sobre como os alunos percebiam as metas de realizacdo da escola e dos pais e,
além disso, suas proprias metas de realizacdo e o grau de engajamento em sala de
aula. Os dados foram tratados pela analise de sendas. Como resultado, Gonida,
Voulala e Kiosseoglou (2008) relataram que as percepc¢des dos alunos das metas da
escola e dos pais prediziam, em nivel significativo, suas proprias orientacdes de
metas. Isto €&, tanto as orientacdes dos alunos a meta dominio e a meta
performance-evitacdo eram preditas pelas respectivas percepc¢des da escola e dos
pais. Entretanto, a orientagcdo a meta performance-aproximagao era predita apenas
pela percepcdo da mesma meta de seus pais. Além disso, 0 engajamento
comportamental dos alunos em classe era predito tanto de modo direto como

indireto por sua orientagdo ao dominio.
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No estudo realizado por Friedel, Cortina e Turner (2010), os alunos
foram avaliados em suas crencas de autoeficacia para a matemética durante a
transicdo do ensino fundamental | para o ensino fundamental Il, relacionadas com
percepcbes de metas de seus professores e de seus pais. Os resultados
evidenciaram que, na segunda fase da escolaridade, as crencas de eficacia dos
alunos diminuiam na medida em que percebiam uma menor énfase de seus
professores na meta aprender. E, por outro lado, a autoeficacia se intensificava
guando os alunos percebiam que seus professores enfatizavam a meta aprender.
Nos dois casos, de diminuicao e intensificacdo da autoeficidcia na segunda fase, a
percepcao da énfase dos pais na meta aprender ndo foi influente. Tanto durante a
primeira fase como na segunda fase, os alunos tinham percepcao de alta énfase dos
pais nessa meta. A conclusdo € de que, embora permaneca alto o nivel de
percepc¢ao da orientacédo dos pais, sao particularmente decisivas as percepc¢des dos
alunos sobre seus professores em classe nessa avaliacdo de metas de realizagao.
As metas de realizacdo que as criancas percebem tanto na sala de aula quanto em
casa podem apoiar ou prejudicar as crencas de eficacia.

Duchesne e Ratelle (2010) argumentaram que, com base em
estudos recentes, 0s pais e as emogdes sdo cruciais para o entendimento das metas
de realizacdo dos alunos e, portanto, para a motivacdo académica. Em sua
investigacao, as autoras procuraram deslindar o papel de problemas emocionais dos
estudantes, como ansiedade e depressdo, para explicarem a relacdo entre
comportamentos parentais em relacdo a seus filhos na 62 série e metas de
realizacdo adotadas pelos adolescentes (N= 309), no ano seguinte, o primeiro do
ensino médio, numa abordagem longitudinal.

Os comportamentos dos pais, de envolvimento ou de controle, foram
avaliados com questionarios em escala Likert aplicados as criancas da 62 série.
Outros testes mediram a ansiedade e depressao e, por fim, as metas de realizacéo
dos alunos, um ano mais tarde. Como resultados, as autoras (DUCHESNE;
RATELLE, 2010) constataram que o controle parental exercido sobre os alunos na
62 série, marcado por exigéncias de obediéncia e por punicéo, foi preditor de meta
performance dos mesmos um ano mais tarde, mas esse efeito foi mediado pela
emocao de ansiedade. Envolvimento dos pais esteve positivamente associado, com
valor de predi¢do segundo o modelo estatistico adotado, a ado¢cado da meta dominio

pelos alunos na 72 série e negativamente associado a ansiedade e depressao. A
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ansiedade foi considerada como resultado de forte presséo exercida pelos pais para
se conformarem as suas expectativas. Assim, irdo desenvolver preocupacdes
excessivas, com pensamentos como "eu tenho que ser o melhor”, "eu ndo posso
cometer erros”, ou "meus pais precisam ficar satisfeitos com o meu desempenho”.
Segundo as mesmas autoras, a influéncia sobre as metas dos estudantes
dependerdo de se eles acreditam que podem ter sucesso nas tarefas em questéo.
Por outro lado, pais que se mostraram envolvidos com a vida de seus filhos,
expressavam esse envolvimento através de comportamentos tangiveis tais como
assisténcia, comunicacdo aberta e apoio, e estes comportamentos puderam ajudar a
estabelecer emocdes positivas e autoestima.

Por fim, € possivel observar, a partir das consideracdes tedricas e
dos estudos empiricos que tém como foco a teoria de Metas de Realizacéo, que a
motivacdo no contexto educacional estéd atrelada a diversos fatores, tais como, as
razbes para os comportamentos dos alunos de envolverem-se em uma determinada
tarefa e também fatores ambientais, sobretudo as influéncias da familia e as
influéncias da escola. Neste sentido, as pesquisas mostram que as influéncias da
familia, traduzidas no envolvimento dispensado pelos pais na escolarizacdo dos
filhos, estdo relacionadas com os comportamentos dos mesmos nas diversas
situacOes de sala de aula e fora dela. O mesmo ocorre quando se trata dos
professores, 0s quais também podem afetar nas escolhas das criancas a partir das
crencas que orientam sua pratica pedagodgica, bem como da organizacdo do
ambiente da sala de aula. Contudo, as influéncias séo sentidas a partir das
percepcdes que os estudantes tém de seus pais e professores, 0s quais sdo seus
modelos de formacao das préprias metas de realizacéo.

A Teoria da Autodeterminacgéo € a préxima abordagem teoérica que,
a partir dos seus componentes e estudos empiricos, lancara luz para o
esclarecimento das influéncias da familia na motivacdo e no estabelecimento do
processo de escolarizagdo das criangas, a partir das percepgdes que os alunos tém
dos estilos parentais de apoio a autonomia e competéncia e da satisfagdo das suas

necessidades psicologicas basicas.



38

5 TEORIA DA AUTODETERMINACAO

Deci e Ryan (2008) revelaram que iniciaram o trabalho com a Teoria
da Autodeterminacdo (TAD) nos anos 1970 com as primeiras informacdes
divulgadas somente em meados dos anos 1980. O contexto era que as influéncias
da abordagem comportamental ainda eram muito fortes na psicologia, que
classificava como ligacdo funcional a relacdo entre reforco e comportamento. Desta
forma, a partir das investigacdes desses mesmos autores, através de metodologias
experimentais, surge uma nova perspectiva de interpretacdo dos comportamentos
apresentados pelas pessoas, sendo os mesmos nao somente satisfacdo das
necessidades fisiolégicas ou o reflexo de contingéncias externas. Ao contrario, 0
comportamento € motivado pela atividade em si e esta intimamente ligado as
necessidades psicoldgicas basicas das pessoas, 0 que corresponde ao conceito de
motivacao intrinseca.

Segundo Ryan (1995), comportamentos motivados intrinsecamente
ja eram considerados nos anos 1950, quando pesquisadores observaram que
alguns comportamentos apareciam de forma espontanea e nao por reforcamento.
Dai surgiu a ideia de que o organismo também age de forma natural e esponténea,
se esforca, expande e coordena seus conhecimentos e experiéncias internas.

A partir da ideia inicial de motivacdo intrinseca, em que a propria
realizacdo da atividade ja seria a recompensa, desenvolveram-se investigacées que
deram origem a Teoria da Autodeterminacao (DECI; RYAN, 1985; RYAN; DECI,
2000, 2006). Esses autores anunciaram ser a TAD uma macroteoria da motivagéo
humana e, assim, abordaram questdes como o desenvolvimento da personalidade, a
autorregulagcédo, as necessidades psicoldgicas universais, 0s objetivos de vida e
aspiracoes, a energia e vitalidade, processos inconscientes, as relacdes da cultura
para a motivacdo, e o impacto dos ambientes sociais sobre a motivacao, afeto,
comportamento e bem-estar.

Segundo essa teoria, em lugar do que antes era desmembrado
somente em motivacdo intrinseca e motivacao extrinseca, surgiu a composicao do
continuum, de regulagdo dos comportamentos, que inclui desde a desmotivacéo,
passando pelas formas diversas de regulacdo da motivacdo extrinseca até chegar a
motivagdo intrinseca, portanto, com todas as possibilidades da qualidade da
motivacdo humana (DECI; RYAN, 1985; RYAN; DECI, 2000; 2006).
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A categoria que ocupa a extremidade que da inicio ao continuum é
denominada de desmotivacdo e € considerada por Ryan e Deci (2000) como um
estilo de regulamentacdo em seu estado mais pobre de integracdo e autonomia na
regulacdo do comportamento, pelo fato de estar desprovida de qualquer
intencionalidade.

Posicionada entre as extremidades do continuum, esta a categoria
da motivacdo extrinseca, que engloba quatro estilos de regulacdo do
comportamento: regulacdo externa, introjetada, identificada e integrada. A regulagéo
externa € um classico caso de motivacao extrinseca e a forma mais heterbnoma da
regulacao, pelo fato das pessoas desempenharem atividades somente pelo estimulo
externo da coacdo ou da recompensa. A regulacdo externa é por controle e o
comportamento é regulado externamente. A segunda forma de comportamento
motivado extrinsecamente é por regulacdo introjetada. Neste caso, o comportamento
ainda continua atrelado a controles externos, porém mesclados a estados internos
de controle, como para ndo passar vergonha. Esses estados internos de controle
apesar de estarem dentro da pessoa, ndo foram totalmente internalizados, o que
reforca uma pobre manutencdo e baixa estabilidade dos comportamentos. Em
contraste, na motivacao extrinseca por regulacéo identificada, a pessoa reconhece o
valor de uma atividade e, consequentemente, revela uma internalizagdo mais
completa e o comportamento resultante dessa regulacdo € mais autbnomo, embora
ainda extrinsecamente motivado pelo fato de ser instrumental. Nesta forma
identificada encontra-se uma melhor e maior manutencdo do comportamento e 0s
mesmos podem ser associados ao compromisso e ao desempenho. A motivagao
extrinseca por regulacdo integrada, ultima forma do comportamento motivado
extrinsecamente, caracteriza-se por mais autonomia ou autorregulacao pelo fato das
pessoas terem integrado plenamente os comportamentos a outros aspectos dos
seus valores e a propria identidade (RYAN, 1995; RYAN; DECI; 2000; DECI, RYAN,
2008).

A Ultima categoria do continuum, segundo Deci e Ryan (2000a) é
denominada de motivacdo intrinseca, cuja caracteristica essencial é que ela
pertence ao grupo de comportamentos que séo realizados por interesse, prazer, isto
€, por inerente & acdo e, portanto, ndo sdo resultados da internalizacdo. Os
comportamentos encontrados neste patamar séo livres de conflitos internos, sao

totalmente volitivos e completamente autbnomos. A motivacdo intrinseca é
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considerada um prototipo de atividade autodeterminada bem como um marcador de
comparagao para as outras categorias.

Segundo a Teoria da Autodeterminacdo, a motivacdo nao € um
constructo unitario ou unifatorial, com variagcbes apenas quantitativas (mais ou
menos motivacdo), mas é um constructo multifacetado ou multifatorial, isto &,
considera mais os tipos de qualidade da motivacdo, com efeitos diferenciados sobre
0s comportamentos. Nesse sentido, os autores (DECI; RYAN, 2000a; 2008; RYAN;
DECI, 2000) distinguem duas formas qualitativas da motivacéo, ou seja, a motivacao
autbnoma e a motivagcao controlada. Esses dois conceitos podem ser reconhecidos
pelo grau de regulacédo versus autorregulacdo de uma atividade.

A motivacdo autdbnoma (DECI; RYAN, 2000ab, 2008) engloba tanto
a motivacdo intrinseca quanto as formas mais autorreguladas de motivagao
extrinseca, isto €, por regulacéo identificada e integrada. Em todas elas a pessoa
tem experiéncias de volicédo e intencionalidade, pela presenca dos trés componentes
da autodeterminacdo: locus interno, liberdade psicolégica e possibilidade de
escolha.

O locus de causalidade interna refere-se a origem e regulacéo
pessoal do comportamento intencional. A sensacdo de liberdade psicolégica esta
relacionada aos comportamentos volitivos e, assim, alinhada aos interesses
pessoais, sem qualquer tipo de presséo ou obrigacdo. Por ultimo, ha a possibilidade
de escolha nas tomadas de decisGes sobre o que e como fazer e até por nao
realizar determinada atividade.

No caso da motivacao controlada, o comportamento esta em funcéo
somente de contingéncias externas de recompensa ou puni¢ao, por pressao ou pela
obediéncia, como também pela regulacdo introjetada, em que a regulacdo é
parcialmente internalizada e a pressao agora parte da propria pessoa, atraves de
sentimentos de culpa ou evitacao de vergonha (DECI; RYAN, 2000a).

Contudo, para os autores da Teoria da Autodeterminacéo (DECI;
RYAN, 1985; RYAN; DECI, 2000, 2006), a satisfacdo de trés necessidades
psicologicas basicas é considerada essencial para a ocorréncia da motivagéo
intrinseca e das formas autodeterminadas de motivacdo extrinseca, bem como para
um 6timo desenvolvimento e saude psicolégica. Trata-se das necessidades de
autonomia, competéncia e relacionamento, isto €, para ocorrer motivacdo autbnoma,

€ necessario que sejam atendidas essas trés necessidades psicolégicas basicas, e
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isto tém a ver com influéncias do ambiente que podem tanto facilitar como dificultar
esta ocorréncia. No entanto, quando ndo ha o atendimento dessas trés
necessidades, a motivacdo autodeterminada por uma atividade torna-se
comprometida (BZUNECK; GUIMARAES, 2010). Neste sentido aponta-se a
necessidade de trabalhar com algumas estratégias promotoras dessas
necessidades que, segundo Bzuneck e Guimardes (2010) constituem os estilos
motivacionais de professores em sala de aula. Segundo Deci e Ryan (1985) e Ryan
e Deci (2002) a autonomia constitui-se como uma habilidade da pessoa de se
autorregular, ou seja, de se orientar por leis proprias. Nesta perspectiva as pessoas
tendem a realizar uma atividade por acreditarem que a fazem por vontade prépria e
nao por serem obrigadas devido a pressfes externas. Ja a necessidade de
competéncia pode ser descrita, segundo Bzuneck e Guimardes (2010), como a
capacidade que as pessoas tém de interagir de forma satisfatéria com seu meio
ambiente. Com ela, a pessoa tem experiéncia de controle de uma atividade, que
gera incremento da competéncia e confere emoc¢des positivas denominadas de
sentimento de eficacia. Por fim, a necessidade de pertencer e de estabelecer
vinculos emocionais com pessoas significativas esta relacionada a construcdo de
uma base segura que sustenta a pessoa em qualquer fase da vida e também
promove um equilibrio psicolégico importante (BZUNECK; GUIMARAES, 2010).

5.1 ESTUDOS EMPIRICOS

Em primeiro lugar, em estudo classico, Grolnick, Ryan e Deci (1991)
consideraram as percepg¢des das criancas sobre o envolvimento de seus pais e de
seu apoio a autonomia, bem como a maneira pelas quais essas percepcdes
prediziam suas motivacdes e 0 seu desempenho escolar. Participaram do estudo
456 criancas de 3° ao 6° anos do ensino fundamental de 20 salas de aula de um
distrito escolar de uma cidade de grande porte. As familias eram de agricultores ou
de pais que se deslocavam para trabalhar em cidades proximas. A amostra era
predominantemente branca e de nivel socioeconbémico heterogéneo. As criancas
foram avaliadas por questionarios sobre sua percepcao de apoio a autonomia por
parte da mée e de envolvimento; apoio e autonomia por parte do pai e envolvimento.
Os autores também avaliaram as percepc¢des das criancas de seus recursos internos

motivacionalmente relevantes como, a compreenséao de controle externo, o senso de
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competéncia e a percepcdo de autonomia. Foi avaliado também o desempenho por
notas na avaliacdo dos professores. Neste estudo os autores ndo reportaram
explicitamente a teoria da autodeterminacdo. No entanto, considerou componentes
desta teoria como a percepcdo de competéncia e de autonomia no aluno em relacéao
aos estilos parentais. Com os resultados, os autores descobriram, pela analise de
sendas, que 0s recursos internos da crianca sdo influenciados pelas percepcdes de
apoio por parte da méde mais do que do apoio por parte dos pais. A percepcéo de
envolvimento dos pais também teve influéncia direta apenas das variaveis que
representam 0s recursos internos. Entre esses recursos a competéncia percebida
apareceu como forte promotora das realizacbes académicas das criangas. Os
autores comentaram esses resultados apontando que 0s recursos internos das
criancas predizem o desempenho académico, mas enquanto mediadores entre esse
desempenho e a percepcdo das variaveis ambientais de envolvimento e apoio a
autonomia por parte dos pais. O modo como os filhos percebem o tratamento de
seus pais influenciam no seu rendimento escolar.

Ratelle et al. (2004) partiram do fato de que, ao longo da vida
académica, os alunos vivenciam diversos tipos de experiéncias, as quais podem ser
satisfatérias ou ndo, destacando-se a experiéncia da transicdo escolar,
frequentemente associada a efeitos negativos, como notas baixas, perda de
interesse e de motivacado intrinseca, sentimentos de competéncia diminuida, baixa
autoestima, aumento do estresse e soliddo, maior percepcdo das dificuldades
escolares e da tensdo, bem como menos esfor¢co. Assim, a transicdo escolar afeta
varias dimensfes académicas importantes. Sendo a motivacdo uma variavel critica
para a previsao de resultados, como o desempenho e a persisténcia, faz sentido que
a mesma seja considerada nas fases de transicao de nivel de escolaridade.

Em seu estudo, Ratelle et al. (2004) tiveram por objetivo, entre
outros, verificar se 0 envolvimento parental e o apoio a autonomia protegeriam o0s
alunos, jovens adultos, dos efeitos negativos ligados a transicdo do ensino meédio
para um curso de nivel superior, ainda nao universitario. Neste particular, os autores
adotaram a teoria da autodeterminacéo e levantaram hipéteses sobre o papel dos
estilos parentais de apoio a autonomia e envolvimento na educacao dos filhos. Os
resultados dessa pesquisa atestaram que, de acordo com a teoria da
autodeterminacdo, a qual destaca os pais como importantes agentes sociais e

prioriza a satisfacdo das necessidades psicolégicas dos filhos, em contextos
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considerados de stress, como nos periodos de transicdo escolar em que ha uma
exigéncia acentuada da disponibilidade e do apoio dos pais, quando 0os mesmos
dispensam o apoio e 0 envolvimento necessarios, colaboram com a motivacao dos
seus filhos. Por outro lado, familias descomprometidas e pais ndo responsivos, ou
seja, que ndo atendem as necessidades dos filhos, em periodos de transi¢do coloca
a motivagdo em risco, promovem a desmotivacdo e a falta de interesse nos
programas de estudos bem como colaboram negativamente com o desenvolvimento
saudavel dos seus filhos. Neste sentido € importante salientar a relevancia das
variaveis da familia, que sdo capazes de ajudar e também predizem o
encaminhamento das trajetrias motivacionais.

Recentemente, Villiger et al. (2012) examinaram os efeitos a médio
prazo de intervencbes baseadas somente na escola em comparagdo com
intervengbes baseadas na escola e na casa. Isto €, visaram avaliar a contribui¢céo
especifica que o ambiente da familia pode desempenhar na promocao da leitura,
evitando, assim, a tipica diminuicdo da motivacdo para esta atividade dos
estudantes e a promoc¢ao da compreensao leitora. Um total de 713 estudantes de 42
série de 23 escolas suicas participou do estudo, os quais tinham em média 9,97
anos. Para a realizacdo das andlises, estes alunos foram divididos em trés grupos
sendo: 244 alunos com intervencdes somente na escola, 225 alunos com
intervencdes na escola e na casa e 244 alunos participantes do grupo de controle
que ndo passaram pelas intervencdes e que eram pareados aos grupos de
intervencdo. A motivagdo para a leitura foi avaliada em termos de motivagéo
intrinseca, extrinseca e autoconceito para a leitura. Os alunos foram avaliados trés
vezes. Como hipoteses 0s pesquisadores procuraram evidenciar se 0 programa a
ser aplicado teria efeitos significativos sobre a motivacdo da leitura em ambos 0s
grupos e se o grupo de intervencdo na escola e na casa, ap0s as intervencgoes,
mostraria melhora significativa na motivacdo para leitura do que o grupo com
intervencdes somente na escola. Outro objetivo buscado pelos pesquisadores foi
identificar efeitos relevantes sobre resultados cognitivos, tais como a compreensao
leitora em ambos os grupos. As intervencdes basearam-se nos principios da teoria
da autodeterminacdo (DECI; RYAN, 2002) e teve um tempo de duracdo de um ano
letivo. No grupo em que o0s pais participaram das intervengdes, 0S mesmos
completaram um questionario com informacdes sobre o contexto familiar da crianca

e tiveram trés componentes verificados: 1) formacdo educacional dos pais; 2)



44

qguantidade de livros da casa e; 3) primeiro idioma. Os resultados mostraram que a
forma de intervencdo que agregou a familia & escola foi a que produziu satisfacéo e
curiosidade na leitura em comparacdo com 0s outros grupos. Isto é, a participacao
dos pais teve efeito adicional significativo. Ja nos aspectos relacionados ao
autoconceito e na compreensao leitora, ndo apareceram diferencas entre 0s grupos
observados, com acompanhamento somente na escola e com acompanhamento na
escola e na casa, talvez, segundo os pesquisadores, por ndo terem sido avaliados
antes das intervencdes. O que foi detectado para estes aspectos € que somente
estudantes com baixo autoconceito beneficiaram-se significativamente das
intervencdes. Os pesquisadores verificaram que para a compreensdo leitora a
intervencdo ndo surtiu o efeito esperado. Houve efeito, em termos de motivagéo
intrinseca para leitura, maior no grupo de intervencdo escola mais familia. Os
autores explicaram a falta de efeito sobre compreenséao leitora com a observacéo de
que aquelas criancas ja estavam numa condi¢cdo permanente de treinamento nessa
habilidade, ao contrario da motivacdo, uma area negligenciada. Ai houve influéncia
da intervencdo. Ainda para o grupo de intervencdo casa e escola, outros
componentes relevantes para a motivacao da leitura foram evidenciados, como por
exemplo, a qualidade afetiva e 0 apoio emocional dispensado pelos pais durante as
interacbes com seus filhos na execugcdo das tarefas de casa. Para a intervencao
com acompanhamento somente na escola, o fator qualidade do ensino foi
preponderante para a curiosidade da leitura.

Diante desta exposicdo observa-se que a Teoria da
Autodeterminagcdo promoveu um salto conceitual e de interpretacdo para o0s
comportamentos apresentados pelas pessoas. Assim, deixa de considerar as
reacoes comportamentais das pessoas somente como satisfagcbes das
necessidades fisiologicas e reflexos das contingéncias externas e passa a tratar a
manifestagdo dos comportamentos como motivada em si mesmo e diretamente
relacionada a satisfagdo das necessidades psicolégicas basicas de autonomia,
competéncia e relacionamento. O organismo age de forma natural e espontanea, se
esforca, expande e coordena seus conhecimentos e experiéncias externas.

Desta forma, a partir do surgimento da valorizacdo dos eventos
internos do organismo, obtém-se outra perspectiva para o envolvimento dos pais e 0
trabalho do professor em sala de aula, pois ambos passam a contar com fortes

indicadores que caracterizam os tipos de comportamentos, tais como as formas de
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regulacdo do comportamento heterbnoma ou autdbnoma, a intencionalidade para
acdo e a volicAo empregada na acdo. Tudo isso ocorre paralelo as influéncias
exercidas pelo meio, em atender as necessidades psicoldgicas basicas.

O topico seguinte traz estudos que contemplam a tarefa de casa
como um caso especifico de atuacdo do envolvimento dos pais e como uma
atividade de aprendizagem que ocorre fora do espago escolar e, neste sentido, exige
uma organizacdo e um envolvimento familiar que deveria ser capaz de oportunizar

recursos para sua efetivacao.
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6 TAREFA DE CASA: ESPACO PARA ENVOLVIMENTO DOS PAIS

O estreitamento das relacdes familia-escola esta diretamente ligado
a participacéo efetiva dos pais nas atividades de aprendizagem, principalmente nas
realizacbes das tarefas de casa, que acontecem fora do periodo letivo. Por sua
natureza, essas tarefas sdo capazes de mobilizar outros atores, que ndo o0s
professores, mas 0s pais ou responsaveis, que tém o potencial de influir na
qualidade final do trabalho.

Com tais caracteristicas das tarefas de casa, Trautwein et al. (2009)
expuseram as muitas razdes pelas quais os professores as distribuem: (a) melhorar
o desempenho académico; (b) incrementar a motivacdo e a autorregulacdo e (c)
estabelecer uma relacdo positiva entre a casa e a escola. A terceira categoria, além
de oportunizar uma relacdo positiva entre a casa e a escola, comunica aos pais,
através das tarefas de casa, o que € ensinado na escola, provoca a comunicagao
sobre os assuntos tratados na escola e evidencia as normas e expectativas do
professor. A partir desta dindmica espera-se que haja uma melhora na
aprendizagem dos estudantes.

Nessa mesma linha, Rosario et al. (2005) sustentam que o trabalho
de casa € uma estratégia muito utilizada pelos professores, e a justificativa para tal
utilizacdo é que a mesma possui propositos instrucionais, entre 0s quais se destaca
o de treino dos conteddos e, também, como uma prévia para a aula seguinte. As
tarefas de casa sao também consideradas importantes porque auxiliardo os alunos
ndo somente nos conteldos e exigéncias escolares, mas, por exemplo, em aspectos
ligados ao senso de responsabilidade, a valorizagdo da aplicacdo do esforco, a
capacidade de gerir o tempo de forma produtiva, ao comportamento de pedir ajuda
aos pais ou outras pessoas, aos processos motivacionais que envolvem a tarefa,
sendo todos esses aspectos formas e contribuicdes significativas para a construcéo
e exercicio da cidadania.

Ainda segundo Rosario et al. (2007), a realizagdo das tarefas de
casa proporciona, gradativamente e no tempo do aluno, um amadurecimento
necessario para a aprendizagem dos conteudos e, consequentemente, um melhor
enfrentamento das dificuldades que surgem durante o processo da aprendizagem,
do estabelecimento de habitos de estudo, da organizacdo do espaco e do tempo na
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execucgao das tarefas, da necessidade de lidar com distratores internos e externos e
do controle regulatorio.

Patall, Cooper e Robinson (2008) fizeram dois tipos de metanélise. A
primeira foi sobre 14 pesquisas manipulativas em que 0s pais receberam
treinamento para o envolvimento na tarefa de casa de seus filhos. Como resultado
geral, descobriu-se que o envolvimento dos pais elevava a taxa de finalizacado das
tarefas de casa, evitava o0 aparecimento de problemas nessa atividade e podia
melhorar as realiza¢cdes académicas das criancas no ensino fundamental.

Além disso, Patall, Coper e Robinson (2008) fizeram outra
metanalise de 20 estudos correlacionais sobre as mesmas variaveis de
envolvimento dos pais no dever de casa. Em sintese, esses estudos revelaram
associacfes positivas entre o envolvimento dos pais e o desempenho das criancas
nas duas etapas do ensino fundamental, mas uma associagdo negativa para o
ensino médio. Outro resultado foi uma associacdo mais forte quando os pais
estabeleciam regras para o cumprimento do dever de casa, em comparacdo com
outras estratégias. Por fim, constataram uma associa¢cdo negativa no caso de
desempenho em matematica, mas associacdo positiva quando se tratava de
desempenho em disciplinas verbais.

Como conclusdo dessa Ultima metandlise, os efeitos do
envolvimento dos pais no cumprimento do dever de casa variam em funcao do nivel
de escolaridade, da disciplina e do tipo de envolvimento. Os autores sugeriram que
novas pesquisas ampliem esse conhecimento, uma indicagdo que vale
particularmente para o0 nosso contexto.

Trés pesquisas sobre o envolvimento dos pais com o cumprimento
do dever de casa dos seus filhos merecem ser relatadas como amostra. Uma
pesquisa brasileira e duas realizadas no exterior.

Resende (2008), em nosso meio, apontou poucas pesquisas
académicas e escassa literatura voltadas para a compreensao do dever de casa. Em
sua pesquisa, a autora teve como obijetivo a investigacao das praticas e concepgdes
relativas ao dever de casa, tanto em familias participantes das camadas populares
guanto de familias provenientes de camadas médias da populagcéo. A autora partiu
do pressuposto de que as praticas e concepcoes relativas ao dever de casa
participam de um conjunto amplo do processo educacional e demonstram forte

ligacdo com o curriculo escolar e as realizacfes familia-escola.



48

Para a investigagéo, Resende (2008) fez a selegao de duas escolas,
uma publica, que concentra um publico de criancas das camadas populares e outra
privada, que concentra um publico de criancas das camadas médias. Nessas
instituicbes, separaram-se trés turmas de 32 série do ensino fundamental. As
denominacbes camadas populares e camadas médias foram caracterizadas, para
ambas, a partir da analise da posse de capital cultural, escolaridade, ocupa¢édo dos
pais ou responsaveis e nivel de renda. Os procedimentos de investigacdo ocorreram
em duas etapas, sendo a primeira voltada para a observacdo sistematica das
situacbes da escola, entrevistas com professores regentes de cada turma e
coordenadores pedagodgicos, e a segunda etapa destinada a aplicacdo dos
guestionarios enviados aos alunos e a realizacdo das entrevistas com as maes e/ou
pais e/ou responsaveis dos alunos. As entrevistas se deram com dez familias de
cada escola, que foram selecionadas a partir das respostas ao questionario.

Os dados obtidos por Resende (2008) apontam consenso entre as
familias, tanto das camadas populares quanto das camadas médias, quanto a
importancia do dever de casa, da necessidade da sua prescricdo pela escola e do
acompanhamento dispensado pelos pais para o cumprimento desta tarefa. No
entanto, ao justificarem esses itens apontados, as familias das camadas populares
mostraram argumentos rasos e pouco diversificados quando comparadas as familias
das camadas médias.

Quanto as préticas familiares de acompanhamento dos deveres de
casa, observou-se que tanto nas familias das camadas médias quanto nas familias
das camadas populares, h4 um investimento dos pais na realizacdo das tarefas, no
entanto, constataram-se diferengas nas familias das camadas médias que investiam
maior quantidade de tempo na realizacao das atividades, modalidades diferenciadas
de apoio/ajuda, presenca frequente do pai e/ou mée durante a execucao das tarefas,
oferta abundante de recursos e atencéo diferenciada nos momentos de dificuldades.
Estas diferengcas encontradas na intensificacdo das praticas de acompanhamento
dos pais nas tarefas e seus resultados positivos para as camadas médias, também
foram encontradas pela autora quando a mesma observou uma maior adesdo dos
alunos das camadas meédias ao dever de casa, do que os alunos das camadas
populares. Isto acontecia pelo modo como o dever de casa era trabalhado nos
sistemas de ensino, privado e publico, ou seja, enquanto nas escolas privadas

investigadas a autora observou uma maior valorizacdo dos deveres de casa e
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melhores orientacdes para as familias e os alunos, como posi¢cfes imprescindiveis
de tratamento para o dever de casa, nas escolas publicas, estas praticas ndo eram
exercidas, uma vez que o dever de casa era concebido como uma obrigacdo e um
dever para se alcancar a série seguinte.

Como amostra de pesquisa no exterior com o mesmo foco, Dumont
et al. (2012) estudaram a influéncia que os pais exercem na escolarizacdo das
criancas sob a perspectiva dos processos das tarefas de casa no contexto familiar.
Os autores buscaram em pesquisas anteriores, consideracdes gerais sobre a
parentalidade e, de uma forma mais especifica, sobre o envolvimento parental nas
tarefas de casa e as percepgdes dos estudantes do envolvimento aplicado por seus
pais em uma perspectiva de qualidade e ndo de quantidade do envolvimento. A
maneira pela qual os pais se envolvem com os filhos nas tarefas de casa é
considerada como um bom e significativo indicador de qualidade.

Contudo, Dumont et al. (2012) encontraram na literatura que o
envolvimento dos pais nas tarefas de casa, geralmente, tem sido relatado como
positivo para as realizacbes académicas, mas, por outro lado, os autores também
encontraram estudos em que as ajudas dos pais nas tarefas de casa nao
provocaram efeitos sobre o funcionamento académico dos estudantes, indicando
que esses resultados contraditérios requeriam profundas investigacdes sobre estes
aspectos. Nesta direcdo, os autores optaram por examinar o contexto familiar e a
natureza ou a qualidade do envolvimento parental na tarefa de casa, por se
mostrarem mais consistentes e por trabalharem com aspectos subjacentes a
associacao entre contexto familiar e resultados educacionais.

Baseados neste enfoque, Dumont et al. (2012) formularam trés
guestdes gerais para a pesquisa: (a) o contexto familiar, medido por multiplos
indicadores, prediz o envolvimento parental nas tarefas de casa, apds controle de
género e faixa etaria escolar?; (b) o envolvimento dos pais com as tarefas de casa,
medido em termos das diferentes dimensdes, prediz resultados educacionais apos o
controle de género, faixa etaria escolar e a medida do resultado educacional da
primeira medida?; e ( ¢) em particular, o envolvimento parental nas tarefas de casa,
medido em termos das diferentes dimensdes, medeia a associacdo entre contexto
familiar e resultados educacionais? Sobre a base de dados de dois estudos

longitudinais os autores examinaram as hipoteses que a associagdo entre o contexto
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familiar e a realizacdo académica do estudante é mediada, particularmente, pelo
envolvimento parental nas tarefas de casa.

O primeiro estudo contou com dados de 1270 estudantes de 227
escolas de Berlim, que foram contatados em dois momentos académicos, no 5° ano
e no 8° ano do ensino fundamental, para fornecerem informagdes sobre a natureza
do envolvimento de seus pais na tarefa de casa em trés dimensfes distintas: a)
apoio parental percebido durante o processo da tarefa de casa; b) conflito percebido
entre pais e filhos sobre a tarefa de casa; c) percepcdes das criancas da
competéncia de seus pais para ajuda-los com a tarefa de casa. Para a andlise do
contexto familiar os autores utilizaram as seguintes variaveis: (a) namero de livros
em casa; (b) escolaridade dos pais; e (c) dados do contexto familiar de imigrantes.
Apods o tratamento dos dados, os autores descobriram uma forte correlacao positiva
entre 0 apoio parental e a competéncia parental, uma correlacdo negativa moderada
entre conflito durante a tarefa de casa e o apoio dos pais e, por fim, uma
independéncia entre conflito e competéncia dos pais. Contudo, as trés dimensbes
(apoio, conflito e competéncia) foram também associadas por Dumont et al. (2012)
com as variaveis do contexto familiar e indicaram, entre outros resultados, uma
pequena associacdo negativa entre o contexto familiar de imigrantes e o apoio
parental, apontando que o0s pais na condicdo de imigrantes, com menor
probabilidade ajudavam seus filhos nas suas tarefas de casa.

Quando foi analisada a quantidade de livros em casa, descobriu-se
gue as criangas de casas com poucos livros tinham menores probabilidades para
argumentar com seus pais sobre suas tarefas de casa do que as criancas de lares
com uma maior quantidade de livros. Por outro lado, foram encontradas fortes
associacfes positivas entre a competéncia percebida dos pais e as ajudas
oferecidas com as tarefas de casa. A elevada quantidade de livros em casa e o alto
nivel de educacdo dos pais predisseram positivamente as percepcdes dos
estudantes das competéncias dos pais. Um dado interessante registrado pelos
autores revelou que os meninos relataram muito mais conflitos com os pais durante
0 processo de realizacdo das tarefas de casa do que as meninas.

Com relacédo aos resultados educacionais, os autores (DUMONT et
al., 2012) registraram uma associacao negativa desses resultados com o conflito
durante o processo da tarefa de casa, mas uma associagdo positiva quando 0s

estudantes relataram percepcdes de competéncia e apoio por parte dos pais. No
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entanto, o0s autores afirmaram que nao encontraram evidéncias de que o
envolvimento parental nas tarefas de casa mediou a associagdo entre o contexto
familiar e os resultados educacionais.

Num segundo estudo, Dumont et al. (2012) utilizaram as mesmas
questdes que as do estudo anterior, agora com 1911 estudantes do 8° ano de 104
classes de trés escolas suicas, a fim de testar se os resultados poderiam ser
replicados. Os dados foram coletados no inicio e no final do periodo letivo e
consistiam nas praticas dos estudantes com as tarefas de casa de francés, segunda
lingua da regido, bem como na natureza do envolvimento parental nessas tarefas.
Os estudantes relataram suas percepcdes de envolvimento dos seus pais no
processo da tarefa de casa quanto as dimensBes de apoio e de interferéncia
(interferéncia aqui consistia em o0s pais tentarem dar ajuda quando nédo era
solicitada). As variaveis do contexto familiar utilizadas no primeiro estudo se
repetiram nesse estudo. Foram também avaliadas nos alunos, em relacdo ao
francés, as variaveis de desempenho académico, autoconceito académico,
autoeficacia e persisténcia nas tarefas de casa.

Como resultados desse segundo estudo, houve uma correlagcéo
moderada entre as duas dimensdes de envolvimento parental com as tarefas de
casa, de apoio e de interferéncia. Quando correlacionadas essas dimensdes e 0
contexto familiar, interferéncia e o apoio parental apareceram com alta relagéo
negativa com condicdo de imigracdo. Em outras palavras, pais suicos mostraram
elevados niveis de interferéncia e apoio aos filhos quando comparados aos pais
estrangeiros. O apoio parental dispensado pelos pais teve baixa associagao positiva
com a quantidade de livros na casa e com o nivel educacional dos mesmos.

Com relagcdo aos resultados educacionais finais, Dumont et al.
(2012) descobriram que a interferéncia parental no processo da tarefa de casa foi
negativamente associada a esses resultados, contudo, 0 mesmo nao ocorreu com 0
apoio parental, que obteve associacdo positiva. Uma particularidade do estudo diz
respeito aos elevados niveis de interferéncia nas tarefas de casa relatadas muito
mais pelos meninos do que pelas meninas. Como no primeiro estudo, o
envolvimento parental nas tarefas de casa nao serviu como mediador entre o
contexto familiar e os resultados educacionais dos estudantes.

Em sintese, é comprovado que, em relagdo as tarefas de casa

prescritas pelos professores, pais ou responsaveis tém papel importante no
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cumprimento deste dever, sugerindo que sua participacdo afeta aspectos
importantes da escolarizacdo das criancas. Isto € atestado unanimemente pelos
autores (DUMONT et al., 2012; HOOVER-DEMPSEY et al., 2001; PATALL; COPER,;
ROBINSON, 2008; RESENDE, 2008; ROSARIO et al., 2005; 2007; TRAUTWEIN et
al., 2009) ao relatarem a importancia do envolvimento parental nos deveres de casa
e a influéncia direta que o0s pais e ou responsaveis exercem no desempenho
académico dos filhos sob a perspectiva da tarefa de casa. Contudo, é importante
salientar que nem todas as formas de envolvimento parental nos deveres de casa
sdo benéficas, conforme resultados ja relatados de algumas pesquisas, 0 que vai
definir isto sdo as maneiras, ou seja, 0 como 0s pais se envolvem com os filhos nas
tarefas de casa, que sdo considerados bons preditores de qualidade do
envolvimento.

Nesta direcdo, em que se reconhecem 0s processos e os efeitos dos
deveres de casa, é importante salientar que os mesmos ainda sao capazes de:
treinar o conteudo trabalhado em sala, comunicar os assuntos tratados na escola,
evidenciar postura, normas e expectativas do professor, desenvolver o senso de
responsabilidade, valorizar a aplicacdo do esforco, desenvolver a capacidade de
gerir o tempo de forma produtiva e focada nos objetivos da tarefa, estabelecer
hébitos de estudo, instigar comportamentos de pedir ajuda aos pais ou responsaveis
dentre outras possibilidades que a tarefa de casa proporciona.

Em suma, pelo fato da presente pesquisa abordar o envolvimento
dos pais na escolarizacdo das criancas, destacou-se o evento da tarefa de casa
como a forma mais eficaz de realizacdo e efetivagcdo do envolvimento parental no
ambiente do lar. Por este motivo a tarefa de casa foi trabalhada no questionério
direcionado aos alunos pais e professores e que sera detalhado no préximo tépico.

Com base no referencial tedrico apresentado e nos resultados de
pesquisas, 0 presente estudo, de natureza exploratoria, tem por objetivo e com
abordagem qualitativa, investigar relacdes entre comportamentos dos pais e a
escolarizagéo dos filhos, com énfase na motivacdo para aprender e no cumprimento
das tarefas de casa.

Mais especificamente, buscaram-se (a) identificar, a partir dos
relatos de filhos e pais, comportamentos e atitudes (valores, crengas...) de pais ou
cuidadores em relagdo a escolaridade de seus filhos e, em particular, quanto ao

dever de casa; (b) comparar os relatos de filhos e de pais em torno das questdes
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propostas; e (c) comparar o envolvimento de pais na escolaridade de filhos com

baixo rendimento académico com os de rendimento escolar satisfatorio.
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7 METODO

7.1 PARTICIPANTES

Na selecdo dos participantes do presente estudo, seguiu-se uma
tradicdo dos pesquisadores na area que, segundo Pomerantz, Moorman e Litwack
(2007), tém geralmente medido as diferentes formas de envolvimento dos pais na
escolaridade das criangcas com o uso de relatos dos pais, professores e delas
mesmas.

Participaram desta pesquisa 20 alunos e seus respectivos pais, dos
quais 10 alunos de 42 série (ensino de 8 anos) com histéria de baixo rendimento
académico e 10 alunos de 4° ano (ensino de 9 anos) com histéria de rendimento
escolar satisfatério, apontados por seus professores.

Dos 10 alunos da 42 série com histéria de baixo rendimento
académico, 40% (n=4) eram do género feminino e 60% (n=6) eram do género
masculino. A mesma quantidade foi propositalmente replicada na escolha dos
alunos com histéria de rendimento escolar satisfatorio, pelos professores, a pedido
da pesquisada, a fim de confrontar os dados obtidos de cada grupo denominado.

A populacdo de professores foi composta por trés regentes das
turmas de 4° anos e 42 séries pesquisadas.

O estabelecimento escolar selecionado por conveniéncia pertence a
Rede Municipal de Ensino e esta localizado na zona leste da cidade de Londrina
Estado do Parana. A escola atende aproximadamente 300 alunos distribuidos em
trés periodos (matutino, vespertino e noturno). No periodo matutino séo atendidos os
alunos do 3°, 4° e 5° anos. No periodo vespertino os alunos sdo divididos nos anos
do EI6, 1° e 2° ano. Ja no periodo noturno as turmas sédo de EJA (Educacao de
Jovens e Adultos). A escola também contempla atendimento em Sala de Recurso e
Classe Especial — Transtorno Global do Desenvolvimento.

A escola é de porte médio e conta com seis salas de aula, uma sala
para a Classe Especial — Transtorno Global do Desenvolvimento, uma sala de
recursos, uma sala de informética, uma biblioteca, uma sala de contraturno,
secretaria, sala dos professores, sala da dire¢cdo, sala da supervisdo, um refeitorio,

uma cozinha, uma quadra poliesportiva, um parque infantil e um péatio amplo.
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O corpo docente é composto por doze professores regentes, quatro
professores auxiliares, dois professores de inglés, dois professores de educacgao
fisica, dois professores de informatica, dois professores de biblioteca, quatro
professores na Classe Especial — Transtorno Global do Desenvolvimento e dois
professores de sala de recursos. Tem-se ainda, a diretora, a supervisora, a
secretaria, duas professoras readaptadas para servicos gerais da secretaria, bem
como uma merendeira e seis funcionarias de servi¢os gerais.

Quanto aos aspectos socioecondémicos das familias dos alunos que
compdem este estabelecimento de ensino, pode-se considerar que a maioria esta
situada nas classes de familias economicamente desfavorecidas e, em grande parte,

sdo moradoras de uma das trés favelas que estdo no entorno da escola.

7.2 INSTRUMENTOS

O instrumento destinado para a coleta de dados consistiu em um
guestionario com questdes norteadoras que tanto poderiam ser abertas quanto
fechadas. No entanto, considerou-se que as questdes abertas contemplariam
respostas amplas, com um grau de dificuldade maior para tabulagcédo, mas, por outro
lado, coletariam a riqueza das informacdes dos participantes. Assim, como se trata
de uma pesquisa sobre motivacdo, um constructo interno e multifacetado
(BZUNECK, 2009a), mas que pode ser descoberto e analisado através dos
comportamentos externados, verbalizagbes ou relatos dos participantes, por meio
das entrevistas.

Os roteiros de entrevista semiestruturada para cada conjunto de
participantes (alunos, pais e professores) foram elaborados por Almeida e Bzuneck
(2012) a partir de instrumentos de pesquisas nacionais e internacionais (AMES,
1992; BAUMRIND, 1966, 1967; DUCHESNE; RATELLE, 2010; DUMONT et al.,
2012; FRIEDEL; CORTINA; TURNER, 2010; GONIDA; VOULALA; KIOSSEOGLOU,
2008; GONZALEZ, HOLBEIN; QUILTER, 2002; GROLNICK; DECI; RYAN, 1991;
GUIMARAES; BZUNECK; BORUCHOVITCH, 2010; GUTMAN, 2006; PATALL;
COOPER; ROBINSON, 2008; RATELLE et al., 2004; RESENDE, 2008; ROSARIO et
al., 2005; VILLIGER et al., 2012). Estes roteiros estiveram relacionados a

comunicacgdo bidirecional entre a crianga e seu responsavel, ao envolvimento dos



56

pais com a escolarizacéo dos filhos a ao cumprimento do dever de casa (Apéndices
A, B, C).

E oportuno destacar que, a titulo de estudo-piloto, o questionario
direcionado aos alunos, foi aplicado em uma pequena amostra de estudantes da
mesma série, a fim de testar a compreensibilidade de todas as questbes. O que
resultou em algumas adequacgdes na linguagem do texto de cada pergunta, com o

intuito de facilitar a interpretacéo pelos alunos que foram entrevistados.

7.3 PROCEDIMENTOS

Os procedimentos da presente pesquisa foram realizados em quatro
grandes momentos distintos, porém interdependentes.

Primeiramente, selecionou-se a instituicdo de ensino para o
desenvolvimento da pesquisa. Como se tratou de uma escola publica municipal
contatou-se a Secretaria Municipal de Educacdo para prévia liberacdo e
comunicacdo do estabelecimento. Concomitantemente, encaminhou-se o projeto de
pesquisa, respaldado na resolugcdo 196/96 e nos complementos do Conselho
Nacional de Salde, para aprovagéo do Comité de Etica em Pesquisa (Apéndice 4).

No segundo momento, apods todas as aprovacles, estabeleceu-se
contato com a Diretora da escola e com a Supervisora responsavel pelo trabalho
pedagogico, a fim de verificar a possibilidade de realizacdo da pesquisa, visto que foi
necessaria a disponibilizacdo de uma sala para a entrevista com os alunos, uma
busca em documentos escolares pelos enderecos dos mesmos e um tempo para
conversas com o0s professores regentes.

A priori, para a selecdo dos participantes, foi estabelecido que
somente uma classe fizesse parte da pesquisa e, portanto, somente um professor
regente responderia o0 questionario direcionado ao professor. Contudo, a classe que
contemplava os requisitos elencados para a selecéo dos alunos, ndo tinha o nimero
suficiente de estudantes que compusesse as duas amostras e, desta forma, outras
duas classes constituiram o numero de participantes da pesquisa, juntamente com
seus professores regentes. Vale ressaltar que antes de qualquer comunicacdo com
os alunos das respectivas salas, os professores regentes foram orientados sobre
alguns aspectos da pesquisa, como por exemplo, sua finalidade, metas e, também,

como procederiam na escolha dos alunos.
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O principal critério utilizado pelos professores para classificar seus
alunos em um dos grupos previamente estabelecidos - alunos com baixo rendimento
académico e rendimento escolar satisfatério - foi o desempenho por notas
apresentado por eles nas diversas disciplinas da série em questao.

Com a definigdo dos participantes, iniciou-se o terceiro momento da
pesquisa, no qual foi feito novo contato com os professores regentes das salas
escolhidas, a fim de esclarecer junto aos alunos aspectos da pesquisa, bem como o
encaminhamento do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aos pais e Termo
de Consentimento aos professores regentes. Assegurou-se a cada um dos
participantes a liberdade e a privacidade.

O préximo passo foi o recolhimento dos Termos de Consentimento
Livre e Esclarecido enviado aos pais e, neste momento, outros ajustes dos
participantes foram feitos, pois nem todos o0s pais concordaram em realizar a
pesquisa. Nova reunido com os professores, novos alunos apontados para a
composicdo da amostra e novo encaminhamento dos Termos de Consentimento
Livre e Esclarecido. Somente ap6s quatro ajustes é que a amostra foi formada.
Iniciou-se o terceiro momento propriamente dito.

Esta etapa foi direcionada para as entrevistas com o0s professores
(Apéndice 3), os quais relataram suas percepc¢des sobre cada aluno que apontaram
para a amostra. A seguir, ao longo de 20 dias, cada aluno foi entrevistado, por um
tempo de aproximadamente 20 minutos, com um questionario que contemplou
diversos aspectos da sua vida escolar.

A guarta e Ultima etapa contemplou as visitas nas casas dos alunos
selecionados, as quais ocorreram a partir de um contato por telefone seguido de um
agendamento com data e horario para as entrevistas. Apesar dos pais, inicialmente,
terem concordado com a pesquisa, quando contatados para a entrevista na casa
demonstravam resisténcia e na maioria dos casos 0 agendamento sO ocorreu apos 0
terceiro contato por telefone. Varios pais ndo estavam presentes no dia do
agendamento, o que forgcou um novo contato. Uma mé&e se recusou a realizar a
entrevista. Todas as entrevistas realizadas com pais, mais precisamente com as

maes e alunos foram gravadas em audio, para posterior transcri¢ao.
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7.4 TRATAMENTO DOS DADOS

O procedimento inicial para o tratamento dos dados foi a transcricao
na integra das entrevistas com os alunos e pais. Em seguida foi feita a tabulacao
das respostas referentes as questdes dos dois questionarios. O método de Analise
de Conteudo foi utilizado para as verbalizagbes dos participantes que, segundo
Campos (2010) é descrita como um instrumento metodolégico capaz de possibilitar
a compreensao dos discursos do ser humano. O método € voltado para analise de
um material, seja ele entrevista, fala ou observacdo, em que a compreensdo dos
dados coletados diz muito mais do que simplesmente o proprio registro. Portanto, o
trabalho do pesquisador de observar o que esta além do que pode ser lido, ouvido
ou visto se baseara na inferéncia, isto €, na deducdo por meio do raciocinio, que
possibilita ao pesquisador trabalhar com a subjetividade do individuo e, assim, inferir
sobre o real significado das suas expressoes.

Ainda segundo Campos (2010), a Analise de Contetdo € um método
qualitativo, fenomenoldgico que entende que seu estudo pertence a ciéncia do
homem e ndo a ciéncia da natureza, como preconizam 0s positivistas. Com isso 0
pesquisador busca a compreensdo do homem e ndo a explicacdo das coisas a ele
referentes. Nesse sentido, este tipo de método entende que o homem é mais do que
fruto do meio em que vive, ele é considerado agente influenciador, bem como
também ¢ influenciado pelo meio.

Apés a andlise de contetdo houve um momento para a triangulacéo,
OuU Seja, uma comparagao entre as respostas pai-filho e aluno-aluno, a fim de se
conhecer os resultados das variaveis mais apontadas pelos participantes, tanto para
os de baixo rendimento académico quanto para os de rendimento escolar

satisfatorio.
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8 RESULTADOS

Os dados dos alunos e seus responsaveis serdo apresentados de
acordo com as trés classes de questdes nas entrevistas, a saber: comunicacao entre
a crianga e seu responsavel (questdes de 1 a 3); cumprimento da tarefa de casa
(questbes de 4 a 7) e relacionamento afetivo (questdo 8). Em seguida, apds cada
relato do aluno e do seu responsavel, virdo os dados coletados das entrevistas com
os professores.

Em primeiro lugar, os resultados relativos aos alunos apontados com
baixo rendimento (N=9), seguidos dos resultados dos alunos apontados com

rendimento satisfatorio (N=9).

8.1 DADOS DOS ALUNOS COM BAIXO RENDIMENTO ACADEMICO E SEUS RESPONSAVEIS

Relato do aluno A

Aluno A, do sexo feminino, com 12 anos de idade, frequenta a 42
série do ensino fundamental (ensino de 8 anos), mora com a mae e dois irmaos por
parte de mae. Conhece o pai biolégico, que é primo de primeiro grau da mae, mas
raramente tem contato com ele. Frequenta reforco duas vezes por semana em
horario contrario das aulas.

Em termos de comunicagcdo com sua méde como sua responsavel
sobre os assuntos da escola relatou que ndo conversa com ela sobre a escola, mas
s6 |he mostra bilhetes da professora ou da escola. A mée nada fala nem comenta.
Quando diz que nao foi bem em uma prova a mée diz que precisa estudar mais. Nao
gosta de provas e tem dificuldade na leitura e na escrita.

Quanto ao dever de casa disse que faz as vezes, s6 quando quer, a
noite na cama. A mae ndao manda nem olha o caderno, mas as vezes ajuda. Por
altimo disse que a mae é nervosa e tem problemas financeiros.

Acha que a mae gosta dela, conversam sobre o pai ausente e que

nao da pensao.
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Relato da mae

A mae tem o ensino fundamental completo e, atualmente, disse
estar desemprega. Contou que € solteira e tem 3 filhos, um de cada parceiro.

Ela relatou que a filha tem problemas na fala e que as vezes
conversa com ela sobre a escola, que vai bem apesar de ver boletins que vai mal.
Também disse que a filha é motivada e esforcada. Quando vai bem a elogia e
guando vai mal cobra. Contou que ndo vai as reunifes, mas vai a escola para
buscar boletins, que sao bimestrais.

Quanto ao dever de casa disse que ¢ a filha que toma iniciativa para
fazé-lo, no quarto.

Destaca que sai para passear com os filhos, principalmente nos

finais de semana.

Relato da professora

A professora relatou que a aluna é muito quieta em sala de aula e
apresenta muitas dificuldades para realizar as atividades. Disse, ainda, que a aluna
aprendeu a ler e a escrever na 42 série e que frequenta o reforco. Segundo a
professora, as tarefas de casa raramente séo realizadas. Ela caracterizou a familia
como nao envolvida com os assuntos da escola, pois ninguém participa das
reunides bimestrais e das convocacdes. No periodo das entrevistas, a professora
contou, segundo relato de colegas de sala, que havia suspeitas de uma gravidez,

gue posteriormente nao foi confirmada.

Relato do aluno B

Aluno B, do sexo feminino, 12 anos de idade, frequenta a 42 série do
ensino fundamental (ensino de 8 anos), mora com a mée, o padrasto e duas irmas
mais novas. Nao tem contato com o pai biolégico. Frequenta o reforco duas vezes
por semana em horario contrario ao da aula.

A aluna relatou, com relagdo a comunicacdo com sua méae, que as
vezes a mae conversa sobre assuntos da escola, como por exemplo,

comportamento e tarefas de sala. Expds, ainda, as suas dificuldades na sala de
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aula, principalmente as ligadas a leitura. Ela disse que a mée vai a todas as reunides
e quando ndo pode comparecer avisa e marca outro dia para falar com a professora
ou diretora da escola.

Pelo fato de ajudar a mée, que recentemente foi diagnosticada com
cancer de mama, nos trabalhos domésticos e nos cuidados com as irmds, as vezes
deixa de realizar as tarefas de casa, as quais sao feitas no periodo da tarde com o
auxilio da mée, quando necessario e possivel, e sempre na mesa da cozinha. Conta
também, que a mée sabe ajudar, porque ja alcancou uma escolaridade superior a
dela, no entanto, as vezes perde a paciéncia no momento do apoio.

No final da entrevista disse que a mae é carinhosa, porque a elogia
e Ihe diz que € bonita, inteligente e trabalhadeira. Quanto ao padrasto disse nao
gostar muito, apesar de reconhecé-lo como provedor financeiro, honesto e

trabalhador. J& pelo pai biolégico nutre um sentimento de abandono.

Relato da méae

A mée tem o ensino fundamental completo e estd desempregada
depois do diagndstico de cancer de mama. E casada e tem 3 filhas, 2 delas de um
mesmo parceiro e a Ultima do parceiro atual.

Ela contou que conversa com a filha, todos os dias, sobre os
assuntos da escola, se esta obedecendo a professora e se esta fazendo amizade
com pessoas de bom comportamento. Disse também, que comparece a todas as
reunibes, mas como no momento estd muito doente, ndo tem conseguido estar
presente. Algumas vezes aparece de surpresa na escola para saber do
comportamento da filha. Expds também, que a filha toma medicacdo controlada e,
por este motivo, Se mostra um pouco nervosa e estressada, no entanto, neste ano
letivo ela esta surpresa com os resultados positivos que a mesma vem apresentando
na escola.

Com relagao ao dever de casa, indicou que a filha os realiza todos
os dias no periodo da tarde, gasta pouco tempo com o dever e solicita ajuda quando
acha necessaria. Pensa que sabe ajudar e tem o costume de verificar o caderno

todos os dias.
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Por dltimo, apesar de ndo estar trabalhando fora, mas estar em
tratamento de saude, tem pouco tempo para se dedicar aos filhos e somente

consegue ficar mais préxima nos finais de semana.

Relato da professora

A professora relatou que a aluna € muito esforca e dedicada, no
entanto, apresenta muitas dificuldades e por isso frequenta o refor¢co duas vezes por
semana. Segundo ela, a aluna realiza todas as tarefas de sala e as tarefas de casa
com dificuldades e costuma perguntar sempre quando tem ddvidas no conteudo
trabalhado. A professora caracterizou a familia como envolvida e, apesar da mée

estar em tratamento de saude, ela sempre comparece a escola.

Relato do aluno C

Aluno C, do sexo masculino, 13 anos de idade, frequenta a 42 série
do ensino fundamental (ensino de 8 anos), mora com o pai, a mée e trés irmas (na
data da entrevista, conforme relato da mée, os pais estavam separados e o filho
ainda néo sabia, a mée disse para os filhos menores que o pai viajou).

O aluno relatou que os pais sempre conversam sobre os assuntos
da escola, orientam para estudar mais ao invés de ficar brincando e fazendo
bagunca em sala de aula. Lembrou que contou aos pais que gosta de ir para a
escola e que parou de fazer bagunca e, ainda, destacou que a mae orienta mais que
0 pai. Assinalou que tem dificuldades em algumas letras e exemplificou M, N, P e B.
Disse, também, que os pais conhecem essas dificuldades e mandam-no treinar, em
um caderno destinado para isso em casa, até que ele consiga fazer as letras. Por
outro lado, disse ser bom na matematica.

Quanto as tarefas de casa disse que as realiza sempre, ha mesa ou
no sofa da sala, gasta por volta de meia hora para fazer a tarefa e costuma solicitar
ajuda das irmés mais velhas, que se mostram irritadas com a solicitacdo, mas
sempre ajudam e sabem ajudar.

Por fim, descreveu a méde como boa porque nunca bate e da tudo
gue ele pede e o pai como alguém que compra sempre alguma coisa para agradar,

como calca por exemplo.
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Relato da mae

A mae tem o ensino fundamental incompleto e trabalha em uma
lavanderia. Contou que estd em processo de separacao e tem 5 filhos, 3 deles de
um mesmo parceiro e os dois ultimos do parceiro que esta se separando.

Ela disse que conversa com o filho de vez em quando e o orienta a
“‘botar atengao” para ele ser “alguém na vida”, porque sem estudo ele ndo vai ser
nada. Acha que ele esta fraco na escola, porque ndo atinge 50% das notas nas
provas e sempre tem problemas com a reprovacao. Este problema ja foi investigado
e 0 gue ela sabe é que ele é mais lento para aprender do que os outros alunos.
Disse ficar triste com esses resultados negativos, mas por outro lado, percebe que
ele tem vontade e capacidade de aprender, pelas coisas que fala, pelos projetos que
faz e pelas iniciativas que toma quando quer saber sobre alguma coisa que né&o
entende. Pelas dificuldades que ele apresenta gostaria que ele terminasse ao menos
0 ensino médio, o que para ela ja é o suficiente.

Quando indagada sobre o dever de casa, a mae disse que ele nunca
vai para a escola sem fazer a tarefa, pede ajuda para as irmas mais velhas quando
ndo entende, realiza as tarefas no proprio quarto, deitado no chdo e gasta,
aproximadamente, meia hora para finalizar as atividades.

Na ultima pergunta a mée conta que apesar de trabalhar o dia todo,
inclusive sdbados, domingos e feriados e ter folga somente uma vez durante a

semana, dedica o tempo do descanso para estar com os filhos.

Relato da professora

A professora relatou que o aluno é comportado, mas apresenta
muitas dificuldades nas atividades de sala de aula e, por isso, frequenta o reforco
duas vezes por semana. Realiza tudo o que ela pede, no entanto, tudo errado.
Contou, ainda, que caracteriza esta familia como n&o envolvida nos assuntos da
escola, pois as tarefas de casa ndo sao feitas regularmente e ninguém comparece

as reunides, a nao ser para buscar os boletins.
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Relato do aluno D

Aluno D, do sexo masculino, 12 anos de idade, frequenta a 42 série
do ensino fundamental (ensino de 8 anos), mora com a mae, o padrasto e uma irma
mais nova. Conhece o pai biolégico e morou com ele por um tempo.

Com relagdo a comunicagdo com sua mde sobre assuntos da
escola, o aluno apontou que a mesma lhe pergunta, as vezes, como foi na escola ou
como esta seus resultados académicos. Ele conta que tem o costume de falar tudo
para a mae o que ocorre na escola, inclusive o que fez de errado. No entanto, pesar
de afirmar que conta tudo para a mae, admitiu que nao conta que vai mal na escola
e que tem dificuldades para aprender. Disse ainda, gostar pouco da escola, detestar
provas e ter dificuldade na matematica. Segundo ele, a mée atribui seus resultados
académicos a falta de atencéo durante a aula.

Quanto as tarefas de tarefa de casa disse que as faz de vez em
guando, somente quando a mae manda e, como ela faz isso com pouca
regularidade, ele ndo faz a tarefa todas as vezes que a professora passa. Disse que
costuma pedir ajuda para as tarefas de casa sempre para o padrasto e nunca para a
mae, porque sente vergonha dela e tem medo de apanhar, pois a mesma se mostra
impaciente e brava.

Ao final, disse gostar da mde e do padrasto e que percebe que a

reciproca € verdadeira para a mae, mas nem tanto para o padrasto.

Relato da mae

A mae tem o ensino fundamental incompleto e é do lar. Esta
amasiada e tem 2 filhos de 2 parceiros diferentes, atualmente, esta com o pai da
filha mais nova.

Ela disse que as vezes pergunta ao filho como ele esta na escola e
tem o costume de orienta-lo a se comportar bem. No momento da entrevista, final do
periodo letivo, relatou saber mais ou menos dos resultados académicos do filho na
escola e isso se deu ndo porque foi as convocacdes de reunides bimestrais ou a
escola, mas pelo fato da professora té-la abordado, em frente a sua casa e, assim,
té-la informado dos resultados e comportamentos do filho. O que descreveu saber

com clareza € que o filho é indisciplinado e isso a incomoda bastante porque remete



65

a sua histéria como aluna. Declarou também, que o fato do filho estar mal na escola
e nao ter vontade de estudar a deixa nervosa e com isso é capaz de deixa-lo de
castigo e até bater nele. No entanto, quando sabe que ele vai bem o orienta a
continuar desta forma.

Com relacéo as tarefas de casa contou que o filho ndo toma nota do
que é para ser feito e por isso jura para ela que a professora ndo passou tarefa.
Quando ele toma nota da tarefa, faz as vezes, sozinho e pede ajuda para ela
guando acha necessério. Disse ndo ajudar o filho na tarefa porque ndo sabe como
ajudar, mas por outro lado cobra sempre a realizagdo da mesma.

Na ultima questédo, quando perguntada se destina um tempo sé para
o filho, declarou que esta com ele todos os dias e nos finais de semana quem 0s

leva para passear € a tia.

Relato da professora

A professora relatou que o aluno apresenta muitas dificuldades na
questao pedagdgica tanto quanto apresenta dificuldades na questdo de indisciplina.
N&o realiza com frequéncia as tarefas de sala e, raramente toma nota das tarefas de
casa e as realiza. Assim, foi encaminhado para frequentar o reforgo duas vezes por
semana. A professora caracterizou a familia como ndo envolvida nos assuntos da
escola e disse que a mée nao tem interesse algum de acompanhar o filho, ndo
comparece as reunibes bimestrais, mesmo quando convocada, apesar de nao

trabalhar fora, ter tempo disponivel e morar perto da escola.

Relato do aluno E

Aluno E, do sexo masculino, 13 anos de idade, frequenta a 42 série
do ensino fundamental (ensino de 8 anos) e a sala de recursos, tem deficiéncia
fisica em um dos membros inferiores, mora com a avd, o namorado da avé e seus
trés irméos. A mée biologica é dependente quimica e vai visita-lo algumas vezes,
guanto ao pai, nunca conheceu.

O aluno relatou que a av6, a qual chama de méde e é a sua
responsavel, conversa as vezes sobre 0s assuntos da escola, ameaca bater caso

nado passe de ano e coloca de castigo sempre que tem reclamacfes. Contou
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também que, antes da professora comunicar a avo que ele foi mal nas provas, tem o
costume de falar primeiro, porque seus resultados académicos e de comportamento
deixam a avdé sempre nervosa. Declarou ter dificuldades na matematica,
principalmente na divisdo, conteudo trabalhado no periodo das entrevistas.

Quanto as tarefas de casa costuma realiza-las as vezes, no quarto
em uma mesa de computador e, as vezes também, a avé costuma lhe perguntar se
tem tarefa ou se as fez. Disse que muitas vezes decide em nédo realizar as tarefas
por achar que ndo sabe fazer ou porque vai as sessfes de fisioterapia, que ocorrem
duas vezes por semana em um local bem afastado da sua casa, e por este motivo
nao sobra tempo para as tarefas. Disse solicitar ajuda do irm&o mais velho quando
aparecem dificuldades, no entanto, ele ndo gosta de ajudar.

Por dltimo, disse gostar da avo e reconhece nela um
comprometimento com os cuidados dispensados aos netos, no que diz respeito ao
papel de mae que desempenha. Relatou também, que credita ao namorado da avo,
uma bondade e um sentimento de amor com as criancas da casa quando compra

mantimentos e auxilia nos cuidados.

Relato da avo

A avo é analfabeta e ndo trabalha fora, somente cuida das criancas
e financeiramente vive com a aposentadoria do neto que tem uma limitacao fisica.
Esta, atualmente, amasiada com o quarto parceiro e, é responsavel pelos cuidados
de 4 netos que séo filhos da sua filha. As criangas sao filhos dos mesmos genitores.

Ela relata que conversa sempre com 0 neto sobre os assuntos da
escola, sobretudo dos conteudos do caderno, tarefas de casa e comportamento em
sala de aula. Disse que vai sempre as reunidoes e reconhece a importancia de
participar das mesmas, como forma de saber como 0 neto esta na escola. Segundo
ela, o neto ndo tem vontade de aprender, porqgue nao se aplica nas tarefas de casa e
tem preguica de acordar cedo para ir a escola. No entanto, ela acredita que ele “tem
cabecga”, ou seja, € capaz de aprender. Assim, quando vai mal na escola coloca-o de
castigo e quando vai bem costuma elogia-lo.

Sobre as tarefas de casa mencionou que 0 neto ndo as faz com

frequéncia, ndo tem horario nem local fixos para as tarefas e costuma pedir ajuda,



67

quando acha necessaria, para o irmao mais velho, que nem sempre ajuda. Revelou
nao conseguir ajudar porque ndo sabe ler nem escrever.

Quando indagada sobre um possivel periodo de tempo destinado
para estar com 0 neto em uma brincadeira ou passeio, afirmou que ndo reserva

tempo para um contato deste tipo.

Relato da professora

A professora relatou que o aluno apresenta muitas dificuldades nos
contelidos para a série que frequenta e nem sempre finaliza as atividades propostas
em sala de aula. Segundo ela, ele associa a falta de registro das atividades a uma
limitacéo fisica nos membros inferiores. Com isso, frequenta a sala de recursos, no
periodo inverso das aulas, duas vezes por semana, COmO um apoio para suas
dificuldades. Contou, ainda, que o aluno néo realiza as tarefas de casa. Por fim,
caracterizou a familia como ndo envolvida nos assuntos da escola, a avdé nao

comparece as reunides bimestrais e ndo acompanha o neto.

Relato do aluno F

Aluno F, do sexo masculino, 11 anos de idade, frequenta a 42 série
do ensino fundamental (ensino de 8 anos), mora com o pai, a mae e duas irmas.

O aluno quando indagado sobre a comunicacdo entre ele e seus
pais, revelou que os pais falam que ele tem que se dedicar mais para tirar nota, caso
contrario reprovara de ano. Expbs que a mée se destaca mais que o0 pai nas
orientacdes para 0s assuntos escolares e admitiu que, aborda situacdes relativas a
escola, somente quando estd bem, caso contrario as omite. Contou que lhe falta
atencdo as aulas porque “entra na ideia dos outros” para fazer bagunga e que,
segundo ele, este seria 0 motivo das dificuldades nas atividades de sala, as quais
sdo passadas a mae quando vem as reunides, 0 que ocorre sempre e até sem a
professora convoca-la. O aluno relatou que gosta de estudar, entretanto, ndo gosta
de ir & escola e de acordar cedo. Disse que a mae fica nervosa com seus resultados
académicos, ameaca bater, colocar de castigo e nao comprar o material escolar do

préximo ano letivo.
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Com relacéo as tarefas de casa contou que faz as vezes, quando a
mdae manda, a noite, no quarto ou na mesa da cozinha. Pede ajuda, sempre aos
pais, quando necessaria. O pai sempre apoia ha matematica e a mae com as outras
matérias. Disse que, ao contrario do pai, a mae fica nervosa quando tem que auxilia-
lo, mas por outro lado, quando percebe que ele esta tentando fazer procura ajuda-lo,
com calma.

Na ultima questdo destacou que a mae sempre fala que ele vai
precisar dos estudos e, com isso, ele percebe um interesse dela pelas coisas que

ele faz. Ao final, acha que os pais gostam dele porque fazem tudo o que ele pede.

Relato da méae

A méae cursou até a 62 série do ensino fundamental e trabalha como
empregada domeéstica alguns dias na semana. E casada e tem 3 filhos do mesmo
parceiro. O pai terminou a 22 série do ensino fundamental e trabalha como varredor
de rua. A mde mostrou-se muito resistente para colaborar com a pesquisadora e foi
até a escola para saber da veracidade da pesquisa. De forma alguma agendou a
entrevista na sua casa e, entao, foi a inica méae, que foi atendida na escola.

Ela relatou que nao pergunta nada sobre a escola, sé quer saber se
tem tarefa e do comportamento em sala, no entanto, disse contar a prépria historia,
de como era sua vida na rua, para orientar o filho a estudar e ter uma profisséo, e
ndo ser como ela e o marido com pouco estudo. Relatou, também, que ndo vai as
reunides por causa do trabalho, mas costuma marcar horario com a professora ou
aparecer de surpresa. Disse saber como o filho esta na escola pelo comportamento
apresentado em casa, pelas conversas com a professora e através dos vizinhos.
Contou que quando fica sabendo de situagdes de indisciplina do filho, tem o habito
de brigar e bater nele dentro do ambiente da escola. Salienta que o envolvimento
dos pais com a escola € muito importante, porque quando ela era crianca foi criada
na rua e nado tinha esse acompanhamento e, por isso, ndo estudou. Reconheceu
que o filho tem medo dela porque € brava, bate e faz ameacas caso reprove de ano,
costuma dizer que nao vai comprar o material escolar para o proximo ano letivo.
Disse que o filho ndo é esfor¢cado, ndo gosta de estudar, ndo gosta de acordar cedo
e nao tem vontade prépria para 0s assuntos relacionados a escola. Acha que ele

tem capacidade e € inteligente, contudo, € preguicoso.



69

Ao descrever situagdes com as tarefas de casa, contou que o filho
nao tem responsabilidade com as tarefas, ndo mostra quando tem, ndo pede ajuda
(quando pede € a irma mais velha que ajuda) e, quando as realiza, costuma fazer a
noite na mesa da cozinha. Neste sentido, sempre verifica o caderno de tarefa e caso
encontre tarefas em branco ou incompletas, bate no filho.

Sobre o tempo dispensado para estar com o filho disse que passa o

final de semana em familia na Igreja ou na casa de parentes.

Relato da professora

A professora relatou que o aluno tem muitos problemas de
aprendizagem e ndo acompanha os conteudos da série em questdo. Aliado a isso,
também, ele apresenta problemas de indisciplina, os quais somados contribuem
para as dificuldades em sala de aula. Assim, ela o0 encaminhou para o reforgo, duas
vezes por semana. Segundo a professora, essa familia pode ser caracterizada como
envolvida nos assuntos da escola, porque apesar dos pais ndo participarem das
reunides bimestrais, a mée esta sempre na escola, mesmo sem ser convocada, para

saber dos resultados académicos e de comportamento do filho.

Relato do aluno G

Aluno G, do sexo feminino, 12 anos de idade, frequenta a 42 série do
ensino fundamental (ensino de 8 anos), mora com o pai, a mae e 5 irmaos.

Com relacdo & comunicagdo com seus pais, a aluna disse que 0s
pais perguntam, as vezes, se tem tarefa e se ela faz bagunca na sala de aula.
Quanto as orientacdes recebidas por seus pais sobre a escola, relatou que os
mesmos falam muito pouco, sobretudo, que é bom terminar tudo nas aulas e,
também, estudar para saber ler. Contou, ainda, que os pais acham que ela vai bem
na escola e, quando apresenta resultados positivos os pais falam que é para
terminar o ano assim, no entanto, quando apresenta resultados negativos os pais
falam para estudar e ler o dicionario. Ela salientou que sua méae sempre vai as
reunides.

J& para as tarefas de casa, a aluna disse fazer sempre, porque sabe

gue é sua responsabilidade, mas os pais também costumam manda-la realizar as
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tarefas. Descreveu que faz as tarefas de casa sempre a tarde, depois que a mae
chega do trabalho, porque é a mesma que a auxilia com as tarefas, contudo, ndo
soube dizer como percebe que a ajuda da mae € efetiva. Indicou que gasta um
tempo médio de 10 minutos para concretizar as tarefas e utiliza-se do sofa da sala
como local para realiza-las.

Por fim, ndo soube descrever o sentimento que tem pela maée,
apesar da insisténcia da pesquisadora em exemplificar, e nem o que acha dela. Agiu

da mesma forma quando indagada sobre a figura paterna.

Relato da mae

A mae cursou os primeiros anos do ensino fundamental e trabalha
como empregada doméstica. E casada e tem 5 filhos, dos quais 3 s&o do primeiro
parceiro e 0s outros 2 do parceiro atual. O marido como ela, cursou 0s primeiros
anos do ensino fundamental e € ajudante de caminhé&o.

Quando entrevistada, a mae expds que pergunta, as vezes, se a
filha gosta da escola e orienta-a para se comportar bem na sala de aula. Relatou
que a filha falta muito as aulas, porque tem dificuldade para acordar cedo e, como
ela sai para trabalhar de manha, ndo tem condic6es de acompanhéa-la no trajeto da
escola. Disse nao ter o costume de ir as reunides por causa do trabalho, mas sabe,
por meio dos vizinhos, que a filha estava ruim na escola e, no momento em que a
entrevista foi realizada, ela estava melhorando. Ela conta que quando sabe de
resultados académicos positivos da filha, fala que ela merece alguma recompensa,
geralmente material e, quando toma conhecimento de resultados negativos orienta-a
a prestar atencéo para melhorar. A mée salientou que acha que somente em alguns
momentos a filha tem vontade de aprender e, em outros, acha que nao, contudo
acredita que ela é capaz, mas lhe falta vontade.

Com relagéo as tarefas de casa, a mae disse que a filha as realiza
as vezes e que quando necessita de apoio é a irmd mais velha que a auxilia, porque
a mae disse nao ter estudo para apoia-la. Contou que a filha ndo tem horario fixo
para fazer a tarefa, geralmente a tarde, em uma mesa no fundo da casa.

Por ultimo disse estar mais perto da filha nos finais de semana, mas

nao realiza nenhum programa especial.
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Relato da professora

A professora relatou que a aluna havia melhorado muito, mas, ainda
apresentava muitas dificuldades para os conteudos da 42 série. Faltava diversas
vezes a aula e nem sempre realizava as tarefas. Segundo a professora, a familia
caracterizava-se como pouco envolvida com o0s assuntos da escola, pois

compareciam as vezes nas reunides bimestrais.

Relato do aluno H

Aluno H, do sexo masculino, 12 anos de idade, frequenta a 42 série
do ensino fundamental (ensino de 8 anos), mora com 0s pais e 1 irmao mais novo.

O aluno relatou que os pais ndo costumam conversar sobre a
escola, mas ao mesmo tempo lembrou que a mae pergunta do lanche e das provas
e sempre 0 orienta a estudar mais. Disse gostar de acordar cedo e ir para a escola.
N&o soube dizer se vai bem ou mal na escola.

Quanto as tarefas de casa disse que faz todos os dias, logo apos o
almoco, na mesa da cozinha e pede ajuda para a mae, quando acha necessario.
Percebe que a mée sabe ajudar com as tarefas.

Quando se referiu aos pais, disse serem pessoas boas e calmas,
gue orientam a ndo ficar na rua até tarde. Associou a bondade dos pais com a

compra de produtos para agrada-lo.

Relato da mae

A mae tem o ensino médio completo e trabalha como auxiliar de
enfermagem em um hospital. E casada e tem 2 filhos do mesmo parceiro. O pai tem
o ensino fundamental incompleto e € caminhoneiro.

A mae conta que tem o habito de conversar sempre com o filho
sobre assuntos da escola e, que sdo nesses momentos, que o filho costuma contar
0 que ocorre nas aulas. Ela relatou que ele tinha dificuldades com as atividades da
escola, que era muito lento para aprender, mas depois que comecou a tomar
medicacdo (Ritalina), prescrita pelo neurologista, ele melhorou consideravelmente.

N&o vai as reunides porque prefere os atendimentos individuais com a professora.
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Disse, ainda, que quando o filho apresenta resultados académicos positivos ela o
incentiva e, quando ocorre o contrario, resultados académicos negativos, ela se diz
conformada com a situacdo porque conhece as suas dificuldades e por este motivo
nao alimenta expectativas. Percebe que ele tem vontade de aprender, ndo é
preguicoso e nem desinteressado, pelo contrario, € muito persistente. Ela acredita
que ele tem capacidade, é muito inteligente e responsavel com as coisas da escola.

Quando indagada sobre as tarefas de casa relatou que o filho as
realiza todas as vezes, a tarde, no quarto ou na mesa da cozinha e ndo gosta de
receber apoio.

Por udltimo disse nao reservar um tempo especifico para estar com o

filho, disse que fica com ele todas as tardes e quando pode sai para passeatr.

Relato da professora

A professora relatou que o aluno ndo acompanha os contetdos da
42 série, foi avaliado como limitrofe pela equipe psicopedagdgica do municipio e
frequenta a sala de recursos duas vezes por semana. Contou, ainda, que ele
mostra-se muito responsavel com a escola, apresentando sempre, esfor¢co para
realizar as tarefas de sala e as tarefas de casa. A professora caracterizou esta
familia como envolvida, apesar da méde ndo comparecer as reunides bimestrais, ela

estd sempre presente na escola preocupada com o rendimento do filho.

Relato do aluno |

Aluno |, do sexo feminino, 10 anos de idade, frequenta a 42 série do
ensino fundamental (ensino de 8 anos), mora com o pai, a méde e 6 irmaos. Tem
uma malformacdo congénita denominada de fissura labiopalatal e faz
acompanhamento em um centro especifico para o atendimento desta populacéo.

A aluna disse que os pais, principalmente a maéae, costumam
conversar sobre as notas das provas, trabalhos e tarefas escolares. Os pais
raramente participam das reunides, por motivo de trabalho, mas sabem que ela nao
estd bem na escola e procuram ajuda-la. Disse, ainda, gostar da escola e de acordar
cedo e, também, que tem dificuldades na matematica, especificamente nas

operacdes de divisao.
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Para as tarefas de casa relatou que as faz sempre, a tarde, na mesa
da cozinha, com o auxilio, quando necessita, da mée ou da irma mais velha.
Ela descreveu a mde como amorosa e 0 pai como bravo. Acha que

eles gostam dela.

Relato da mae

A mae tem o ensino fundamental completo e trabalha como auxiliar
de producdo em uma fabrica proxima da sua casa. E casada e tem 7 filhos, dos
quais a filha mais velha é de outro parceiro, mas os outros séo filhos do parceiro
atual. Estd gravida do 8° filho. O pai tem o0 ensino fundamental completo e é
pedreiro.

A mae relatou conversar muito com a filha sobre as tarefas de sala,
as licbes de casa e o comportamento na escola. Também admitiu que comparece,
as vezes, as reunides bimestrais da escola, mas sabe que a filha ndo esta bem na
escola e que, ainda, Ié e escreve mal. Contudo, ela disse estar conformada com a
situacao escolar, pelo fato da filha apresentar uma malformacéo congénita e disse
estar ali para ajudar a filha. Ressaltou que as filhas mais velhas, que estdo cursando
0 ensino superior, ndo admitem que a irma tenha problemas na escola e a cobram
para que chegue pelo menos até onde elas chegaram. Com isso, a mée relatou que
ha um conflito em casa com as filhas mais velhas, que acham que a irma é muito
mimada pelo problema que apresenta, sobretudo quando percebem que ela aprende
0 que ela quer e desiste facil do que é dificil e complicado. A mae pareceu muito
consciente e compreensiva com a situacao que ocorre entre as filhas, mas salientou
gue, antes de tomar partido, fara tudo que estiver disponivel na medicina.

Quanto as tarefas de casa a mae contou que cobra sempre, caso
contrario a filha esquece. Disse também, que a filha realiza as tarefas na mesa da
cozinha e sempre a tarde, depois que ela chega do trabalho. Relatou ter paciéncia e
saber ajudar com as tarefas.

Como tem muitos filhos contou que fica com a filha conforme o

tempo que tem.
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Relato da professora

A professora relatou que a aluna tem uma malformacdo congénita
denominada de fissura labiopalatal, faz acompanhamento em centro especializado e
que, devido as dificuldades apresentadas pela aluna em sala de aula, também, a
encaminhou para avaliacdo psicopedagogica. Disse, ainda, que ela tem dificuldades
para organizar e utilizar os materiais de sala, como caderno, lapis, borracha e néo
realiza as tarefas de casa. A professora caracterizou esta familia como envolvida
com os assuntos da escola, apesar da mae nao participar das reunides bimestrais e
ter muitos filhos, pois ela consegue cumprir com o tratamento de saude da filha,
chegando a viajar para Curitiba, periodicamente, para acompanhamento em centro

especializado da capital.

8.2 DADOS DOS ALUNOS COM RENDIMENTO ESCOLAR SATISFATORIO E SEUS

RESPONSAVEIS

Relato aluno As

Aluno As, do sexo feminino, 10 anos de idade, frequenta o 4° ano do
ensino fundamental (ensino de 9 anos), mora com a mée e 1 irmao. Nao conheceu o
pai bioldgico, ele ja é falecido.

Com relacdo a comunicacdo com sua mae sobre os assuntos da
escola, a aluna contou que a mae conversa sempre com ela, para melhorar no
portugués e na matematica. Contou que a mae nunca falta as reuniées com a
professora e quando a filha falta a escola, a mae passa para buscar a tarefa que ela
possa ter perdido. Ela disse gostar um pouco da escola e conta, por iniciativa
prépria, a mae, como esta na escola.

Para as tarefas de casa disse que faz sempre, por responsabilidade
propria, logo depois que chega da escola, na mesa da cozinha e gasta por volta de
30 minutos. Quando surgem dificuldades com a tarefa costuma pedir ajuda ao irmao,

gue segundo ela tem paciéncia e sabe ajudar.
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Quando indagada sobre a mae, descreveu-a como calma, boazinha
e algumas vezes irritada, por questbes do trabalho. Acha que a mée gosta dela

porque compra coisas boas para ela.

Relato da mae

A mée € vilva, tem o ensino fundamental incompleto e trabalha
como servi¢cos gerais em uma clinica odontologica e como diarista em uma loja de
cosméticos. Tem 3 filhos, um de cada parceiro e atualmente esta solteira. O filho
mais velho € jogador profissional de Beisebol, treinou por um tempo nos EUA e
agora esté treinando no interior de Sao Paulo. Ele € o orgulho da mée e da irma.

A mae relatou que sempre conta para a filha a sua experiéncia de
vida. Abandonada pelos pais em um lar cresceu sem acompanhamento em tudo,
principalmente com as coisas da escola, o que hoje, dentre outros acontecimentos, a
faz se sentir revoltada. Com isso, estudou muito pouco, mas, ao contrario do que
viveu, orienta a filha a estudar porque € bom para o futuro, e a acompanha na
escola, indo sempre as reunides e buscando as tarefas quando a filha precisa faltar.
Disse, ainda, que orienta a filha para estudar as matérias de portugués e
matematica, que sdo as que mais a professora cobra nas reunifes bimestrais.
Percebe e acredita na capacidade e inteligéncia da filha, apesar de saber, pela
professora, que ela brinca um pouco nas aulas.

Com relacdo as tarefas de casa, disse ndo acompanhar a filha em
nenhum momento, nem ao menos verifica o caderno de tarefa, disse néo ter tempo.

Por conta do excesso de carga horaria diaria de trabalho, ndo tem
tempo exclusivo para ficar com a filha, tem folga somente no domingo, dia de

trabalhar e colocar as coisas em ordem na propria casa.

Relato da professora

A professora relatou que a aluna sempre foi uma das melhores da
sala, no entanto, com o passar do tempo, tornou-se uma aluna mediana com relacéo
ao rendimento académico. Fazia todas as tarefas, sem exce¢ao, mas agora deixa de
realizar algumas. A familia é caracterizada como envolvida e a mde comparece a

todas as reunides.
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Relato aluno Bs

Aluno Bs, do sexo masculino, 10 anos de idade, frequenta o 4° ano
(ensino de 9 anos), mora com a mée e 1 irma. Frequenta o reforco e participa de
projeto social no periodo inverso das aulas. Nao conhece o pai biolégico, mas
conversa com ele por telefone.

O aluno contou que a mée conversa, as vezes, sobre 0s assuntos da
escola, sobretudo, das notas e das mentiras que ele conta para ela sobre as brigas e
adverténcias da escola. Das atividades escolares ela ndo costuma perguntar nada.
Ele disse que a mée ndo vai as reunides, porque ndo tem tempo, no entanto, relatou
qgue ela pensa que ele vai bem a escola, mas ndo soube explicar como ela sabe
disso. Quando ele mostra notas boas, ela fica feliz, o contrario ocorre quando ele
mostra notas ruins.

Para as tarefas de casa, ele disse fazer todas porque sabe que € da
sua responsabilidade, mas a mée costuma sempre manda-lo fazer as tarefas. Ele
admitiu ndo ter horario fixo para as tarefas, realizando-as a noite ou a tarde, na
mesa da cozinha ou do computador e gasta em média 10 minutos para realiza-las.
Contou, ainda, que a mée o ajuda com a tarefa, fazendo-o prestar atencao.

Quando perguntado sobre o que poderia dizer para descrever a

mae, disse que ela é brava, mas cuida bastante, tem paciéncia, mas as vezes bate.

Relato da mae

A mae tem o ensino médio incompleto, estd desempregada, tem 2
filhos e esta gravida do terceiro, o primeiro filho € de um parceiro e os outros dois de
um outro parceiro, que a abandonou quando soube da segunda gravidez.

Em termos de comunicacdo com o filho sobre os assuntos da
escola, a mae disse que o filho é fechado e nédo fala muito, entdo, as vezes ela
conversa sobre as tarefas de casa, o que ele fez e o que aprendeu na escola. Por
ter esse jeito, a mae percebe que ele ndo conta tudo o que acontece com ele. Para
orienta-lo, ela conta a sua experiéncia como aluna, que abandonou a escola e, por
isso, hoje ndo consegue dar coisas boas para o filho. Admite que ndo comparece as
reunides, porque ndo gosta de como elas sdo organizadas, prefere tratar

individualmente com a professora. Entdo, costuma ir a escola, para saber como o
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filho esta. Quando sabe que ele esta bem ela o parabeniza, mas quando sabe que
ele estd mal ela briga e o deixa de castigo. Segundo ela, ele é capaz, apesar do
problema com a atencéo, ele é inteligente, no entanto, ela percebe que a vontade
dele é de aprender somente aquilo que quer. Quanto ao problema de atencéo
mencionado, a mae, por solicitacdo da escola, procurou por atendimento médico
para investigacdo dos comportamentos apresentados pelo filho na escola, que na
época da entrevista foi diagnosticado e medicado como TDA-H.

Quanto as tarefas de casa, a mae relatou que ele as faz porque ela
manda, caso contrario, ele se esquece de realiza-las. Contou, ainda, que ele
costuma fazer as tarefas a noite, sozinho e sempre no quarto. Pede ajuda quando
acha necessario, no entanto, ela acha complicado ajuda-lo, porque a forma que ela
aprendeu é diferente da forma que a professora dele explica e isso gera conflito.

Sobre o tempo dedicado ao filho, a mae disse que reserva o final de

semana para estar com ele.

Relato da professora

A professora relatou que o aluno tem muitos problemas de
comportamento, contudo, realiza todas as tarefas de sala e de casa com éxito.
Encaminhou-o para o reforco, porque ele apresenta dificuldades na Lingua
Portuguesa. Segundo a professora, a familia € caracterizada como envolvida,
porque apesar da méde ndo frequentar as reunides bimestrais, ela estd sempre

presente em reunides agendadas.

Relato aluno Cs

Aluno Cs, do sexo masculino, 10 anos de idade, frequenta o 4° ano
(ensino de 9 anos), mora com a mae, o pai e 1 irma mais velha.

O aluno relatou que os pais conversam algumas vezes sobre 0s
assuntos da escola e o orientam quanto ao comportamento em sala de aula e brigas
com os colegas. Disse, ainda, que os pais ndo vao as reuniées com frequéncia por
conta do horério de trabalho, apesar da mée trabalhar a noite. Contou que os pais

ficam felizes e o elogiam quando ele esta bem na escola e costumam falar para os
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parentes que o filho so tira notas altas. J& quando est4 mal eles procuram ajudar,
estudando com ele o contetddo que apresenta dificuldade.

Para as tarefas de casa, o aluno relatou que as faz porque sabe que
€ da sua responsabilidade, no entanto, o pai pergunta todos os dias se tem tarefa.
Quanto a frequéncia de realizacdo das tarefas, disse que as vezes deixa de realiza-
las porgue tem compromisso na igreja ou no futebol. Salientou néo ter horério fixo
para realizar as tarefas, a tarde ou a noite, sempre na mesa da cozinha e com apoio
de um dos responsaveis, quando surgem dificuldades. Expbs que os pais sabem
ajudar e, principalmente, o pai fica bravo e irritado porqgue o filho ndo é tdo bom na
matematica, contudo, ap6s chamar a atencéo do filho, o pai retoma as explicacdes.

Ao final, descreveu a mde como paciente, legal e preocupada com
ele. JA o pai é percebido como preocupado e carinhoso, no entanto apresenta-se

muitas vezes bravo.

Relato da méae

A mae tem o ensino médio completo, trabalha na farmacia de um
hospital no periodo noturno, é casada e tem 2 filhos com o mesmo parceiro.
Mostrou-se muito resistente para marcar a entrevista e atender a pesquisadora no
dia combinado. O pai tem o ensino médio completo e sempre trabalhou no comércio,
mas no momento esta desempregado por motivos de salde. Tem diagndstico de
depressao.

A mae contou, apesar de demonstrar desconforto e pouca vontade
em colaborar com a pesquisa, que o filho € comunicativo e costuma contar sempre 0
gue ocorre na escola. Quando indagada sobre o que ele conta, ndo soube
responder, permaneceu calada. Com relacdo as orientacbes que faz ao filho sobre
0s assuntos da escola, ela respondeu, genericamente, que 0 orienta quanto a
importancia da escola e da disciplina em sala de aula. Disse saber que o filho esta
bem na escola e que soube disso nas reunides que participou, no entanto pelo
excesso de agitacdo e comunicacdo ele atrapalha a aula e os colegas. Mencionou
que esse comportamento a incomoda muito porque sabe que indisciplina e
rendimento ndo andam juntos, contudo, segundo a mée a agitagdo € percebida
desde quando o filho era bebé. Ela contou que quando ele estd bem na escola ela o

elogia, mas quando esta mal ela o pune retirando algo que ele gosta de fazer.
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Quando perguntada sobre a vontade de aprender do filho, relatou sua percepg¢éo de
gue ele tem muito mais facilidade para aprender do que vontade.

Ja para as tarefas de casa a mée contou que ele tem preguica de
realiza-las, mas quando ela fala que vai puni-lo, retirando algo que ele gosta, ele
costuma fazer rapidamente. Disse que ele faz as tarefas todos os dias, a noite, na
mesa da cozinha e gasta muito tempo para fazé-las, porque levanta varias vezes da
mesa. Contou ainda, que o filho solicita sempre que alguém fique junto dele durante
a tarefa.

Salientou que disponibiliza um tempo para ficar com o filho nos finais
de semana, assistir futebol, ir & praca ou ao shopping.

Relato da professora

A professora relatou que o aluno tem opinido prépria e € muito
critico. Ela acredita que esta caracteristica € um diferencial quando comparado aos
demais alunos da sala. Disse que ele sempre realiza as tarefas de sala e as tarefas
de casa e estuda para as provas. Segundo a professora a familia € caracterizada
como envolvida com o0s assuntos da escola, porque apesar de nao participar de
todas as reunides bimestrais, comparece quando é convocada. A professora contou

ainda, que a familia € Testemunha de Jeova.

Relato do aluno Ds

Aluno Ds, do sexo feminino, tem 10 anos de idade, frequenta o 4°
ano do ensino fundamental (ensino de 9 anos), mora com a mée, a tia e os avos
maternos e é filha Unica.

A aluna relatou que todos os dias, todos da casa conversam com ela
sobre a escola e perguntam sobre as notas e as matérias. Os avos que a
acompanham mais de perto, com as coisas da escola, como por exemplo, nas
reunides, sempre a orientam com relacdo a prestar atencdo nas aulas. Ela contou,
ainda, que gosta da escola, mas tem dificuldades na matematica.

Sobre as tarefas de casa disse que as realiza todos os dias, sem
horério fixo, na mesa da cozinha e ndo soube dizer quanto tempo gasta para

termina-las. O avb sempre a ajuda com as tarefas e a mée a auxilia quando pode.
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Ao final descreveu a mée como carinhosa e disse ter certeza que a
mae gosta dela porque deixa bilhetes, abraca e beija. Ja do pai disse que acha que

ele gosta dela, no entanto ndo soube exemplificar como sabe disso.

Relato da mae

A mae tem o ensino fundamental incompleto e é operadora de Call
Center. E separada e tem 1 filha.

Com relagdo a comunicacdo com a filha sobre as coisas da escola,
ela relatou que, apesar de nao estar presente por conta do trabalho, costuma
perguntar se teve tarefa ou se brigou na escola. Ela orienta a filha a estudar, porque
caso néo o faca, ela, a mée, retira tudo que a filha gosta de fazer. Ela admitiu que os
avos estdo mais perto dos assuntos da escola e que a avd, principalmente, vai
sempre as reunides e ajuda a neta em tudo que necessita. A mée reconheceu que a
filha é esforcada e que quando ela esta bem na escola ela sempre a elogia.

Quanto as tarefas de casa, a mée contou que a filha sabe que é
responsabilidade dela e as faz sempre a tarde, na mesa da cozinha, geralmente,
acompanhada do avo ou da tia.

A mée destacou que costuma sair para passear com a filha nos

finais de semana.

Relato da professora

A professora relatou que a aluna é excelente, muito estudiosa. Faz
todas as tarefas de sala e as tarefas de casa com éxito. Disse que a mde mostra-se
preocupada quando a filha falta na escola e costuma avisar sempre. A familia foi
caracterizada como envolvida, porque apesar da made ndo estar presente nas

reunides por motivo de trabalho, a avé ndo deixa de comparecer as reunifes.
Relato do aluno Es
Aluno Es, do sexo masculino, tem 10 anos de idade, frequenta o 4°

ano do ensino fundamental (ensino de 9 anos), mora com o pai, a mae e 0 irméao

mais velho.
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O aluno disse que os pais, as vezes, conversam com ele sobre os
assuntos da escola, se ele esta indo mal ou se tem arrumado confuséo, pois
frequentemente os pais tem ido a escola para resolver problemas desse tipo.
Segundo ele, estas situacOes de brigas na escola deixa a mae nervosa e faz com
que o pai Ihe bata. Disse, ainda, que apesar de contar tudo aos pais sobre o que
acontece na escola, o pai costuma bater quando sabe que ele estd mal nas notas.
Ele afirmou que os pais ndo participam de todas as reunides bimestrais.

Para as tarefas de casa relatou que as realiza vez ou outra, quando
o pai lembra e manda, pois tem o costume de esquecer-se das tarefas. Disse que as
realiza sempre a noite, na cama, com o0 auxilio do irmdo mais velho ou do tio,
guando acha necesséario. Contudo, afirmou que sua prioridade € o trabalho que
desempenha junto ao pai, na oficina mecanica de propriedade do mesmo, o qual,
segundo ele, é entendido pelo pai como essencial para tornar-se homem.

Ao final, quando perguntado sobre a mae descreveu-a como
nervosa e o pai esteve sempre relacionado a punicdo de bater porque ele fez algo

de errado.

Relato da mae

A mée trabalha como operadora de telemarketing esta matriculada
no ensino superior, é casada e tem 2 filhos. O pai é mecéanico e tem o ensino médio
completo.

Ela relatou que desenvolveu o habito de perguntar sempre para o
filho como foi o dia dele e, principalmente, como foi na escola. Disse que vai sempre
a escola para saber dos resultados do filho, no entanto ndo coloca muita pressao.
Segundo ela, ele gosta de aprender matematica e esta matéria € a que ele mais se
destaca. Percebe que o filho tem potencial e costuma incentiva-lo quando ele
apresenta notas na média.

Com relacdo as tarefas de casa, a mae contou que o filho as faz, por
responsabilidade prépria, todos os dias, e € muito dificil quando esquece. Disse
ainda, que costuma realiza-las na mesa, a tarde, muito raramente a noite e sempre
com a mae por perto, porque quando ha davidas é ela quem o auxilia por saber mais

gue o pai.
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Por ultimo, disse que reserva o final de semana para fazer uma

programacao familiar, como ir a igreja, ao shopping ou passear na praca.

Relato da professora

A professora relatou que o aluno € pouco disciplinado e muito
impulsivo e, por isso, arruma confusao facil com os colegas. Faz todas as tarefas de
sala, mas nao realiza todas as tarefas de casa. Contou que ele € muito bom na
matematica, no entanto, tem dificuldades na Lingua Portuguesa, principalmente, na
pronuncia das palavras, o que o faz escrever ortograficamente errado. A familia,
apesar de ndo participar de todas as reunides bimestrais, € considerada envolvida,
porque esta sempre presente nas convocacfes que a escola faz, pelo fato do aluno
estar constantemente envolvido em confusfes, seja com 0s colegas, seja com

outros professores.

Relato do aluno Fs

Aluno Fs, do sexo masculino, tem 9 anos de idade, esta no 4° ano
do ensino fundamental (ensino de 9 anos), mora com a méae, o pai e 1 irma.

Com relacdo a comunicacao sobre os assuntos da escola, o aluno
relatou que fala aos pais, sempre, tudo o que aprendeu na escola. Costuma,
também, contar das notas boas, ja as ruins omite, por medo de apanhar, mas, isso
ocorre até o dia da reunido bimestral, quando a avé materna, responsavel por estar
presente nessas ocasifes, toma ciéncia. Justificou suas notas baixas nas provas
dizendo que ndo consegue escrever rapido. Disse, ainda, que gosta da escola, mas
nao gosta de acordar cedo.

Quanto as tarefas de casa, disse fazer todas, por responsabilidade
prépria, na mesa da cozinha, sem horario fixo e solicita ajuda sempre, quando julga
necessario.

Descreveu uma relacéo afetiva positiva com ambos os genitores.
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Relato da mae

A mae tem o ensino fundamental completo e trabalha como
salgadeira, é casada e tem dois filhos do mesmo parceiro. O pai tem o ensino médio
completo e € gerente de supermercado.

A mée relatou que pergunta ao filho, todos os dias, 0 que teve na
aula e se teve prova. Orienta-0 para estudar caso queira ser alguém na vida. No
entanto, percebe que o filho tem problemas com a atencdo na sala de aula e,
segundo ela, ele tem capacidade, mas néo presta atencdo as explicagcbes da
professora. Estas informacOes, de acordo com a méae, sado passadas pela
professora, nas reunides bimestrais, nas quais a avd materna é a responsavel em
participar, porque a méae trabalha o dia todo. Assim, a mde chama-lhe a atencao
para que melhore e o elogia quando mostra bom desempenho nas provas,
recompensando-o com presentes.

Ela disse que ele faz as tarefas de casa todos os dias, mas tem que
cobrar, sempre na mesa, a tarde e com o seu auxilio, quando solicitado. Salientou,
ainda, que sabe ajudar, dependendo do contetdo, no entanto, perde a paciéncia
gquando percebe que ele nédo entende, e isso ocorre principalmente quando a
tabuada esta envolvida na tarefa.

Reserva um tempo, geralmente no final de semana, para estar junto

com o filho.

Relato da professora

A professora relatou que o aluno é muito disciplinado e nunca se
envolve em atritos com os colegas. Ele realiza sempre as tarefas de sala e as
tarefas de casa. Ela caracterizou a familia como envolvida nos assuntos da escola,
porque apesar da made ndo comparecer as reunides bimestrais, a avé sempre esta

presente.

Relato do aluno Gs

Aluno Gs, do sexo feminino, tem 10 anos de idade, frequenta o 4°

ano do ensino fundamental (ensino de 9 anos), mora com a mée, o pai e 1 irma.
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A aluna relatou que a méae pergunta, de vez em quando, como foi o
seu dia, se foi bem na prova e o que ela aprendeu na escola. Disse gostar pouco de
vir para a escola porque ndo gosta de acordar cedo. Contou que a mae vem em
todas as reunifes bimestrais e quando toma conhecimento de que ela esta bem nos
resultados académicos, a mée fica feliz, mas quando é informada de que esta mal,
pede para que se esforce mais.

Quanto as tarefas de casa admitiu que por muito tempo nao fazia
nenhuma, mas agora realiza todas as tarefas, deitada na cama e com o auxilio da
mae, quando necessario. Contou, também, que a mae é paciente para ensinar a
tarefa.

Demonstrou relacéo afetiva positiva com os pais.

Relato da mae

A méae é pedagoga e trabalha como costureira e auxiliar de
transporte escolar. E casada e tem 2 filhos com o mesmo parceiro. O pai tem o
ensino médio completo e € motorista de transporte escolar.

A mée relatou que conversa sempre com a filha sobre os assuntos
da escola, como foi a aula, o que aprendeu e se esta dificil os contetdos. Quanto as
orientacdes, disse que quando a filha quer faltar a aula, por preguica de acordar
cedo, explica e conversa com relacdo ao conteudo que vai perder e as atividades
que vai deixar de aprender. Disse que vai sempre as reunides bimestrais e costuma
parabenizar e elogiar a filha com os resultados positivos, Contou, ainda, que quem
se incomoda com as notas baixas da filha é ela mesma, pois, sempre fica chateada
quando ndo alcanca nota integral, quer ser a melhor da sala. E é por isso que ela
acredita que a filha tem vontade de aprender, porque quer ser a melhor, pergunta
tudo que tem duvida para ndo errar nada na prova.

Ja com relacao as tarefas de casa, a mée relatou que a filha ndo tem
responsabilidade com estas atividades, ndo faz as tarefas se ela ndo mandar e,
mesmo assim, enrola muito tempo para iniciar a realizacdo das mesmas. Salientou
que a filha faz as tarefas no quarto, deitada na cama e néo pede ajuda. A mée, por
sua vez, nao verifica o caderno e sé pergunta se terminou.

Ao final, a mée disse reservar um tempo no final de semana para

ficar somente com a filha.
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Relato da professora

A professora relatou que a aluna é muito critica, tem ideias e
opinides proprias. Possui vocabulario rico e diversificado e por questdes religiosas
ndo assiste a televisdo, mas utiliza-se do computador. Disse que a aluna costuma
fazer todas as tarefas de sala, no entanto, diz esquecer de realizar as tarefas de
casa. A familia é caracterizada como envolvida, pois a mée participa de todas as

reunidoes bimestrais.

Relato do aluno Hs

Aluno Hs, do sexo feminino, tem 10 anos de idade, frequenta o 4°
ano do ensino fundamental (ensino de 9 anos), mora com a mae, o pai e 1 irmao
mais velho.

A aluna contou que a mae pergunta, de vez quando, sobre as
guestdes escolares, tais como notas e tarefas, ao contrario dela, que habitualmente
conta tudo para a mae, inclusive os resultados negativos. Disse gostar da escola e
afirmou que a mée vai a todas as reunides.

Quanto as tarefas de casa, disse que realiza todas porque sabe que
€ da sua responsabilidade, a tarde, sem local definido, ndo costuma pedir ajuda em
casa e, caso surja alguma dificuldade durante a tarefa, relatou que faz do jeito que
sabe e no dia seguinte tira davida com a professora no momento da correcao.

Descreveu relacéo afetiva positiva com a mae, com quem destacou
conversar muito, no entanto, para o relacionamento paterno foi reticente, néao

detalhou. Afirmou que presencia brigas frequentes dos pais.

Relato da mae

A mé&e tem o ensino fundamental incompleto e trabalha como
manicure. E casada e tem 2 filhos do mesmo parceiro. O pai tem 0 ensino
fundamental incompleto e é aposentado, porque sofreu um acidente com arma de
fogo que o deixou paraplégico. Segundo informacdes dos funcionérios da escola, o

acidente ocorreu pelo potencial envolvimento com o trafico de drogas.
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A mae relatou que conversa muito com a filha sobre os assuntos da
escola, orientando-a, a partir das suas experiéncias como aluna, que teve
oportunidade para estudar, contudo preferiu abandonar os estudos. Afirmou que vai
a todas as reunides bimestrais e que este ano esta surpresa com os resultados que
a filha vem apresentando, melhorou na leitura e na tarefa de casa, a qual chorava
muito para fazer. Ainda, contou que a filha ndo gosta de faltar as aulas, é
responsavel e segue todas as orientacdes passadas pela professora.

Quanto as tarefas de casa, disse que a filha as realiza sempre, a
tarde, no quarto ou na mesa e pede ajuda, quando necessario, ao irmédo mais velho,
a made por sua vez, ndo costuma ajudar porque este momento é propicio de
conflitos, ja que a forma que a mée aprendeu ndo € a mesma que a professora da
filha ensina.

Ao final, a mée disse que fica mais proxima da filha nos finais de

semana, momento em saem para passear e visitar os parentes.

Relato da professora

A professora relatou que a aluna € muito disciplinada, caprichosa,
dedicada e esforcada. Ela realiza todas as tarefas de sala e as tarefas de casa com
éxito e costuma perguntar sempre, para a professora, quando surgem duvidas. A

familia, segundo a professora, € caracterizada como envolvida, pois a méae

comparece a todas as reunides bimestrais.

Relato do aluno Is

Aluno Is, do sexo masculino, tem 10 anos de idade, frequenta o 4°
ano do ensino fundamental (ensino de 9 anos), € filho Gnico e mora com os pais e 0s
avos maternos.

Com relagdo a comunicagcdo com seus pais sobre os assuntos da
escola, o aluno relatou que eles perguntam sempre como ele esta na escola, o que
esta aprendendo e como esta se comportando. A mae, segundo ele, vai a todas as
reunides e é la que ela constata como ele estd na escola, ou seja, se esta indo bem

ou se esta indo mal e, caso ela perceba que algo ndo vai bem com as coisas da
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escola, ela o coloca de castigo e, entdo, ele fica proibido de sair para brincar na rua,
jogar videogame e usar o computador.

Quanto as tarefas de casa o aluno as realiza sempre, porque sabe
que é sua obrigacdo, porém, a mae tem o costume de perguntar todos os dias pela
tarefa. Disse realiza-las a tarde, na mesa e com o auxilio da mée, caso necessite,
somente depois que ela chega do trabalho.

Ao final, o aluno contou fatos de um relacionamento afetivo positivo
e de muito respeito com os pais, salientando que tudo o que o pai fala a mae

concorda e o contrario também é verdadeiro. Ressaltou, ainda, atitudes de
responsabilidade nos cuidados dos pais.

Relato da méae

A mée tem o ensino médio completo e trabalha como gerente de
uma joalheria. E casada e tem 1 filho. O pai tem o ensino médio completo e trabalha
como fotégrafo.

A mée contou que tem o habito de perguntar, todos os dias, sobre 0s
assuntos da escola e, sempre aproveita o que o filho conta para fazer suas
orientacdes sobre provas, brigas, castigos e outros. Disse que vai a todas as
reunides bimestrais e, também, quando percebe que ha algo de errado com o filho,
costuma conversar com a professora no horario de permanéncia disponibilizado pela
escola. Contou, ainda, que tem o habito de elogiar o filho quando ele apresenta
resultados positivos, no entanto, repreende-o deixando de castigo caso apresente
baixo desempenho nas provas ou problemas de indisciplina. Disse que acredita na
capacidade do filho, contudo, percebe que muitas vezes ele perde o interesse muito
facil pelas atividades, principalmente as da escola, entdo, salientou que procura
incentivar para que ele ndo desista.

Quanto as tarefas de casa, a mae relatou que o filho as realiza todos
os dias, a tarde, na mesa e caso tenha alguma dificuldade, deixa para os pais, logo
mais a noite, ajudarem. Segundo ela, o caderno de tarefa € verificado todos os dias,
por ela mesma ou pelo pai e que o filho sabe da sua responsabilidade com as
tarefas de casa. Salientou, ainda, que ndo tem muita paciéncia para auxiliar nas

tarefas e que muitas vezes nao sabe a maneira correta de ensinar o conteudo.



88

Como trabalha nos finais de semana e tem uma folga durante a
semana, relatou que reserva este dia para estar mais proxima do filho com

atividades de lazer.

Relato da professora.

A professora relatou que o aluno € muito disciplinado e faz todas as
tarefas de sala e as tarefas de casa com éxito. Ela caracterizou a familia como
envolvida, pois a méae participa de todas as reunidbes bimestrais e costuma
comparecer, nas permanéncias da professora, para conversar sobre o
desenvolvimento do filho.

Os resultados aqui apresentados foram obtidos a partir da
transcricdo das entrevistas com alunos, pais e professores, tanto com baixo
rendimento académico quanto com rendimento escolar satisfatorio. A seguir, seréo
sintetizados e organizados em quadros para os trés grupos de participantes, para

melhor visualizacdo e utiliza¢do na discussédo dos dados.
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Quadro 1 - Sintese dos resultados das entrevistas com alunos e pais indicados com baixo
rendimento académico

ALUNOS COMUNICACAO ENTRE A CUMPRIMENTO DA TAREFA
CRIANCA E SEU RESPONSAVEL DE CASA
Ela Eventual/comparece eventualmente Eventual/pede ajuda
as reunides eventualmente
A- Mée Eventual/nunca comparece as Filha faz sempre/ndo acompanha

menina 12 anos

reunides, s6 busca boletins

Professora | A familia nunca comparece as A aluna faz a tarefa de casa
reunides da escola eventualmente
Ela Eventual/mae comparece as reuniées | Eventual/pede ajuda para a mae
B— Mae Sempre/comparece as reunides Filha faz sempre/pede ajuda
menina 12 anos eventualmente
Professora | A familia comparece sempre as A aluna faz a tarefa de casa
reunides da escola sempre
Ele Eventual/pais comparecem as Sempre/pede ajuda
reunides
C- Mée Eventual/ndo comparece as reunides, | Filho faz sempre/pede ajuda
menino 13 anos s6 busca boletins
Professora A familia nunca comparece as O aluno faz a tarefa de casa
reunides da escola eventualmente
Ele Eventual/nunca comparece as Eventual/tem medo de pedir
reunides ajuda
Mée Eventual/nunca comparece as Filho faz eventualmente/pede
D-— reunides ajuda eventualmente
menino 12 anos | Professora A familia nunca comparece as O aluno faz a tarefa de casa
reunides da escola eventualmente
Ele Eventual/comparece eventualmente Eventual/pede ajuda e a avo
as reunides cobra
E- Avo Sempre/comparece sempre as Neto faz eventualmente/pede
menino 13 anos reunides ajuda
Professora | A familia nunca comparece as O aluno nunca faz as tarefas de
reunides da escola casa
Ele Eventual/comparece sempre as Eventual/pede ajuda
reunides, os pais ameagam por mal
E desempenho
menino 1_1 anos Mae Nun(_:~a/sempre comparece as Filho fa_lz eventualmente/ndo
reunides pede ajuda
Professora | A familia comparece sempre as O aluno nunca faz as tarefas de
reunides da escola casa
Ela Eventual/ comparece sempre as Sempre/pede ajuda
reunides
G— Mae Eventual/comparece as reunides Fjlha faz eventualmente/pede
menina 12 anos eventualmente ajuda eventualmente
Professora | A familia comparece eventualmente A aluna faz a tarefa de casa
as reunides eventualmente
Ele Eventual/comparece sempre as Sempre/pede ajuda
reunides
H- Mée Sempre/comparece sempre as Filho faz sempre as tarefas/nao
menino 12 anos reunides pede ajuda
Professora | A familia comparece sempre as O aluno faz a tarefa de casa
reunides da escola sempre
Ela Sempre/comparece sempre as Sempre/pede ajuda
reuniées
- Mée Sempre/comparece eventualmente as | Filha faz sempre/ pede ajuda
menina 10 anos reunifes
Professora | A familia comparece sempre as A aluna nunca faz as tarefas de

reunides da escola

casa

Fonte: Da propria autora.
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Quadro 2 — Sintese dos Resultados das Entrevistas com Alunos e Pais Indicados com
Rendimento Escolar Satisfatério

ALUNOS COMUNICACAO ENTRE A CUMPRIMENTO DA TAREFA DE
CRIANCA E SEU RESPONSAVEL CASA
Ela Sempre/comparece  sempre  as | Eventual/pede ajuda
reunides
As — Mae Sempre/comparece  sempre  as | Nao acompanha
menina 10 anos reunioes
Professora A made sempre comparece as|Aluna faz a tarefa de casa
reunides eventualmente
Ela Sempre/comparece  sempre  as | Sempre/pede ajuda e a mae cobra
reunides
Bs — Mae Eventual/comparece sempre as |Filho faz sempre/pede ajuda e a
menino 10 anos reunides mé&e manda
Professora A mae sempre comparece as|Aluno faz as tarefas de casa
reunies sempre
Ele Eventual/comparecem sempre as |Eventual/pede ajuda e os pais
reunies cobram
Cs - Mée Sempre/comparece  sempre  as | Sempre/pede ajuda e o0s pais
menino 10 anos reunides controlam com ameacas
A mae sempre comparece as|Aluno faz as tarefas de casa
reunies sempre
Ela Sempre/comparece  sempre  as | Sempre/pede ajuda
reunies
Ds — Mée Sempre/comparece  sempre  as | Sempre/ndo acompanha e conta
menina 10 anos reunides (avo) com a responsabilidade da filha
Professora Sempre comparece as reunides |Aluna faz as tarefas de casa
(avo) sempre
Ele Eventual/comparece sempre as | Eventualmente/pede ajuda/ faz a
reunides tarefa por insisténcia do pai
Es — Mée Sempre/comparece  sempre  as | Sempre/pede ajuda
menino 10 anos reunies
Professora A mae sempre comparece as|Aluno faz as tarefas de casa
reunies eventualmente
Ele Sempre/comparece  sempre  as | Sempre/pede ajuda
reunies
Fs - Mée Sempre/comparece  sempre  as | Sempre/pede ajuda e tem cobrar
menino 9 anos reuniées
Professora Sempre comparece as reunides |Aluno faz as tarefas de casa
(avd) sempre
Ela Sempre/comparece  sempre  as | Eventual/pede ajuda
reunies
Gs — Méae Sempre/comparece  sempre  as | Eventual/ndo pede ajuda e néo
menina 10 anos reunides tem responsabilidade com a tarefa
Professora |A mae sempre comparece as |Aluna nunca faz as tarefas de casa
reunies
Ela Eventual/comparece sempre as | Sempre/ndo pede ajuda
reunies
_HS_ Méae Sempre/comparece  sempre  as | Sempre/pede ajuda eventualmente
menina 10 anos reunides
Professora |A mae sempre comparece as|Aluna faz as tarefas de casa
reunites sempre
Ele Sempre/comparece  sempre  as | Sempre/pede ajuda
reunides
Is — Mée Sempre/comparece  sempre as|Sempre/pede ajuda e tem
menino 10 anos reunides responsabilidade com a tarefa
Professora A méde sempre comparece as|Aluno faz as tarefas de casa
reunies sempre

Fonte: Da prépria autora.
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9 DISCUSSAO

A presente pesquisa, seguindo a conceituacdo de Pomerantz,
Moorman e Litwack (2007), investigou modos de envolvimento dos pais com a
escolaridade de seus filhos, por meio de dois conjuntos de questbes abertas,
utilizadas em entrevistas com as criangas, seus pais ou responsaveis e com seus
professores. Das verbalizacbes surgiram trés categorias de indicadores de
envolvimento: (a) comunicacdo entre a crianca e seu responsavel; (b) participacées
dos pais em reunibes da escola por convocagdo ou por iniciativa propria, e (c)
interacbes com relacdo a tarefa de casa. Os resultados das entrevistas serdo
comentados, discriminando os dois tipos de alunos — de baixo rendimento
académico e de rendimento escolar satisfatorio — apontados pelas seus respectivos
professores.

Em relacdo a primeira categoria — comunicacdo entre a crianca e
seu responsavel - do grupo de alunos com baixo rendimento académico somente um
relatou exposicdo a conversas regulares com seus pais ou responsaveis, enquanto
que quatro entre os pais desses alunos indicaram conversas frequentes. Ja no grupo
de alunos com rendimento satisfatorio, seis deles relataram exposicdo a conversas
frequentes e oito pais indicaram mesma frequéncia. Assim, o grupo de alunos
apontados com rendimento escolar satisfatorio relatou uma frequéncia maior de
comunicacao bidirecional entre eles e seus pais, 0 que, consequentemente, indica
um maior envolvimento entre eles que, também, poderia estar relacionado com o
desempenho académico mais elevado desta amostra.

Os resultados desta primeira categoria estdo de acordo com as
conclusdes dos estudos extraidas por Pomerantz, Moorman e Litwack (2007), que
destacaram a importancia do envolvimento parental traduzido em verbalizacbes com
os filhos, tanto em relacdo ao ambiente da escola quanto no ambiente da casa. A
comunicacdo que se estabelece nesses dois contextos distintos pode ser capaz de
alimentar a motivagéo, o envolvimento e a perseveranca dos filhos na escola. Pode-
se interpretar que a motivacao das criancas para estudar, aprender e persistir sO é
acionada de forma positiva quando percebem que seus pais valorizam a
escolaridade, ou seja, os pais sdo modelos para os filhos. No estudo brasileiro de
Cia, Barham e Fontaine (2012) sobre comportamentos da pessoa do pai em relacao

com escolaridade dos filhos, descobriu-se que alto envolvimento por meio da
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comunicacao e participagéo nas atividades escolares, culturais e de lazer dos filhos,
estava significativamente relacionado com o desempenho académico dos filhos.

Os presentes resultados também estdo na mesma linha do estudo
conduzido por Grolnick, Ryan e Deci (1991), ao focalizarem o papel dos recursos
internos da crianga de compreenséo de controle externo, senso de competéncia e
percepcao de autonomia, como preditores do desempenho académico. Esses
autores descobriram que tais recursos internos devem receber influéncias
ambientais, tais como 0 envolvimento e apoio a autonomia por parte dos pais.
Sintetizando, esses autores descobriram que o modo como os filhos percebiam
envolvimento de seus pais relacionou-se com o rendimento académico. Em sintese,
pode-se inferir que o rendimento satisfatorio apresentado pelos alunos tenha sido
influenciado pela maior exposicdo a comunicacgao frequente com seus pais, quando
comparados aos alunos que apresentaram baixo rendimento académico,
caracterizados com menor frequéncia de comunicagdo com sSeus pais ou
responsaveis.

A segunda categoria, extraida dos relatos dos participantes era
quanto a participacdo dos pais em reunides bimestrais da escola, por convoca¢ao ou
iniciativa propria. Nesta categoria, a partir da percepcdo de comparecimento
coletada dos alunos e de seus proprios pais, de um total de nove alunos com baixo
rendimento académico, seis relataram que seus pais sempre comparecem as
reunides da escola, ao passo que, cinco de seus respectivos pais afirmaram mesma
frequéncia. J& para a professora desta amostra, somente quatro pais poderiam ser
indicados nesta categoria. Por outro lado, quando observada a frequéncia regular
dos pais de alunos de rendimento satisfatorio, todos foram unanimes, alunos, pais e
professoras, ao relatarem que os pais compareciam sempre, ou seja, em todas as
reunides da escola. Deste modo, os pais dos alunos apontados com rendimento
satisfatorio apresentaram participacdo superior em reunides bimestrais por
convocacao ou iniciativa propria, quando comparados aos pais dos alunos com
baixo rendimento académico.

Para analisar os resultados desta categoria relativa a participacao
dos pais em reunifes da escola por convoca¢ao ou por iniciativa propria, Pomerantz,
Moorman e Litwack et al. (2007) indicam que as iniciativas parentais frequentes,
para o contexto da escola, como as participacbes em reunides, festas ou eventos,

revelam seu interesse pelas atividades que os filhos desempenham, sendo outro



93

indicativo de valorizacdo, por parte dos pais, da escola, da escolarizacao dos filhos
e, também, pode ser considerado como modelo para os filhos interiorizarem este
valor.

A valorizacdo da escola e, mais especificamente, das atividades que
as criangas realizam, € componente critico de sua motivagdo, tendo explicacdo
tedrica em dois modelos: a Teoria da Autodeterminagdo e a teoria de Metas de
Realizacdo. A Teoria da Autodeterminacédo, de Ryan e Deci (2000, 2006) destaca
que a valorizacdo das atividades de aprendizagem passa por um continuum da
autorregulacdo, mostrando numa fase inicial mesclas de interiorizacao de valor das
atividades, porém, progressivamente, esse vai sendo interiorizado. Contribui para
essa interiorizacdo a satisfacdo das trés necessidades psicologicas basicas, de
autonomia, competéncia e pertencimento. Os dados da presente pesquisa sugerem
que a interiorizacdo do valor da escolaridade por parte dos filhos estd sendo, em boa
medida, promovida pelo atendimento da necessidade psicolégica béasica de
pertencimento, pelo fato dos pais das criancas com melhor rendimento terem
mostrado acolhimento e vinculo afetivo, tanto pela pratica de conversarem com 0s
filhos sobre os assuntos da escola, como pela participacéo nas reunides bimestrais.

Segundo a Teoria das Metas de Realizagdo, criancas orientadas a
meta aprender ou dominio, tipicamente, valorizam o dominio dos contetddos de sala
de aula e, tendem a buscar conhecimentos e habilidades que os levem ao sucesso
escolar (AMES, 1992; BZUNECK, 2009b; GUIMARAES, 2009). Pesquisas (por
exemplo, FRIEDEL; CORTINA; TURNER, 2010; DUCHESNE; RATELLE, 2010;
GONIDA; VOULALA; KIOSSEOGLOU, 2008; GONZALEZ; HOLBEIN; QUILTER,
2002; GUTMAN, 2006) mostraram que os filhos percebem as metas de realizagao
dos seus pais e estas sdo capazes de influencia-los na adogdo das suas proprias
metas de realizagdo. Neste sentido, pais que valorizam o esforgo e a aprendizagem
dos filhos tendem a influencia-los na ado¢cdo da meta dominio, que é a forma de
motivagdo qualitativamente superior. Ao contrario, pais que valorizam as notas e 0s
resultados dos filhos tendem a influencia-los para a ado¢cdo da meta performance.
Da mesma forma que os pais, 0s professores também sdo modelo para os alunos,
ao exercerem influéncias a partir das estruturas que estabelecem na sala de aula,
que podem estar associadas as orientacfes a metas de realizacdo aprender ou

performance. J4 a adocdo por uma dessas metas ou ambas, esta associada ao
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modo pelo qual cada aluno percebe as estruturas de cada meta e, assim, forma a
sua propria meta de realizacao.

De posse de dados do background familiar quanto a ocupacgéo dos
pais da presente amostra, foi possivel ampliar a compreensao dos resultados de que
0s pais dos alunos do grupo de baixo rendimento ndo compareciam as reunifes de
seus filhos. Primeiramente, deve-se mencionar a ocupac¢ao laboral ou até mesmo a
incapacidade por motivos de saude. Quanto a ocupacéao relatada pelas méaes, das
nove maes dos alunos com baixo rendimento académico, cinco relataram trabalhar
fora e quatro informaram que somente cuidavam da casa e dos filhos. Ja as mées
dos alunos com rendimento satisfatério, do total de nove mées, somente uma
informou que sO6 se ocupava com o trabalho doméstico. Mas, entdo, como elas
faziam para frequentar as reunides escolares dos seus filhos? Algumas maes do
grupo de alunos com rendimento satisfatorio relataram turno especial de trabalho
concedido pelos patrdes e outras disseram designar algum responsavel, que na
maioria dos casos € a avo, para participarem das reunides na escola. No caso das
maes dos alunos apontados com baixo rendimento a justificativa mais apontada foi a
falta de tempo para as atividades escolares do filho.

Além disso, como no estudo de Gonzalez, Holbein e Quilter. (2002),
também na presente amostra havia grande nimero de familias ndo convencionais,
em gue os alunos moravam apenas com um dos genitores ou com o0s avés. Chiu e
Xihua (2008), na discussdo dos resultados do PISA em todos os paises
contemplados, concluiram que melhor desempenho em matemética estava
associado a condicdo de os adolescentes morarem com ambos 0s genitores
bioldgicos, ou seja, em familias intactas, quando comparados com 0s que moravam
somente com um dos genitores ou com os avos. Mas, conforme os paises, o fator
critico dessa diferenca eram as condi¢cdes socioecondmicas.

Dearing et al. (2006) sugeriram que baixo rendimento académico de
alunos pode estar relacionado com baixa renda e baixa escolaridade dos pais.
Esses dados séo indicadores importantes para a amostra de alunos com baixo
rendimento académico da presente pesquisa, visto que do total de nove alunos
apontados com esta condicdo, oito residiam em favelas e, portanto, podem ser
considerados economicamente desfavorecidos. Isso ocorreu somente com trés
alunos da amostra dos que foram apontados com rendimento satisfatério. J& com

relacdo a baixa escolaridade dos pais relacionada ao baixo rendimento dos filhos,
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esta pesquisa descobriu que das maes dos alunos com baixo rendimento, somente
uma informou ter o ensino médio completo, enquanto que as outras informaram
sequer terem terminado o ensino fundamental. O mesmo n&o ocorreu com as maes
dos alunos de rendimento satisfatério, das quais duas tinham ensino superior e as
outras disseram ter o ensino médio completo.

Esses resultados corroboram os da pesquisa de Ratelle et al. (2004)
gue investigaram o envolvimento parental, apoio a autonomia e informacdes sobre o
papel dos estilos parentais na educacdo dos filhos nos periodos de transicéao
escolar. Os autores descobriram que familias descomprometidas e pais nao
responsivos, ndo atendem as necessidades dos filhos, colocam a motivacdo dos
mesmos em risco, promovem a desmotivacao e a falta de interesse nos programas
de estudo, o0 que consequentemente colabora negativamente para o
desenvolvimento saudavel dessas criancas. Vale ressaltar que, o grupo dos alunos
com baixo rendimento académico e que tiveram pouca frequéncia de seus pais nas
reunides da escola, se encontravam em periodo de transicdo, visto que, a série na
qual estavam matriculados era o Uultimo ano da primeira etapa do ensino
fundamental e, no préximo periodo letivo esses alunos estariam matriculados na 52
série, ou seja, segunda etapa do ensino fundamental.

A Ultima categoria de dados a ser analisada diz respeito as
interacBes entre pais ou responsaveis e seus filhos com relacdo a tarefa de casa.
Esta categoria foi constituida a partir das respostas dos participantes para perguntas
do questionario sobre dois aspectos, a saber: (a) frequéncia das realizacdes das
tarefas de casa, na perspectiva dos alunos, de seus pais e de suas professoras e (b)
guanto ao apoio/ajuda dos pais e ou responsaveis nesta atividade. Observe-se que
o cumprimento do dever de casa é um indicador de motivacdo para aprender, que
pode ser alimentada pelo comportamento dos pais em casa.

Para o primeiro aspecto, dos nove alunos com baixo rendimento,
guatro disseram que sempre realizam as tarefas de casa, contra cinco pais que
relataram a mesma frequéncia. A professora deste grupo de alunos afirmou que
somente dois realizam sempre a tarefa de casa, o que € uma informacao
aparentemente mais confiavel. No grupo dos alunos com rendimento satisfatorio,
cinco revelaram que realizam sempre a tarefa de casa, contra sete de seus pais que
afirmaram mesma intensidade de frequéncia. As professoras desses alunos

informaram que do mesmo total seis realizam sempre as tarefas de casa.
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Assim, tem-se que mais alunos indicados com rendimento
satisfatorio acusaram maior frequéncia de comportamento de realizagdo das tarefas
de casa quando comparados aos alunos de baixo rendimento escolar. Neste
sentido, parece ser mais confiavel o apontamento das professoras dos dois grupos,
visto que elas tém o habito de verificar, bem como de realizar a corre¢do das tarefas.
Assim, foram capazes de indicar melhor quais e quantos eram os alunos que
realizavam as tarefas diariamente.

Ja em relacdo ao apoio/ajuda por parte dos pais ou responsaveis
para as tarefas de casa, dos nove alunos com baixo rendimento, sete relataram que
sempre pedem ajuda a seus pais ou responsaveis no momento da tarefa, enquanto
gue somente trés de seus pais informaram que os filhos pedem ajuda. Para os
alunos com rendimento satisfatorio, do total de nove alunos, oito informaram pedir
ajuda a seus pais ou responsaveis, enquanto que seis pais disseram que seus filhos
pedem ajuda na consecucao das tarefas de casa. Sintetizando, o grupo de alunos
apontados com rendimento satisfatério relatou maior frequéncia de pedidos de ajuda
para seus pais ou responsaveis no momento da realizacdo das tarefas de casa,
enquanto que, o grupo dos alunos com baixo rendimento solicitou menos ajudas de
seus pais ou responsaveis no momento das tarefas de casa. Pelos relatos das maes
desses alunos, poucas mencionaram que cobram ou organizam esta atividade no
espaco da casa e, quando as cobram mostraram-se pouco efetivas. Por outro lado,
os alunos apontados com rendimento satisfatorio e seus respectivos pais se
mostraram mais envolvidos com a realizacdo das tarefas e mais solicitos com os
pedidos de apoio/ajuda dos filhos, descreveram situacdes de envolvimento, bem
como de organizacéo desta atividade. Enquanto a maioria dos pais dos alunos com
baixo rendimento académico relatou que pouco acompanha e organiza a realizagédo
das tarefas e que seus filhos ndo tém horarios preestabelecidos e um local
adequado, a maioria dos pais dos alunos com rendimento satisfatorio relatou que a
tarefa € prioridade no periodo que sucede a escola e que deve ser realizada em
horario combinado com os pais e em local adequado.

Assim, os presentes resultados relativos a participacdo dos pais no
dever de casa, estdo de acordo com resultados de outras pesquisas (PATALL, E. A,;
COPER, H.; ROBINSON, 2008; ROSARIO et al.., 2005; 2007; TRAUTWEIN et al..,
2009) que apontaram o comportamento dos alunos de realizacdo das tarefas de

casa e solicitacdo de apoio/ajuda aos pais ou responsaveis no momento da
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realizagéo das tarefas, como indicadores de comunicagao positiva entre pais e filhos
e, consequentemente, de envolvimento.

Além disso, Trautwein et al. (2009) concluiram que o cumprimento
das tarefas de casa tem as funcdes de melhorar o desempenho académico,
incrementar a motivagcdo, bem como, estabelecer relagdo positiva entre a casa e a
escola. Segundo Rosario et al. (2005) o cumprimento do dever de casa promove
senso de responsabilidade, valorizacdo da aplicacéo do esforco, capacidade de gerir
o tempo de forma produtiva, comportamento de pedir ajuda aos pais ou outras
pessoas e, também, os processos motivacionais. Patall, Coper e Robinson (2008), a
partir de metaandlises de estudos manipulativos e correlacionais, tornaram mais
explicita a importancia do envolvimento dos pais com as tarefas de casa, pois elevou
a taxa de finalizacao desta atividade, evitou o aparecimento de problemas e indicou
melhora nas realizacbes académicas das criancas. Por Ultimo, em pesquisa no
nosso meio, Resende (2008), que investigou as concepcdes e praticas relativas ao
dever de casa de alunos de camadas populares e médias, descobriu consenso das
familias desses alunos ao enfatizarem a importancia do dever de casa, a
necessidade da sua prescri¢cdo pela escola e ao acompanhamento dispensado pelos
pais para esta atividade.

Como conclusdo dos resultados da presente pesquisa, apareceu
uma tendéncia de alunos com melhor rendimento na escola terem relatado mais
indicadores de envolvimento por parte de sua mée ou responsavel. Sua motivacao,
embora ndo avaliada diretamente, revelou-se nos comportamentos do dever de casa
e de pedir ajuda e esteve mais relacionada ao interesse e apoio dos adultos em
casa.

Ainda, rememorando as contribuicdes de alguns autores ja citados,
como por exemplo, no estudo de Ireland et al. (2007), na revisdo de Chiu e Xihua
(2008), nas observacdes de Dearing et al. (2006), bem como nos resultados de Cia
Cia, Barham e Fontaine (2012) é possivel enfatizar que o envolvimento parental na
escolaridade dos filhos estd sempre ligado, entre outros efeitos, & motivagdo das
criangas para aprender. A motivacdo, por sua vez, é fator desencadeante de
rendimento escolar satisfatorio e sua falta provoca baixo rendimento académico. Em
outras palavras, esta literatura tem confirmado, consistentemente, que 0s pais

influenciam no desempenho das criancas na escola. De que modo acontece essa
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influéncia? Esses mesmos autores atestam que a influencia dos pais recai sobre a
motivagao dos filhos no ambiente da escola.

Assim, quando se trata de alunos com baixo rendimento académico
que relataram pouco envolvimento com seus pais ou responsaveis, Bandura (1997)
propde que a escola ofereca programas de orientagdo as familias por considera-las
capazes de influenciar o comportamento de seus filhos. Contudo, segundo o autor, a
chave para melhorar o desempenho académico dos alunos esta em transmitir aos
pais ou responsaveis que a elevada participacdo na vida académica de seus filhos

faz toda a diferenca.

9.1 SUGESTOES DE PESQUISAS FUTURAS

E evidente a necessidade de novas pesquisas intencionadas a
entender melhor o fendbmeno do envolvimento dos pais na escolarizagédo dos filhos
na perspectiva da motivacdo para aprender. Neste sentido, sugerem-se pesquisas
com escalas, instrumento que confere maior precisdo a frequéncia e intensidade dos
comportamentos apresentados tanto pelos alunos quanto pelos pais e, ainda,
permite a expansdo da amostra a ser estudada.

Outra possibilidade é relacionar o envolvimento dos pais com a
escolarizacdo dos filhos a partir do autoconceito académico e motivacdo segundo o

continuum da autorregulagao.
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10 CONSIDERACOES FINAIS

Neste espaco final poderia de forma direta e objetiva enfatizar,
novamente, depois dos resultados e da discussao, que os alunos que apresentaram
maior frequéncia de envolvimento com seus pais ou responsaveis tenderam a
melhores resultados académicos do que o0s alunos com pouca ou nenhuma
frequéncia de envolvimento familiar. Destacando que o tipo de envolvimento, ou
seja, a qualidade do envolvimento dispensada pelos pais € capaz de influenciar na
motivacdo de seus filhos no ambiente da escola e nas tarefas desenvolvidas no
ambiente da casa.

No entanto, a pesquisa qualitativa na forma de relatos ndo se
restringiu somente ao que foi perguntado, pelo contrario, ela foi capaz de produzir
um alargamento de dados importantes e significativos que poderiam suscitar outras
investigacoes.

As entrevistas realizadas com as familias, ponto alto desta pesquisa,
conduzidas no ambiente da casa dos alunos, prevalentemente, por suas maes,
revelaram muito mais que os apontamentos contidos no questionério e, tendo como
perspectiva seus filhos, elas puderam descrever o que significa ser bom aluno ou
aluno desinteressado, quais as caracteristicas de bom filho ou de filho rebelde,
dentre outras especificidades que enrigueceram a coleta de dados e,
posteriormente, 0 momento da discussao.

Especificamente, os relatos das mdaes dos alunos com baixo
rendimento académico, foram mais impactantes, pois, na maioria dos casos, essas
maes se mostraram vencidas pelo fracasso académico de seus filhos, e isso,
conduziam-nas a comportamentos de abandono pela falta de acompanhamento das
guestdes escolares, tanto no ambiente da escola quanto no ambiente da casa.

Por sua vez, os professores relataram que se sentem angustiados
diante das dificuldades apresentadas pelos alunos, contudo, alimentam expectativas
de bons resultados quando consideram a eficacia da parceria familia-escola,
considerada por eles mesmos, bem sucedida nos alunos com rendimento escolar
satisfatorio.

Por fim, gostaria de destacar o quanto esta pesquisa influenciou na
minha pratica pedagdgica de sala de aula, pois se iniciou de situacdes concretas de

uma realidade vivenciada por mim no “chdo da escola”, o que deu um tom todo
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especial na conducao deste trabalho e ajudou-me a aprimorar o olhar perante os
alunos e as suas familias e, ainda, entender que escola ndo se constitui sozinha, de
forma isolada e por poucos, mas, pelo contrério, a identidade escolar se constroi a
partir dos professores, dos alunos e, principalmente, das familias. Neste sentido, a
parceria familia-escola é real e fundamental quando se busca resultados concretos e

satisfatorios.
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APENDICE 1
Roteiro de entrevista para os alunos

1) Alguma vez seus pais ou quem cuida de vocé conversa sobre a escola e o que
vocé faz na escola? O que eles conversam? Essa conversa acontece sempre,
algumas vezes?

2) O que vocé fala da escola para seus pais?

3) Seus pais ou quem cuida de vocé sabem como € que vocé vai na escola? Eles
acham que vocé vai bem ou vai mal? Como eles tomam conhecimento disto? Vocé
conta para eles? Qual é a reacao deles?

4) Vocé faz sempre o dever de casa? Vocé faz o dever de casa s6 quando seus pais
mandam?

5) Se aparece alguma dificuldade durante o dever de casa como resolve isso? Pede
ajuda? Para quem? Vocé acha que essa pessoa sabe ajudar? Como vocé sabe
disso?

6) Vocé faz o dever de casa todos os dias? Quanto tempo vocé gasta para fazer o
dever de casa? Que horas vocé costuma fazer a tarefa? Faz sempre o dever no
mesmo lugar?

7) O que vocé diz dos seus pais ou de quem cuida de vocé? Por qué?
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APENDICE B
Roteiro de entrevista para os pais

1) Vocé conversa com seu filho(a) sobre a escola, o que ele(a) faz Ia e o que
aprende? Vocé faz isso sempre, as vezes?

2) Quando conversa sobre a escola o0 que vocé fala para seu filho(a)?

3) Vocé sabe como esta o seu filho(a) na escola? Como vocé toma conhecimento
disso? Vocé costuma ir as reunides ou procurar a professora para uma conversa
mesmo sem ser chamado pela escola? Por que vocé faz isso?

4) Qual é a sua reacdo quando toma conhecimento dos resultados do seu filho(a)?
O que fala disso para ele(a)?

4) Vocé acha que seu filho(a) tem vontade de aprender? Como vocé sabe disso?
Vocé acredita que ele é capaz de se sair bem na escola? Por qué?

5) O seu filho(a) faz o dever de casa todos os dias? Ele faz por que vocé manda?

6) Quando seu filho(a) faz o dever de casa costuma fazer sozinho ou acompanhado
por alguém? Ele(a) pede ajuda? Quem ajuda quando aparecem dificuldades na hora
do dever de casa? Vocé acha que a pessoa que ajuda sabe ajudar?

7) Que horas seu filho(a) costuma fazer o dever de casa? Ele(a) gasta quanto
tempo? Em qual local da casa ele(a) costuma fazer o dever de casa?
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APENDICE C
Roteiro de entrevista para o professor

1) Qual critério utilizado para a escolha dos alunos, os quais julgou ter rendimento
satisfatorio ou baixo rendimento escolar? O que levou em consideracao?

2) Com relagdo a familia desses alunos, como vocé caracteriza o envolvimento
familiar dos alunos que vocé relatou ter rendimento satisfatério ou baixo rendimento
escolar? (Fazer uma lista com os alunos e tratar cada familia de forma individual)

3) Qual a sua percepcdo de dever de casa? O que vocé espera dos pais ou dos
responsaveis com relacdo a esta atividade?
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ANEXO A
Aprovacdo do Comité de Etica em pesquisa Envolvendo Seres Humanos
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