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AQUINO, Luciana Fernandes de. A Independéncia do Brasil para as
criancas: um estudo de manuais didaticos entre as décadas de 1970 e 2000.
Londrina, 2015. 168f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade
Estadual de Londrina, Londrina, PR, 2015.

RESUMO

A Historia ensinada para as criangas nas escolas € um campo investigativo que
se desdobra em varias tematicas. Nesta pesquisa, optamos investigar sobre
como o conteudo “Independéncia do Brasil” € apresentado em manuais
didaticos para criancas, entre as décadas de 1970 a 2000, com especial
interesse na analise quanto aos sujeitos eleitos como agentes do fato; a
escolha e trato com as imagens e as propostas de atividades. No que concerne
aos aportes teodricos, revisitamos as discussbes sobre a producdo do
conhecimento histérico a partir das analises de Julio Arostegui e Ciro Flamarion
Cardoso; tratamos da constituicdo da disciplina de histéria e sobre o
conhecimento histérico ensinado na escola, a partir, sobretudo, das
contribuicbes de Circe Bittencourt, Mario Carretero e Raimundo Cuesta
Fernandez. Para expor as caracteristicas definidoras do livro didatico, no
contexto das décadas de 1970 a 2000, problematizando sobre possiveis
interferéncias dessas caracteristicas na forma como o conteddo
“Independéncia do Brasil” é apresentado, recorremos a autores que trabalham
com o tema e aos textos introdutorios dos Guias do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) buscando principios, caracteristicas e orientacées sobre
0 que se espera do manual didatico. O percurso metodoldgico seguido
compreendeu a selecdo de manuais na Biblioteca do Livro Didatico da USP,
leitura do material para construcéo de uma visdo de conjunto e, enfim, eleicao
daqueles mais significativos para o desenvolvimento do trabalho. O estudo
prosseguiu com a analise do conteudo, das imagens e das atividades em oito
livros que correspondem as décadas selecionadas para a pesquisa. Ao término
concluimos que, ao comparar os manuais ao longo das décadas, é notoria a
introducdo de novos sujeitos historicos como resposta as leis de valorizagao
das mulheres, indios e negros ainda que a data histérica em estudo permaneca
apresentada, sobretudo, a partir da acdo de sujeitos da familia imperial
portuguesa, evidentemente com destaque para D. Pedro. Identifica-se também
a redimensdo e a valorizagdo das imagens consideradas como fontes
histéricas e transformacdes nas atividades pedagoégicas com vistas a um
ensino mais interpretativo, problematizador e critico.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Independéncia do Brasil; Livro Didatico;
Imagens; Ensino Fundamental.



AQUINO, Luciana Fernandes de. The Independence of Brazil for children: a
study of textbooks between the years of 1970 to 2000. Londrina, 2015. 168p.
Dissertation (Master“s in Education) - State University of Londrina, Londrina,
PR, 2015.

ABSTRACT

The teaching history to children is a research field that unfolds in various
themes. In this research, we decided to investigate on how content
"independence of Brazil" is presented in school manuals for children, between
the years of 1970 to 2000, with special interest in the analysis regarding the
subject elected as agents of the fact; the choice and deal with the images and
the proposed activities. With regard to theoretical approach, re-visit the
discussions about the production of historical knowledge from analysis of Julio
Aréstegui and Ciro Flamarion Cardoso; take care of the establishment of the
discipline of history and about the historical knowledge taught in school, from,
above all, the contributions of Circe Bittencourt, Mario Carretero and Raimundo
Fernandez-Cuesta. To expose the defining characteristics of the textbook, in
the context of 1970s to 2000s, questioning about possible interference of these
characteristics in the form as the content “independence of Brazil” is presented,
we resorted to authors who work with the theme and to the introductory texts of
guides of the National Textbook Program (PNLD — Programa Nacional do Livro
Didatico) seekings principles, characteristics and guidelines on what is
expected of the textbook. The methodological approach followed included
textbooks in Textbook Library of USP (University of S&o Paulo), reading
material for building an overview and, finally, election of those most significant
for development of the work. The study of continued with the analysis of the
content, images and activities in eight books that correspond to selected for
decades. At the end, we found that, when comparing the textbooks over the
decades, is notorious for the introduction of new historical subjects in response
to the laws of development of women, indigenous and blacks although that
historical date in study remains under study presented mainly from the action
subjects of the Portuguese Royal Family, of course with emphasis on Pedro. It
also identifies the resizing and enhancement of images regarded as historical
sources and the transformations in the educational activities aiming to the
teaching interpretative, problematizing and critical.

Keywords: Teaching history; Independence of Brazil, history textbooks;
Images; Elementary School.
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INTRODUCAO

O interesse em saber sobre o ensino de Historia para criancas ha muito
me acompanha como parte do trabalho enquanto professora dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Nas ultimas décadas ampliaram-se consideravelmente
as pesquisas que tem essa fase da Educacdo Bésica como l6cus da
investigacdo sobre o ensino de Histéria e, em decorréncia, alargaram-se 0s
temas abordados. A vista disso, dentre os caminhos possiveis, optamos por
abordar como um Unico tema, a Independéncia do Brasil, é apresentado nos
livros didaticos nas décadas de 1970 a 2000. A escolha do tema em questao
deu-se porque julgamos que 0 mesmo respondia aos seguintes requisitos: a)
ser considerado contetdo incontornavel do curriculo escolar; b) ser tema de
destaque da historiografia brasileira; c) ser tema de relevante repercussao
social.

A “Independéncia do Brasil” € conteudo recorrente do curriculo escolar,
quer seja formal ou informal e também pode ser considerado como tema nobre
da historiografia brasileira. Enfim, esse fato remete-nos a uma data magna do
calendario brasileiro: o 7 de setembro. Nesse dia, feriado nacional, ha
mobilizacdo de alguns segmentos da populacdo em torno de atos civicos que,
em alguns lugares, contam, inclusive, com desfiles escolares. A repercusséo
social dessa tematica, que ganha contornos de “mito fundador da patria
brasileira”, evidencia-se também na literatura e em programas da midia.

Partindo de estudo sobre as aproximacbes e diferencas entre
historiografia e conhecimento histérico ensinado na escola, de uma revisdo
sobre a producdo historiografica sobre a Independéncia do Brasil e da
investigacdo em alguns livros didaticos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, produzidos entre as décadas de 1970 a 2000, analisamos como
0s textos, as imagens e as atividades de Histéria presentes nos livros didaticos
se aproximam ou ndo de um possivel dialogo sobre a complexa operacao de
producdo do conhecimento historico, em face de demandas e interesses
sociais e pedagogicos. Essa operacdo segue uma logica inerente ao que
Raimundo Cuesta Fernandez (2009) chama de codigo disciplinar da Historia.

Para esse autor, a selecédo dos textos, imagens e atividades que irdo aparecer
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nos livros didaticos decorre de critérios que cada época estabelece como

adequados para a aprendizagem da Histéria.
A busca por um caminho de pesquisa

Investi em conhecer algumas pesquisas de mestrado e de doutorado e
considero importante apresenta-las aqui para compor o cenario investigativo a
partir do qual esta pesquisa foi elaborada. O levantamento das mesmas foi
realizado considerando o periodo de 2000 a 2013 em diferentes bases de
dados® utilizando as seguintes palavras para a busca: Ensino de Histéria;
Séries Iniciais; Aprendizagem histérica. Apés a leitura dos resumos, selecionei
oito pesquisas que julgo contribuir de forma mais direta com nosso estudo.

Dessa maneira, entre as dissertacfes que dialogam sobre a tematica
da aprendizagem histérica, analisei a pesquisa de Susana Barbosa Ribeiro
Bernardo (2009) intitulada O ensino de Histdria nos primeiros anos do Ensino
Fundamental: O uso de fontes, na qual a pesquisadora procurou refletir sobre a
construcdo do saber histérico nos anos iniciais do Ensino Fundamental a partir
do uso de fontes em escolas na cidade de Tarum& — SP. Primeiramente
buscou-se verificar se 0 uso de fontes historicas era uma pratica utilizada em
sala de aula e investigou-se sobre a compreensao e as inferéncias dos alunos
a partir do trabalho com as fontes. Foi constatado que havia um trabalho a
respeito de fontes histéricas, mas essas praticamente ficaram restritas as
apresentadas nos livros didaticos e de um encarte produzido pela prefeitura
municipal. Contudo, conforme a pesquisadora, ndo houve um trabalho

pedagogico junto as fontes que contemplasse o uso dos procedimentos

! Banco de Teses e Disserta¢des do portal Dominio Publico (www.dominiopublico.gov.br), no banco de
Teses da Capes (www.capes.gov.br/servicos/banco-de-teses) da biblioteca digital da UNICAMP
(www.bibliotecadigital.unicamp.br), banco de teses da Faculdade de Educagdo da USP
(www.4.fe.usp.br), na biblioteca ATHENA da UNESP campus de Marilia
(http://www.athena.biblioteca.unesp.br), na Biblioteca Digital da UEL
(http://www.bibliotecadigital.uel.br), no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UFPR
(http://www.ppge.ufpr.br), no banco de Teses e Dissertagbes em Educagdo da UFU
(http://www.nuteses.ufu.br), na biblioteca digital da UFMG (http://www.bibliotecadigital.ufmg.br), no
Programa de Pés-Graduagdo da UFSC (http://portalbu.ufsc.br), no programa de Pds-Graduagdo da
Universidade do Vale do Itajai (www.univali.br), no banco de Teses e Dissertacdes da UFMA
(www.tedebc.ufma.br), no Banco de Teses e Dissertagdes da UFF (http://www.bdtd.ndc.uff.br) e da
UERJ (http://www.bdtd.uerj.br), artigos cientificos como o Scielo (http://www.scielo.org), a Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos (http://rbep.inep.gov.br).



http://www.dominiopublico.gov.br/
http://www.capes.gov.br/servicos/banco-de-teses
http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/
http://www.4.fe.usp.br/
http://www.athena.biblioteca.unesp.br/
http://www.bibliotecadigital.uel.br/
http://www.ppge.ufpr.br/
http://www.nuteses.ufu.br/
http://www.bibliotecadigital.ufmg.br/
http://portalbu.ufsc.br/
http://www.univali.br/
http://www.tedebc.ufma.br/
http://www.bdtd.ndc.uff.br/
http://www.bdtd.uerj.br/
http://www.scielo.org/
http://rbep.inep.gov.br/
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historicos de analise de fontes, o que comprometeu o aprendizado dos alunos.
Mesmo em face dos resultados de sua pesquisa demonstrando que as criangas
sdo capazes de trabalhar e fazer inferéncias a respeito de fontes historicas
explicitas, a pesquisadora concluiu que os alunos tém dificuldade em identificar
outras fontes nas quais 0s acontecimentos cotidianos de outras épocas
possam ser evidenciados através de um trabalho investigativo e sistematizado
pela escola.

As concepcdes de professoras das séries iniciais e a aula de Historia:
Um estudo com professores de uma escola da rede municipal de Londrina é o
titulo da pesquisa de Sirlei Maria do Nascimento (2010) que investigou a
metodologia, o livro didatico, os recursos e as propostas que orientam a aula
de Histéria. A pesquisadora constatou que os professores mesmo cientes de
algumas mudancas historiograficas e metodoldgicas, ainda desenvolvem um
trabalho a partir do que consideram uma perspectiva tradicional de ensino
como, por exemplo: a leitura, a memorizacéo, escrita de textos e exercicios de
fixacdo. Para Nascimento, as aulas de Histéria deveriam contemplar situacoes
gue suscitem discussdes e problematizacbes sobre o passado nas quais
possibilitem as criancas fazerem elaboracdes mais complexas a respeito do
conhecimento historico.

A investigagdo de Jaqueline Lesinhovski Talamini (2009), O uso do
livro didatico de Histdria nas séries iniciais do Ensino Fundamental: A relacao
dos professores com 0S conceitos presentes nos manuais, buscou
compreender como o0s professores localizam e manipulam o0s conceitos
presentes nos manuais e como 0s selecionam para o trabalho com os alunos.
Segundo a pesquisadora, o livro didatico estd muito presente no cotidiano dos
professores, contudo, ndo se constitui como Unico instrumento de trabalho,
pois, os professores apontaram outras fontes como computador, revistas e
livros de literatura dos quais lancam mao para planejar as suas aulas. Para os
professores que participaram da investigacdo o uso integral do livro didatico
ndo € possivel, pois, levando-se em conta a especificidade de serem
professores alfabetizadores devem constantemente fazer adaptagdes nas
estratégias sugeridas nos livros didaticos devido aos diferentes niveis de
conhecimento dos alunos nessa fase escolar. Além de terem de fazer

constantes mediagcbes e ressignificacdes para trabalhar com os alunos que
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ainda ndo estdo alfabetizados, ha, como relatam os entrevistados, a propria
dificuldade na condicdo de professores polivalentes em planejar e trabalhos
conteldos e conceitos especificos da area de Historia. De acordo com a
pesquisadora, os professores ainda ressaltam problemas em planejar suas
aulas pela dificuldade de compatibilidade dos contetudos dos livros didaticos
com as Diretrizes Curriculares para a area de Histéria da cidade de Araucaria —
PR, local onde Talamini realizou a pesquisa.

A professora Raquel Elane dos Reis Alves (2008) desenvolveu sua
dissertacao sobre Os impactos do PROJETO VEREDAS na formacao docente,
saberes e préaticas de ensino de Historia nos anos/séries iniciais do ensino
fundamental, trata-se de uma proposta de formacéo em servigo de professores
desenvolvida pela Secretaria de Educacéo do Estado de Minas Gerais. O curso
foi caracterizado como de formacao a distancia e desenvolvido em regime de
colaboracdo com o Estado e os municipios de Minas Gerais, 0 qual era
composto por cinco sistemas integrados que garantiam a sua organizacao
sendo eles: Sistema Instrucional, Sistema Operacional, Sistema de Tutoria,
Sistema de Monitoramento e Avaliagdo de Desempenho e o Sistema de
Colaboracgéo. A articulacdo desses sistemas proporcionou aos professores da
rede publica de ensino receberem habilitagdo em curso de graduacéo plena.
Nesse sentido, conforme a pesquisa, 0os impactos na formacdo docente e
reconstituicdo dos saberes e praticas no ensino de Histdria nos anos/séries
iniciais do Ensino Fundamental permitiu a elevacao do nivel dos profissionais
docentes e contribuiu para a melhoria do desempenho escolar dos alunos das
séries iniciais do Ensino Fundamental matriculados na rede publica de ensino
do Estado de Minas Gerais.

A investigacdo de Raquel Alves se constituiu por meio da analise de
questionarios, memoriais de formacao, e relatérios das professoras cursistas
formadas no pélo da Universidade Federal de Uberlandia no periodo de 2002 a
2005 juntamente com a observacdo dos Guias de Estudos desenvolvidos pelo
projeto. Conforme Alves (2008), as narrativas evidenciadas pelas professoras
que participaram da pesquisa possibilitou a reflexdo dos saberes sobre a suas
praticas numa perspectiva critica e construtiva. Fato esse constatado, segundo
a pesquisadora, através dos relatérios de praticas pedagodgicas e pelo

memorial de formacdo registrado pelas cursistas afirmando que as
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contribuicbes do PROJETO VEREDAS colaboraram para mudancas nos
aspectos pedagogicos de suas préticas e ampliaram seus conhecimentos a
respeito dos saberes histdricos sobre o cotidiano, a infancia, a diversidade
cultural, pluralidade religiosa, cidadania e questdes relativas ao patriménio e a
Historia local.

Sobre os pardmetros curriculares de Histéria analisei a pesquisa de
Denise Martins Américo de Souza (2009) - PARAMETROS CURRICULARES
DE HISTORIA: Do discurso oficial sobre a explicacdo histérica as elaboracées
de professores das séries iniciais, na qual a pesquisadora abordou a
repercussdo e 0 entendimento dos pressupostos tedéricos relacionados a
explicacdo histérica compreendida nos Parametros Curriculares Nacionais de
Historia. Colaboraram para a pesquisa trés professoras que trabalhavam na
época em turmas do 4° ano do Ensino Fundamental. Através do dialogo com
os professores a pesquisadora utilizou seu referencial tedrico selecionado para
buscar, por meio da narrativa, a compreensdao que o0s professores
expressavam sobre os pressupostos dos PCN de Histdria. Como resultado da
discussdo constatou com clareza o distanciamento dos professores com o
documento curricular prescritivo. Dessa forma, Souza (2009) concluiu que as
professoras elaboram explicacdes histéricas conforme os modelos de
consciéncia tradicional e exemplar ndo alcancando o modelo de consciéncia
entendido no documento dos PCN de Histéria que seria, segundo o referencial
tedrico utilizado de J6rn Risen (2001), de uma consciéncia critica ou genética.
A pesquisadora define que os PCN estao distantes do cotidiano escolar porque
nao sdo entendidos, pelas professoras que participaram da pesquisa, como
“objeto de analise e reflexao”, e por isso, esse documento adquire na escola a
conotagdo de um “apéndice”, algo que serve de justificativa para cumprir
aspectos cobrados pelo sistema educacional, utilizado como referéncia teérica,
porém, distante da pratica metodoldgica em sala de aula.

Outra pesquisa sobre os conhecimentos dos professores polivalentes
foi a do professor Tiago Costa Sanches (2009) — Saberes historicos de
professores nas séries iniciais: algumas perspectivas de ensino em sala de
aula, que investigou quais eram o0s saberes tedricos e metodoldgicos
especificos da disciplina de Histdria pelos professores das entdo séries iniciais

do Ensino Fundamental e como eles se apresentam na pratica escolar dos
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mesmos. As cinco professoras que participaram da pesquisa sdo graduadas
em Pedagogia e segundo a pesquisa, afirmaram encontrar dificuldade em
trabalhar os conteudos de Histdéria por nao possuirem uma “formacéo
especifica” na area. Desse modo, o pesquisador entende que na formacéo dos
pedagogos os saberes especificos de Historia devem ser trabalhados de forma
mais aprofundada.

Ainda sobre a questédo da pratica dos professores dos Anos Iniciais na
disciplina de Historia, investiguei a dissertacdo de Michele Cristina Moura
(2005) — Saberes da docéncia e praticas de ensino de Histéria nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Utilizando a metodologia de anélise da Historia oral
tematica, a pesquisadora dialogou com seis professoras sobre suas formacoes,
saberes e praticas docentes acerca do ensino de Histéria. Além disso,
averiguou documentos oficiais como Projetos de Cursos Superiores de
Pedagogia e Histéria da Universidade Federal de Uberlandia e a proposta
curricular do Projeto Veredas — SEE/MG, cadernos de plano, materiais
didaticos das escolas e memoriais das professoras que cursaram o Projeto
Veredas. A pesquisadora buscou compreender as relacfes entre 0S processos
formativos desenvolvidos em Cursos Superiores com o0s saberes docentes e as
praticas do ensino de Histéria na escola. Nao obstante, constatou a
necessidade de serem repensados os processos de formacédo de professores e
as praticas metodolégicas do ensino de Historia.

Conclui, apo6s o estudo das pesquisas aqui citadas, que sao escassas
as investigacdes em torno de conteudos canfnicos da historiografia e que se
fazem presentes enquanto conteddos da historiografia brasileira a serem
ensinados nos Anos Iniciais.

Detendo-me em pesquisas que optaram por trabalhar com tais
conteudos, deparei-me com a tese de Ronaldo Cardoso Alves (2011), Aprender
histéria com sentido para a vida: consciéncia historica em estudantes
brasileiros e portugueses, cuja investigacao, com alunos entre a faixa etaria de
quinze a dezessete anos, correspondente ao Ensino Médio, girou em torno de
um fato especifico comum aos dois paises: a vinda da familia real portuguesa,
em 1808, para o Brasil. O contato com a pesquisa de Alves, ainda que as
criangas ndo fossem o publico alvo desse pesquisador, desencadeou o desejo

de pesquisar um contetudo da Histéria que fizesse parte do curriculo dos Anos
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Iniciais, capaz de provocar boas reflexdes com as criancas e, a0 mesmo
tempo, fosse uma problemética com alguma repercussdo social. Assim,
encontrei no tema da Independéncia do Brasil essas caracteristicas.

Além disso, motivos pessoais também me levaram a essa tematica,
como o fato de ter visitado o Museu do Ipiranga, em S&o Paulo e perceber o
deslumbramento das criancas que por la transitavam, bem como pelo interesse
que tenho em pesquisar sobre uma das figuras que julgo mais emblematicas
da Historia do Brasil: D Pedro .

Destarte, o projeto inicial propunha realizar uma pesquisa cognitiva
com alunos do 4° ano, com idades entre oito e nove anos, para descobrir 0s
conhecimentos prévios que as criancas tém sobre a Independéncia do Brasil e,
por meio do planejamento e desenvolvimento de uma sequéncia didatica?
sobre o tema, investigar como as mesmas compreenderiam as mudancas na
forma como tal conteudo é apresentado nos livros didaticos. Os alunos seriam
capazes de identificar as permanéncias e as transformagdes no trato com o
tema e relaciona-las as alteracdes de conjuntura social, cultural e politica do
pais? Quais seriam as apropriacdes dos alunos do 4° ano do Ensino
Fundamental sobre o conteddo em si e sobre o0 processo de construcao desse
contetido enquanto saber a ser ensinado nas escolas?

Para desenvolvimento da pesquisa, primeiramente, havia pensado em
fazer o trabalho com todos os alunos do 4° ano da rede municipal de Ourinhos,
iniciando com o levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos,
realizando uma sequéncia didatica que problematizasse o processo de
Independéncia, utilizando livros didaticos de diferentes décadas como fonte
histdrica, participando junto com os mesmos do desfile civico e visitando, ao
menos com uma turma, o Museu do Ipiranga. A andlise do tema em diferentes
livros didaticos, o desfile civico e a visita ao museu seriam o sustentaculo da

sequéncia didatica e, em decorréncia, de minha pesquisa.

2 Alicercamo-nos sobre o conceito de sequéncia didatica a partir do referencial tedrico de Antoni Zabala,
que se refere a uma metodologia educativa composta por “um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizagéo de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um
fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos” (1998, p.18). Além disso, essa pratica
educativa permite incluir as trés fases de toda intervencdo reflexiva: planejamento, aplicacdo e
avaliagdo.
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No processo de adequacdo entre as ideias propostas no projeto e a
possibilidade de execucdo das mesmas verificamos que realizar a pesquisa
com todos os 4° anos era inviavel. Optamos entdo por realizar a mesma com
trés turmas de uma escola da rede municipal de ensino. Fiz a intervencédo nas
turmas ao menos duas vezes por més no periodo de abril a novembro de 2013
e, concomitante, também realizei uma pesquisa na biblioteca de livros didaticos
na USP que, naquele momento, tinha somente o intuito de buscar fontes para
serem trabalhadas em sala de aula com os alunos.

E, em agosto, as vésperas da visita ao Museu, ja havia conseguido o
transporte e levantado junto a escola o documento de autorizacdo dos pais dos
alunos para a viagem, foi quando recebemos a informacdo, do fechamento
subito do Museu devido ao seu péssimo estado de conservacao. Pela primeira
vez, em um século, o Museu ficou fechado as visitacfes durante a semana da
patria e assim permanece até o momento de entrega desse texto. As
informacdes veiculadas pela midia prevéem uma possivel reabertura somente
para 0 ano de 2022, data em que se comemorara O bicentenario da
proclamacao da Independéncia do Brasil.

Em virtude disso, os alunos e eu ficamos extremamente decepcionados
e este acontecimento afetou diretamente os objetivos da pesquisa, pois parte
dela centrava-se nas aprendizagens e possiveis reacdes dos alunos frente ao
imponente quadro “Independéncia ou Morte”, de Pedro Américo, imagem
canonizada nos livros didaticos escolares de diferentes décadas. De algum
modo, queria vivenciar com meus alunos a experiéncia de visitar o Museu do
Ipiranga, pois, particularmente, visitar museus € uma atividade educativa que
considero fascinante por nos oportunizar, de certa forma, a possibilidade de
fazer conexdes histéricas com sociedades ou pessoas que viveram em outras
épocas. No que se refere ao Museu do Ipiranga, foi comum durante minhas
visitas deparar-me com turmas de alunos cujas escolas agendam a visita
monitorada e, em uma ocasido, verifiquei que havia varios grupos de alunos de
escolas diferentes com as mais diversas faixas etérias. Todos os alunos,
mesmo durante a longa espera na fila, se mostravam ansiosos e
entusiasmados para adentrar ao recinto histérico. Logo no inicio da visita, 0os
alunos se deparam com a imponente escadaria que representa o rio Tieté o

qual - conforme narrativa construida pelos monitores que, para chamar a
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atencdo dos visitantes, valem-se muitas vezes do apelo ao pitoresco, ao
exotico - seria o ponto de partida dos Bandeirantes rumo ao interior do pais. No
corrimdo da escadaria ha esferas cheias de agua de rio, alusdo aos rios
“‘desbravados” por tais homens. Mas, a cena mais interessante de ser
observada, sem duavida, € quando esses alunos adentram o saldo nobre e se
deparam com a magnitude do quadro Independéncia ou Morte, de Pedro
Américo, provavelmente ja conhecido por muitos na leitura dos livros didaticos.
Foi prazeroso ficar no cantinho do saldo admirando a reacédo das criancas e
jovens frente ao contato com tal obra.

O fechamento do Museu provocou a primeira grande alteracdo nos
encaminhamentos da pesquisa e a segunda viria no exame de qualificacao.
Para suprir a lacuna deixada pela impossibilidade de visitar o Museu Paulista
uma estratégia utilizada foi a reproducdo de imagens no tamanho aproximado
de 50 cm X 60 cm do quadro Independéncia ou Morte de Pedro Américo que
se encontra no Museu Paulista, e do quadro Independéncia do Brasil de
Francois-René Moreaux que se encontra no Museu Imperial para que as
criancas pudessem manusear, na tentativa de aproxima-las com esse lugar,
dentre outras possibilidades. A outra foi intensificar o trabalho com os livros
didaticos de diferentes décadas com o intuito de identificar como as criancas
compreendem as mudancas na forma de abordagem do conteddo nesses livros
Nesta etapa de redimensionamento da pesquisa devido ao fechamento do
Museu, a coleta dos manuais didaticos ja havia sido realizada na Biblioteca de
Livros Didaticos e Cole¢Bes Especiais da Universidade de Sao Paulo, com o
objetivo de coletar material para serem trabalhados em sala de aula com os
alunos com fonte de pesquisa. Para esse objetivo do trabalho, um dia de
pesquisa na biblioteca era suficiente. Ao selecionar os materiais percebi que os
livros que apresentavam uma sequéncia mais organizada para tais objetivos
datavam de 1970 a 2000 e por isso optei por esse recorte temporal.

Dessa forma, para o exame de qualificacdo, apresentei um texto
constituido por quatro capitulos: o primeiro sobre o conhecimento historico, o
segundo a respeito de alguns aspectos do processo de Independéncia do
Brasil, o terceiro acerca das caracteristicas e trajetérias do livro didatico no
Brasil e, no quarto capitulo um primeiro exercicio analitico da sequéncia

didatica sobre a Independéncia do Brasil. A época, ainda considerava a
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possibilidade de escrita de um quarto capitulo que descrevesse e discutisse a
sequéncia didatica que desenvolvi com os alunos do 4° ano, que, conforme ja
explicitado, objetivava avaliar as concepcoes e aprendizagens dos estudantes
em torno do tema Independéncia do Brasil.

Entretanto, no exame de qualificacdo, dentre outras questdes,
salientou-se a importancia do estudo dos conteudos histéricos constantes nos
manuais didaticos para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e sugeriu-se
eleger como foco da pesquisa investigar como o tema Independéncia do Brasil
€ apresentado nos livros didaticos da temporalidade ja anunciada (1970 —
2000).

N&o obstante, todas as pesquisas tém um plano inicial, um ponto de
partida e de chegada, mas também estdo sujeitas a mudancas de rota durante
seu percurso. Optar pelos livros didaticos fez com que eu saisse da trajetoria
que havia planejado no inicio, o que, a principio, me causou inseguranca e
exigiu uma incursao, ainda que breve, em leituras especificas sobre o livro
didatico como fonte de pesquisa. As leituras e a observacdo dessa realidade
me estimularam a oferecer explicacfes para as mudancas e continuidades nas
formas de apresentacdo do tema, adentrando em aspectos relacionados ao
uso das imagens e propostas de atividades didaticas relativas a Independéncia
do Brasil.

Entrego esse texto com a consciéncia de que ha muito ainda o que
fazer no que concerne a essa tipologia de pesquisa, mas ao mesmo tempo,
com a sensacao de contribuir para o conjunto de estudos realizados nessa
area. Porém, o que é mais forte nesse momento € a certeza de que, agora sim,
estaria pronta para comecar, pois vislumbro os muitos aspectos que poderiam
ser explorados e aprofundados, que sO se fizeram visiveis ao longo da
caminhada. Para acalentar a sensac¢édo de inacabamento, recorro e confio no
que, brilhantemente, anuncia Michel de Certeau (2006, p.94): Enquanto a
pesquisa € interminavel, o texto deve ter um fim, e esta estrutura de parada

chega até a introducdo, ja organizada pelo dever de terminar.

Desenho final da pesquisa
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No prosseguimento dos trabalhos, pdés exame de qualificacéo,
redefiniu-se o recorte temporal para quatro décadas (1970, 1980, 1990 e 2000).
Dentre os cinquenta livros compilados na Biblioteca do Livro Didatico da USP,
selecionamos oito sendo dois de cada década analisada: 197?°, 1971, 1986,
1989, 1997, 1996, 2000 e 2003. Tal recorte temporal ocorreu para abarcar
livros que sejam anteriores a promulgacio das seguintes Leis: Lei n® 11. 274,
de 06 de fevereiro de 2006, que institui o Ensino Fundamental de nove anos,
alterando as quatro séries para cinco anos na composicdo do que
denominamos Anos Iniciais; Lei n®10.639, de 9 de janeiro de 2003, alterada
posteriormente pela Lei n® 11.645, de 10 de margo de 2008, que inclui no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temética Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena. Consideramos que abarcar livros editados
apos tais leis exigiria a incursao por outros estudos que se colocam para além
do proposto para essa investigacdo. Dessa forma, definiu-se como objeto da
pesquisa investigar como o tema Independéncia do Brasil € apresentado
nos livros didaticos das décadas de 1970 — 2000.

Considerando os caminhos selecionados para o desenvolvimento
dessa investigacdo, o0 resultado da mesma é apresentado nesse texto
constituido por quatro capitulos que traduzem as diferentes fases desse
estudo. Na primeira fase da investigacao articulamos diferentes autores e seus
pontos de vista, nem sempre convergentes, mas todos considerados
significativos para a criacdo de um panorama teérico da problemética. Assim,
colocamos em dialogo sobre a historiografia e o conhecimento histérico
ensinado na escola, por exemplo, tedricos especialistas em historiografia como
Julio Aréstegui, Carlo Ginzburg, José Carlos Reis; historiadores que
pesquisaram sobre a Independéncia do Brasil como e Istvdn Jancsé, Isabel
Lustosa e José Murilo de Carvalho; teéricos da educacdo como André Chervel
e tedricos da area propria do saber historico ensinado na escola como Mario
Carretero, Raimundo Cuesta Fernandez e Circe Bittencourt, tendo como
proposito de esbocar as linhas marcantes do conhecimento historiografico e

suas relacbes ante as especificidades do saber historico ensinado na escola

3 ~ ~ . s ~ .
Algumas obras estdo com as datas rasuradas ou ndao contém a especificagdo da mesma no livro. Em
ambos os casos, a década é indicada a lapis substituindo o ano pelo ponto de interrogacéo.
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voltado para os anos iniciais do Ensino Fundamental. Os resultados de tais
estudos estdo apresentados no capitulo um, Conhecimento historico e
conhecimento histérico ensinado na escola.

J& na segunda fase, que resultou na producdo do segundo capitulo, A
Independéncia do Brasil: aspectos historiograficos de referéncia, no qual
apresentamos um painel com discussdes historiograficas sobre a
Independéncia do Brasil, bem como algumas consideracdes a respeito dos
principais sujeitos historicos a partir das perspectivas de Istvan Jancsoé, José
Murilo de Carvalho e Isabel Lustosa.

Por fim, a terceira fase dessa averiguacdo versa sobre os livros
didaticos e as conclusbes advindas de tal estudo foram divididas em dois
capitulos. No terceiro capitulo, Caracteristicas e trajetérias do livro didatico de
Histéria no Brasil, contextualizamos o livro didatico no periodo 1970-2000*
procurando apresentar quais as caracteristicas dos mesmos tendo em vista
que tais caracteristicas interferem na forma como o conteudo € apresentado.
Compomos esse estudo a partir de pesquisas bibliograficas que remetem a
autores gue trabalham com o tema, tais como: Miranda e Luca (2004), Cainelli
(2012) e Moreno (2014) e por meio do constante nos textos introdutorios da
parte de Histéria dos Guias dos Livros Didéaticos do periodo de 1996-2004. No
quarto capitulo, A Independéncia do Brasil nos manuais didaticos, expomos 0s
resultados do exame dos livros didaticos. Selecionamos livros didaticos
destinados a alunos que, na atual nomenclatura, compreende ao 4° e 5° anos®
do Ensino Fundamental, entre as décadas de 1970 a 2000, e tracamos as
caracteristicas definidoras desses manuais no que se referem ao conteudo,
imagens e as atividades propostas para o ensino da tematica Independéncia do

Brasil nas escolas.

4 Optamos por manter a analise com o Guia PNLD 2004. A justificativa para tal opcdo atrela-se a ideia de
que o constante em tal guia sintetiza, em alguns aspectos, algumas discussdes colocadas em pauta nos
anos 2000 sobre as caracteristicas dos livros didaticos.

> A terminologia para se referir ao ano de escolaridade difere-se ao longo dos periodos entre 1970 a
2010, passando por nomenclaturas como: Ensino Primario, Séries Iniciais do Ensino Fundamental e,
atualmente denomina-se “Anos”. O importante é destacar que focamos a pesquisa nos livros destinados
a alunos com a faixa etdria entre nove e dez anos.
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CAPITULO 1 — CONHECIMENTO HISTORICO E CONHECIMENTO
HISTORICO ENSINADO NA ESCOLA

Neste capitulo objetivamos apresentar e discutir as principais questdes
referentes a natureza das disciplinas escolares e as relacbes que estas
mantém com as chamadas ciéncias de referéncia. Consideramos de basilar
importancia para esta pesquisa sobre a histdria ensinada nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, desde a analise de alguns manuais didaticos, o trabalho
de revisitar as linhas de forca dessas discussdes cujas sinteses nos ajudarao a
avaliar criticamente as narrativas, as imagens e as atividades pedagdgicas
dispostas nos livros didaticos analisados.

A fim de entendermos quais 0s processos que estdo implicados na
elaboracdo e no estabelecimento dos conhecimentos historicos escolares, foi
necessario antes analisar a prépria constituicdo da Histéria enquanto uma
ciéencia de referéncia com base, principalmente, nas reflexdes de Julio
Aréstegui (2006) sobre a pesquisa histérica e a dimensdo da formacdo do
historiador. Nessa dire¢cdo, optamos por discutir a respeito dos campos de
investigagcdo histérica e dos dilemas do saber historiografico analisadas por
Ciro Flamarion Cardoso (2011) e Joseé Carlos Reis (2008). Incluiremos também
algumas perspectivas historiograficas desenvolvidas pelo reconhecido
historiador Carlo Ginzburg (1989).

Ao analisarmos as rela¢cfes entre a Histéria académica e a Historia
ensinada na escola esteamo-nos nas concep¢cdes de Ana Maria Monteiro
(2007) onde estas se constituem em um lugar de fronteira entre as diferentes
abordagens de escrita da Historia e de sua relacdo com o saber vivenciado e
conhecido. Na problematizacdo dessas questdes também estabeleceremos
dialogos com os textos de Mario Carretero (2010). Este pesquisador pressupde
a existéncia de trés tipos de representacdo do passado entendidos como uma
construcdo coletiva que incorpora a identidade coletiva na complexidade da
vida do individuo, a saber: a Historia académica, a Historia escolar e a Historia
cotidiana (CARRETERO, 2010, p. 33-34).

Na tentativa de aproximar essas questdes do cenario brasileiro,
revisitamos as ideias nucleares de algumas pesquisas de Selva Guimaraes

Fonseca (2001) e de Kétia Maria Abud (2001) acerca das mudancas ocorridas
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na disciplina de Histéria através das politicas da educacdo e a sua
configuragdo nos guias curriculares decorrentes de reformas educacionais

contemporaneas.

1.1 Histéria das disciplinas escolares

Para compreendermos a histéria das disciplinas escolares faz-se
necessario caracterizar o conceito de disciplina. Conforme André Chervel
(1990), o termo disciplina escolar é considerado demasiado vago, restrito, e,
muitas vezes, ndo é distinguido de seus sindnimos como, por exemplo,
“‘matérias” e “conteudos”. Segundo Chervel (1990, p.177-180), até o século
XIX o termo disciplina era entendido apenas como vigilancia das instituicoes
escolares e como forma de manter a ordem e a boa educacao dos estudantes,
nada remetia ao conteudo.

O verbo disciplinar também se propagou como sindnimo de “ginastica
intelectual”, atitude indispensavel ao homem culto. A partir da década de 1870
a difusdo do conceito passou a adentrar os espacos de ensino primario, com o
objetivo de disciplinar a “inteligéncia das criangas”. Para Chervel (1990, p.179)
esse fato constituiu um dos elementos fundadores de uma ciéncia especial
chamada Pedagogia, compreendida como uma matéria de ensino e de
exercicio intelectual. Mesmo na Universidade, até por volta de 1900, ndo havia
outra forma de regulacéo da instru¢cdo que nao fosse mediante a formacao dos
espiritos para as humanidades classicas do que pela disciplina. Entretanto,
apos a | Guerra Mundial, o termo disciplina perdeu a for¢ca que a caracterizava:
“torna-se uma pura e simples rubrica que classifica as matérias de ensino, fora
qualquer referéncia as exigéncias da formacéo do espirito” (CHERVEL, 1990,
p.180).

Apesar de, atualmente, o termo disciplina ndo estar pautado no
respeito a regras de conduta submetidas ao corpo e ao espirito do individuo, e
sim, concebido como um conteddo de ensino, inevitavelmente, ele ndo esta
apartado por completo do significado do verbo “disciplinar”. Destarte, essa
discussdo semantica sobre a disciplina escolar faz-se relevante para

compreendermos a trajetdria da cultura escolar e dos contetdos escolares.
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O conceito de cultura escolar tem seu alcance por conta das atuais
necessidades de reformas pedagogicas e expectativas da sociedade (POL,
HLOUSKOVA, NOVOTNY, ZOUNEK, 2007). Tudo o que faz sentido para os
humanos: a arte, a religido, os mitos, os valores morais e 0s anseios materiais
e existenciais da sociedade necessitam de uma estrutura institucional que
justifique, interprete e normatize a sua existéncia. Dessa forma, a cultura
escolar pode ser encontrada por meio da comunicagcdo, nas atividades
pessoais e nas decisdes tomadas pela gestdo escolar.

Ao analisar as relacdes entre cultura e escola, a historiadora Soénia
Regina Miranda destaca que o curriculo é produzido pela prescricdo e pelas
possibilidades de transformacéo da sociedade. Nessa associacao também esta
imbricada uma teia de tematicas relacionada ao ambiente familiar como, por
exemplo, o da dupla responsabilidade dos pais: a de cuidar das necessidades
bésicas dos filhos enquanto seres humanos e também o dever de introduzi-los
simultaneamente no mundo. Dessa forma, a pesquisadora aponta que: “nesse
contexto, a educacdo assume a funcéo estratégica, ndo s6 de adaptacédo de
um novo ser no mundo, mas também para a continuidade desse mundo”
(MIRANDA, 2007, p.40).

Forquin, por sua vez, aborda a questdao da especificidade e da
seletividade da cultura escolar:

Isto significa dizer que a educacdo ndo transmite jamais a
cultura, considerada como um patrimdénio simbdélico unitario e
imperiosamente coerente. Nem sequer diremos que ele
transmite fielmente uma cultura ou culturas (no sentido dos
etndlogos e dos socidlogos): ela transmite, no maximo, algo da
cultura, elementos de cultura, entre os quais ndo ha
forcosamente homogeneidade, que podem provir de fontes
diversas, ser de épocas diferentes, obedecer a principios de
producBes e légicas de desenvolvimento heterogéneos e néo
recorrer aos mesmos procedimentos de legitimacdo. Isto
significa dizer que a relagédo entre educacdo e cultura poderia
ser mais bem compreendida através da metafora da
bricolagem (como re-utilizacdo, para fins pragmaticos
momentaneos, de elementos tomados de empréstimo de
sistemas heterogéneos) do que através da metafora do reflexo
ou da correspondéncia expressiva. (FORQUIN, 1993, p.15)

Essas decisbes sao partilhadas pela coletividade e se realizam através
da interacdo entre a escola e a sociedade. O curriculo e 0 processo

pedagogico apontam o centro da cultura escolar. O conceito de cultura escolar
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pode ser definido de varias maneiras, mas esta ligado a instituicdo de ensino e
a relacdo que as pessoas estabelecem no interior dela. Assim, convocamos o
pesquisador Dominique Julia para esclarecer o conceito de cultura escolar:

E necessario, justamente, que eu me esforce em definir o que
entendo aqui por cultura escolar, tanto isso € verdade que esta
cultura escolar ndo pode ser estudada sem a andlise precisa
das rela¢Bes conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada
periodo de sua histéria, com o conjunto das culturas que lhes
sdo contemporaneas: cultura religiosa, cultura politica ou
cultura popular. Para ser breve, poder-se-ia descrever a cultura
escolar como um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto
de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos
e a incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as
épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente
de socializagdo). Normas e préaticas ndo podem ser analisadas
sem se levar em conta o corpo profissional dos agentes que
sdo chamados a obedecer a essas ordens e, portanto, a utilizar
dispositivos pedagdgicos encarregados de facilitar sua
aplicacdo, a saber, os professores primarios e demais
professores. (JULIA, 2001, p. 10-11)

Nesse sentido, investigar o curriculo e a propria razdo de ser das
disciplinas escolares é uma pratica imprescindivel para se conhecer a cultura
escolar. Esse procedimento é imprescindivel em nosso caso, porque buscamos
conhecer a cultura escolar que esté presente nos livros didaticos para criancas
acerca da Independéncia do Brasil. Entretanto, esse exercicio trata-se
conforme Chervel, de uma pratica pouco comum entre os profissionais da
educacao (CHERVEL, 1990, p. 182).

Além disso, atentar para os objetivos e as finalidades de uma disciplina
escolar é fundamental para se conhecer um determinado campo de
conhecimento que é gerado essencialmente pela escola e para a escola. Nesta
perspectiva, Chervel afirma que as propostas curriculares também sao
compreendidas como um ensejo para a sociedade incutir nos educandos as
suas necessidades sociais e culturais, ainda que estas necessidades possam
sofrer transformacgdes substantivas ao longo do tempo. Para o autor:

7

a instituicdo escolar é, em cada época, tributdria de um
complexo de objetivos que se entrelacam e se combinam numa
delicada arquitetura pela qual alguns tentaram fazer um
modelo. E aqui que intervém a oposicdo entre educacdo e
instrucao. O conjunto dessas finalidades consigna a escola sua
funcdo educativa. Somente uma parte delas obriga a escola a
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dar uma instrucdo. Mas essa instrucdo estd inteiramente
integrada ao esquema educacional que governa o sistema
escolar, ou 0 ramo estudado. As disciplinas escolares estdo no
centro desse dispositivo. Sua fungéo consiste, em cada caso,
em colocar um conteddo de instrugcdo a servico de uma
finalidade educativa. (Ibidem, p. 188)

Interrogagdes sobre os objetivos e finalidades das disciplinas escolares
apresentam-se como um exercicio que requer analise minuciosa das relacées
gue se estabelecem, hoje em dia, entre os saberes produzidos pelas ciéncias
de referéncia e os saberes ensinados nas escolas.

A concepcdo de ensino escolar é muitas vezes difundida pelo senso
comum como um saber simplificado que através de metodologias préprias
facilitam a aprendizagem dos saberes produzidos pela academia (lbidem,
p.183). Até mesmo o0s pedagogos e demais pessoas envolvidas com a
Educacédo Bésica acreditam poder filtrar os saberes eruditos concebidos no
Ensino Superior para as mentes pueris que ainda estdo em processo de
formacdo. E exatamente essa concepcao errdnea que André Chervel procura
atacar. Para ele, as disciplinas escolares e os saberes de referéncia sao
conhecimentos distintos elaborados para publicos diferenciados. Utilizando o
exemplo do ensino da gramatica francesa na escola, Chervel afirma que o
mesmo difere do ensino da gramatica da academia porque tém seus saberes
organizados em face de necessidades especificas:

O exemplo da historia da gramética escolar mostra, contudo,
gue a prova pode ser fornecida. A escola ensina, sob esse
nome, um sistema, ou melhor, uma combinag¢@o de conceitos
mais ou menos encadeados entre si. Mas trés resultados de
andlise historica impedem definitivamente que se considere
essa matéria como uma vulgarizacdo cientifica. Ela mostra,
primeiro, que contrariamente ao que se teria podido acreditar, a
“teoria” gramatical ensinada na escola nao € a expressao das
ciéncias ditas, ou presumidas “de referéncia”, mas que ela foi
historicamente criada pela propria escola, na escola e para a
escola. O que ja bastaria para distingui-la de uma vulgarizacéo.
Em segundo lugar, o conhecimento da gramatica escolar nao
faz parte — com excec¢do de alguns conceitos gerais como 0
nome, o adjetivo ou o epiteto — da cultura do homem cultivado.
[...] Enfim, a prépria génese dessa graméatica escolar ndo deixa
nenhuma davida sobre sua finalidade real. (Ibidem, p.181-182)

Assim sendo, ndo € obrigacdo da escola a funcédo de transformar os

saberes de referéncia construidos fora dela em saberes simplificados para os
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seus alunos, apesar dessa ideia estar amplamente difundida no mundo das
Ciéncias Humanas. Quando a escola se recusa a simplificar o conhecimento
erudito ndo € pela incapacidade da Pedagogia ou dos professores. E porque
essa ndo € a sua missao e isso simplesmente a descaracterizaria.

Esses equivocos acontecem, conforme Chervel, devido aos poucos
estudos existentes sobre a historia dos conteudos de ensino e, sobretudo das
historias das disciplinas. Apesar da histéria do ensino denotar uma tradigdo
secular “o estudo histérico dos conteudos do ensino primario ou secundario
raramente suscitou o interesse dos pesquisadores ou do publico” (lbidem,
p.177). Para se compreender essa categoria é preciso antes de tudo conhecer
a sua génese, a sua funcdo e o seu funcionamento. E preciso conhecer a
extensdo das disciplinas escolares, pois elas ndo comportam apenas as
praticas docentes em sala de aula, como também as grandes finalidades que
presidiram a sua constituicdo e o processo de adaptacdo social do individuo e
da sociedade (Ibidem, p.184).

A analise das disciplinas escolares manifesta o traco distintivo e
fecundo do sistema escolar. Por conseguinte, determinar que a escola esteja
enclausurada e permanece em repouso enquanto ndo intervém uma forca que
a tire desse estado de confluéncia dos produtos culturais e dos saberes de
referéncia € um engano:

Porque sdo criacdes espontdneas e originais do sistema
escolar é que as disciplinas escolares merecem um interesse
todo particular. E porque o sistema escolar é detentor de um
poder criativo insuficientemente valorizado até aqui é que ele
desempenha na sociedade um papel o qual ndo se percebeu
gue era duplo: de fato ele forma ndo somente os individuos,
mas também uma cultura que vem por sua vez penetrar,
moldar, modificar a cultura da sociedade global. (Ibidem, p.202)

Todas essas matérias de ensino trazem a sua problematica prépria. A
delimitacdo das disciplinas destaca os problemas de natureza de cada area do
conhecimento, dos quais a solucdo tem de ser estudada caso a caso. Em
nosso caso, especificamente, estamos preocupados com as articulagdes,
distincbes e recepcdes da ciéncia de referéncia em face da historia ensinada
na escola e como tais relacbes se manifestariam nos livros didaticos. Para

pensar acerca desse problema utilizaremos, como se vera adiante, a categoria
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analitica de codigo disciplinar tal como a entende Raimundo Cuesta Fernandez
(2009).

Dessa maneira, ndo € possivel dissociar o conhecimento histérico e o
conhecimento histdrico ensinado na escola da crise epistemoldgica por que
passaram tanto os saberes de referéncia quanto os saberes escolares nas
Ultimas décadas. Faz-se necessario percorrer os fios dessa trama para que
possamos compreender e diferenciar o que a literatura especializada
convencionou chamar de “crise dos paradigmas da Historia” e de “crise
escolar”. Para isso, refletiremos adiante sobre a constituicido da Historia

enquanto campo cientifico.

1.2 O surgimento da ciéncia histoérica

A Histéria nasceu como género literario (FUNARI, 2005, p.82) e, um
rapido passar de olhos pela historiografia revela a sua intima ligacdo com a
Literatura. Entretanto, os historiadores do século XIX, sobretudo os membros
da Escola Metddica, dita “positivista”, no afa de fazer da Histéria uma
verdadeira ciéncia, relegaram a Literatura ao campo da Arte e procuraram
veemente diferenciar Histéria de Literatura, fato de ficcéo.

A histéria, como modo de discurso especifico nasceu de uma
lenta emergéncia e sucessivas rupturas com o género literario,
em torno da busca da verdade. Aquele que, durante muito
tempo, foi apresentado como o verdadeiro mentor, Her6doto,
encarna bem essa tensdo de uma escritura muito marcada por
seu lugar de origem, o da Grécia do século 5° a.C., mas que
designa, todavia, um projeto em ruptura: o do nascimento de
um género novo, a histéria. (DOSSE, 2003, p.13)

Da criagdo ao desenvolvimento de uma ciéncia histérica passaram-se
cerca de dois milénios:

O primeiro impulso formativo para o surgimento de uma
disciplina moderna da historiografia como uma atividade
intelectual autdbnoma, com suas préprias normas, com
praticantes dedicados profissionalmente ao seu estudo, data do
século 19, a partir do momento em que a “Histéria” passou a
ser uma matéria de estudo obrigatério nas universidades e
comecou a dotar-se de seu préprio método de trabalho. A
Alemanha desempenhou um papel fundamental nesse
processo e em suas universidades se criou antes do que em
qgualquer outra o moderno acervo da historiografia critica.
Como se tem igualmente assinalado, esse processo é
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inseparavel da etapa de formacdo dos Estados nacionais, a
cuja construgdo aparece ligada a “grande Histéria” no século
19, no momento em que Vv&o se instituindo as grandes ciéncias
sociais do futuro, a economia politica e a sociologia,
fundamentalmente. (AROSTEGUI, 2001, p.100)

A Escola Metddica do século XIX se desenvolveu principalmente na
Alemanha, mas também encontrou terreno proficuo no pensamento francés
iluminista durante a consolidacdo da Revolucdo Industrial na Europa. A
fascinacdo pelas ciéncias exatas levou os historiadores da Escola Metddica,
empenhados em produzir um conhecimento histérico objetivo, a desenvolverem
uma metodologia de andlise da Histéria pautada na erudicdo e no rigor da
teorizacdo critica sustentada no pressuposto de uma histéria linear, do
chamado continuum da Historia (AROSTEGUI, 2001, p.101; BENJAMIN, 1994,
p. 230).

Entre os precursores dessa nova abordagem de analise estdo Charles-
Victor Langlois e Charles Seignobos. Nao obstante, um dos principais
representantes desse modelo foi o historiador alemé&o Leopold Von Ranke que
procurou resolver o problema da subjetividade histdrica baseando-se em
documentos oficiais, pois acreditava que poderia extrair deles a verdade
mediante uma analise critica e cronolégica dos mesmos. Entretanto, os
documentos oficiais desse periodo eram sistematizados em torno de fatos
historicos geralmente preconizados por individuos ilustres oriundos da elite de
uma determinada nacdo. Segundo José Carlos Reis (2004, p. 15):

Ranke possui uma obra vasta, consagrada aos séculos XVI e
XVII. Erudito, baseava-se principalmente nos documentos
diplométicos para fazer a histéria do Estado e de suas relagdes
exteriores, pois acreditava que as relacdes diplomaticas
determinavam iniciativas internas do Estado.

Na passagem do século XIX para o século XX os referenciais
metodologicos dessa “escola historica metodica” foram questionados,
sobretudo em face da emergéncia das entdo denominadas “ciéncias do
espirito”. No campo da Histéria sdo criados centros e revistas especializados
nas universidades e se aprofundam os debates sobre o referencial teorico-
metodoldgico dessa jovem ciéncia. Os avancos para o aperfeicoamento dessa
disciplina foram significativos:

Durante trinta anos, a historiografia, como as demais ciéncias
sociais, viveu uma época de esplendor resultante da amplitude
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e valor de suas inovacfes, da quantidade de sua producéo, da
universalidade alcancada pelas grandes correntes dominantes
no interior de suas préticas. Foi a época das grandes
proposicdes teoricas e doutrinais para a analise e explicagcao
dos fendmenos sociais, algumas das quais representavam o
auge das correntes nascidas muitos decénios antes. Tal foi o
caso do funcionalismo ou da tradicdo hermenéutico-weberiana.
Foi também a época do marxismo, do estruturalismo, do
guantitativismo como  epistemologia —  econometria,
sociometria, cliometria. De uma maneira ou de outra foi 0 maior
momento de prestigio da teoria social como a forma de
conhecimento superior da natureza dos fenbmenos sociais e
praticamente insubstituivel para alcangcar sua explicagao.
(AROSTEGUI, 2006, p. 138-139)

Vale ressaltar que a Historia enquanto disciplina, especialmente na
Franca, obteve grande notoriedade e um aumento consideravel em seu
prestigio devido aos incentivos do Estado interessado na producdo da escrita
de sua propria Histéria. Instauraram-se a proposito, nesse contexto, rivalidades
no incipiente campo das Ciéncias Humanas entre historiadores e socibélogos.
No ultimo quartel do século XIX, o mais ilustre sociélogo francés, Emile
Durkheim, empreendeu um persistente trabalho de insercdo da Sociologia no
ambiente universitario onde a Historia ja gozava de plenos direitos. Para
Aroéstegui (2006, p. 132):

Parecia evidente que a historiografia e a sociologia de alguma
maneira disputavam o mesmo campo de estudo, mas também
estava claro que no centro da polémica cientifica encontrava-se
o fato de que os novos soci6logos provinham do campo da
filosofia, do direito e, alguns da historiografia. Sempre
acusaram os historiadores, especialmente Charles Seignobos,
de carecer de formacdo cientifica, de ingenuidade
metodoldgica.

Em meados do século XX, com a ascensdo de novas areas do
conhecimento, tornou-se evidente, alids, a ubiquidade dessas disputas pela
hegemonia disciplinar no campo das Ciéncias Humanas na Franca.

Prova dessas divergéncias académicas foi a critica imputada a Histoéria
pelo antropologo Claude Lévi-Strauss acerca do “problema estrutural da
Histéria” o qual colocou em duvida a sua cientificidade. Para esse antropdlogo,
enquanto a Histéria tratava apenas do estudo arquivistico das sociedades
complexas e evoluidas, a etnografia se ocupava das sociedades “sem Histéria”.
Sem embargo, a réplica para Lévi-Strauss veio da dialética da duracéo de

Fernand Braudel em sua obra-prima: O Mediterrdneo e 0 mundo mediterranico
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na época de Filipe Il. O que estava em jogo para Lévi- Strauss era colocar a
Antropologia em lugar de destaque.

Para o historiador José Carlos Reis toda verdadeira revolucao
historiografica implica uma profunda alteracdo na concepcdo de tempo e
Claude Lévi-Strauss, ao estudar as culturas indigenas, inclusive do Brasil,

acabou-se deixando influenciar por seu objeto de estudo:

Para nds, Lévi-Strauss deixou-se influenciar pelo seu objeto de
estudo, as “sociedades arcaicas ou primitivas” e absorveu a
sua representacdo do tempo e da histéria. Ele se opbs ao

Y

lluminismo europeu, a utopia socialista moderna, ao sonho
revolucionario da sua época, recorrendo a representacdo do
tempo e da histdria dos indigenas bororé. (REIS, 2008, p.13)

Essas disputas e rivalidades no inicio do século XX nao abalaram
estruturalmente os fundamentos da pesquisa histérica. O periodo sombrio das
Grandes Guerras logicamente ceifou a vida de intelectuais importantes como
foi o caso do historiador Marc Bloch, responsavel por consideraveis inovacoes
no pensamento historiografico. Apesar disso, 0s historiadores seguiram

avancando em seus métodos:

Produziu-se nesses anos o florescimento da heranga da escola
dos Annales, a expansdo geral de ativas e inovadoras
correntes do marxismo ou a renovagdo introduzida nos
métodos e temas para a histéria quantitativa e quantificada,
muito mais importante do que afirmaram muitos dos seus
criticos tardios. Junto a tudo isso, uma das dimensodes
determinantes desse progresso foi a permanente aproximagao
de outras disciplinas sociais. (AROSTEGUI, 2006, p.138)

Assim, consolidaram-se o paradigma metodolégico da Escola dos
Annales e outros dois ndcleos paradigmaticos: 0 marxismo e o
“quantitativismo”. Para Aréstegui, dificilmente esses paradigmas se mantiveram
um a margem dos outros, ocorrendo um hibridismo ou uma mesticagem entre
eles. Para o autor, derivam dos Annales outras concepc¢cdes como a histéria-
problema trazendo novos objetos e novas abordagens analiticas.

Todavia, com o fim da Segunda Guerra Mundial, as condi¢bes
historicas produzidas sofreram um progressivo esgotamento no contexto do
pos-guerra. As certezas foram abaladas com a catastrofe, pois as teorias
explicativas anteriores ao periodo das guerras mundiais foram questionadas.

Nessa circunstancia, despontou no campo filoséfico uma nova forma de analise
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da cultura em geral denominada pds-moderna. Toda uma conjuntura aliada a
fatos isolados como o abandono do estruturalismo para novas concepcgoes de
andlise da linguagem confluiram para uma verdadeira renovacao cultural nas
areas do conhecimento:

Em um sentido muito mais amplo, o po6s-modernismo
representava a “morte da teoria’, ao mesmo tempo que
morriam as grandes concep¢fes de mundo e da historia
baseadas na “meta-teoria” ou nas “meta-narrativas”. (Ibidem, p.
181).

O abandono do enfoque estruturalista bem como a presenca de uma
nova concepgdo de analise da linguagem confluiu para a crise das ciéncias
humanas. Essa crise conceitual € o reflexo da crise das ciéncias sociais
ocorridas nas décadas de 1970 e 1980 que pde em questdo as certezas
paradigméticas vigentes até entdo. Para o historiador Julio Ardstegui (2006) a
antropologia foi uma das primeiras ciéncias a dar sinais da crise e também a
encontrar uma possivel recomposicdo em seu campo. Ja na historiografia
especificamente, o “estado de desorientagdo” permaneceu por mais tempo
devido ao relativismo geral que havia acometido a préatica do historiador. A
época que se seguiu foi caracterizada por uma série de revisionismos
historiogréficos a fim de encontrar explicacdes conceituais para compreender
as razdes da crise epistemoldgica. Entretanto, segundo Arostegui (2006, p.
198) “uma crise ndo & necessariamente um momento negativo, de retrocesso
ou de abatimento. E dificil também saber que se atravessa uma crise antes de
ter saido dela”.

N&o podemos distinguir com clareza em todos 0s casos a percepcao
dos historiadores diante das incertezas epistemoldgicas, mas o que podemos
verificar, considerando a literatura aqui arrolada, foi que, simultaneamente, a
crise produziu uma notavel renovacao historiografica.

A fim de compreendermos o debate contemporaneo acerca da
epistemologia da Historia, recorreremos a alguns textos considerados
referenciais nessa discusséo.

No texto Histéria e Paradigmas Rivais o historiador Ciro Flamarion

Cardoso discute o que considera como a crise dos paradigmas da Historia:

Neste limiar do século XXI, vivemos, segundo muitos, uma
crise de civilizag&o, simbolizada talvez de forma adequada pela
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maneira com que se encara hoje em dia a dupla conceitual
cultura/civilizagdo. (CARDOSO, 2011, p.1)

O autor apresenta as diferentes abordagens, francesa e aleméa, ao
discutir questdes historicas referentes aos conceitos supracitados. De acordo
com Cardoso, devido ao fato do termo civilizagdo ser mais polissémico do que
o de cultura na vertente francesa, ele era visto tradicionalmente numa
perspectiva evolucionista e otimista. Entretanto, na linha alema, cultura
assinalava os costumes rurais ou tribais especificos das sociedades pouco
desenvolvidas, enquanto civilizacdo era definida como uma sociedade de
desenvolvimento urbano e cosmopolita.

Uma das opcdes possiveis para definir o deslocamento de
paradigma na area das humanidades e das ciéncias sociais
gue se liga, em nosso século, a um processo mais ou menos
longo, cuja fase decisiva parece ter sido 1968-1989, consistiria
em vé-lo como uma vitéria do corte interpretativo de origem
alema sobre o de origem francesa, sintetizando o que muitos
pensadores contemporaneos veem como o fim de uma longa
fase na histéria dos homens e suas visdes de mundo,
comecada com o Renascimento e intensificada com o
lluminismo: donde a designacdo usual deste fim de século
como inaugurando um periodo pés-moderno. (...) E evidente
gue tal mudancga de paradigma néo deixou de afetar a historia,
entendo, neste caso, esta Ultima (um termo polissémico) como
a disciplina histérica. (Ibidem, p. 2)

Para explicar a trajetdria evolutiva da Historia, Ciro Cardoso opta por
apresentar a disciplina histérica a partir da oposicdo entre dois paradigmas
polares: o “iluminista” e o “pés-moderno”.

O paradigma iluminista conforme Cardoso consiste na explicacédo
racional e cientifica da Histéria sendo este paradigma representado em suas
manifestagbes pelos grupos que mais exerceram influéncia sobre ele — o
marxismo e grupo dos Annales, sendo que, para 0s marxistas, a compreensao
histérica das sociedades era concebida como genética e estrutural objetivando
uma visao holistica da sociedade (lbidem, p. 4-5).

J& os Annales, conforme Cardoso, acreditavam no carater cientifico da
Historia enquanto uma ciéncia em construcdo, mediante a transformacéo de
uma “histéria-narragdo” a uma “historia-problema” através de uma sintese
historica global do social favorecendo a ampliacdo do uso de outras fontes

histérica como, por exemplo, a Historia oral, os vestigios arqueolégicos, a
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iconografia etc. A pluralidade temporal também foi outro aspecto analisado
pelos Annales através dos niveis de temporalidade: a curta duracdo dos
acontecimentos, o tempo médio (e multiplo) das conjunturas e a longa duracéo
das estruturas. (Ibidem, p.7-8).

Ao referir-se aos Annales, Cardoso enfatiza a distingdo entre os grupos
aos quais faz mencéo:

Talvez seja bom recordar aqui duas coisas. A primeira é o fato
de que, neste momento, estou falando dos Annales
exclusivamente de 1929 até 1969: ao deixar Braudel a direcao
da revista, ela comecou a sofrer consideravel mudanca de
rumos, além de baixar de nivel. A segunda é que, embora a
expressao Nova Histéria seja aplicada com frequéncia a Bloch,
Febvre e sucessores imediatos merecidamente, aqui reservarei
exatamente aos Annales posteriores a 1969, ja que a tendéncia
diferente que a revista desde entdo passa a simbolizar
escolheu chamar a si mesma de Nova Histéria. (Ibidem, p. 8)

A perspectiva do historiador demonstra varios pontos em comum entre
a concepcao historica do marxismo com a do grupo dos Annales, mas também
aponta as diferencas como, por exemplo, “a pouca inclinagao teorica dos
historiadores dos Annales e o fato de ndo disporem de uma teoria da mudanca
social” (Ibidem, p.9).

Ciro Cardoso constata que existem criticas significativas a teoria
marxista como a impossibilidade de ver o “ideal” e o “material”’, mas para ele,
no contexto em que analisava a crise dos paradigmas da Histéria, o grande
problema consistia no relativismo imputado a Historia:

O desafio maior que enfrenta o paradigma de que estou
tratando é outro, porém, que vai além do marxismo tomado
isoladamente, ao afetar qualquer visdo holistica do social; e
tem a ver muito diretamente com os historiadores, por referir-se
ao sentido ou a auséncia de sentido da histéria. Refiro-me as
afirmacbes, correntes hoje em dia, da impossibilidade de
surgimento de novas ideologias globais e novas teorias
holisticas do social, no que vem sendo chamado de “fim da

histéria”. (Ibidem, p. 12)

Assim, segundo o autor, a inexisténcia até entdo de teorias globais
satisfatdrias torna dificil a defesa de uma perspectiva holistica da Histéria.
Contudo, para Cardoso (2011, p. 15) a posicdo cética e relativista dos
defensores do paradigma pos-moderno levaria a acreditar que a Histéria era

uma disciplina ilegitima que esta articulada aos interesses de particulares e
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grupos socialmente hierarquizados. O abandono do enfoque estruturalista bem
como a presenca de uma nova concepcao de analise da linguagem confluiu
para a crise das ciéncias humanas.

Ao tecer suas criticas sobre o paradigma pos-moderno, Cardoso busca
elucidar as possiveis origens do avanco desse modelo explicativo e, apoiado
nos estudos de Alex Callinicos, aponta que o pés-modernismo manifestou-se
como resultado da trajetéria pessoal de intelectuais que podem ser
considerados da “geracao de 1968”:

no decorrer da década de 1970: portadores de esperancas
revolucionarias desiludidas, muitos deles passaram ao
abandono da crenca na possibilidade de uma transformacao
social global; dai o apoio entusidstico a movimentos
parcializados de Iuta e reivindicagdo, associado a um
“frentismo” mal-explicado; véarios indo além, desembocaram por
fim na social-democracia, no neoconservadoriSmo ou no
neoliberalismo. (lbidem, p.17)

Para Cardoso somam-se a essas questdes a énfase dada pelos
cientistas sociais a semiotica aplicada aos padrdes de comportamento da
sociedade. Segundo ele, o paradigma pos-moderno pressupde a inexisténcia
de uma realidade cognoscivel. Com efeito, o sujeito social ou histérico ndo tem
real existéncia, individual ou coletivamente, ele aparece apenas como uma
“topologia estrutural de significantes” (Ibidem, p.17).

Ao concluir as suas consideracdes no texto Historia e Paradigmas
Rivais, Ciro Flamarion Cardoso afirma que cada um desses paradigmas foi
elaborado em uma determinada época, sendo que cada um apresentou
contribuicdes e limitacBes historiograficas. Para Cardoso, caberia aos cientistas
sociais explorar suas contribui¢cdes e superar suas limitagdes.

As ciéncias sociais, entre elas a histéria, ndo estdo
condenadas a escolher entre teorias deterministas da estrutura
e teorias voluntaristas da consciéncia, sobretudo, considerando
tais posturas em suas modalidades unilaterais e polares; nem a
passar de uma ciéncia frequentemente mal conduzida —
comprometida com teorias defeituosas da causagdo e da
determinagdo e com uma analise estrutural unilateral — as
efervescéncias da “desconstrucao” e ao império do relativismo
e da microanalise. (Ibidem, p.22)

Nos tempos que se seguiram (de 1997 a 2012) os mesmos autores do

livro Dominios da Histoéria (primeira edicdo de 1997) a luz da consolidagédo das
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diversidades tematicas, abordagens e metodologias do campo histérico
buscaram explorar os territorios pouco frequentados naquela ocasido em outra
obra. Assim, o livro Novos dominios da Historia (primeira edicdo de 2012)
propds-se a atualizar o debate historiografico no Brasil.

No texto Histéria e conhecimento: uma abordagem epistemoldgica,
Ciro Flamarion Cardoso atualiza o debate sobre a epistemologia da Histéria
optando por discutir sobre trés modalidades de produgdo do conhecimento
historico: reconstrucionismo, construcionismo e desconstrucionismo.

O reconstrucionismo pode ser entendido como um momento no qual a
historia-disciplina se profissionalizou onde os historiadores firmaram as regras
metodoldgicas que se deveria aplicar na geracdo do conhecimento historico.
Tratava-se de uma concepcao empirista do trabalho historico, ha manipulacao
rigorosa e imparcial das fontes (CARDOSO, 2012, p.3).

Como segunda modalidade epistemologica em Cardoso, o0
construcionismo é uma postura heterogénea, pois inclui a consciéncia de que o
sujeito cognoscente intervém ativamente no processo de conhecimento
resultante de um modelo hipotético-dedutivo (Ibidem, p.7). Nessa modalidade
se incluiriam o Marxismo, o Weberianismo e a Escola dos Annales.

Por fim, o desconstrucionismo pressupfe que as afirmacdes filosoficas
e cientificas devem ser submetidas a um interrogatorio retérico, ou seja, por um
processo de desconstrugcdo no qual o texto deve ser entendido e confrontado
por si mesmo, assim a producdo do conhecimento histérico € associada a uma
criacao retorica (Ibidem, p. 12).

As reflexdes acerca dessas modalidades resultaram de uma profunda
analise em retrovisdo historiografica, empreendida por Ciro Flamarion Cardoso
por mais de uma década, desde o texto Histéria e Paradigmas Rivais nas quais
organiza aquilo que passa a reconhecer como 0s antigos € novos campos,
dominios e territorios da Historia.

Em texto conclusivo do livro Novos Dominios da Histéria, Ronaldo
Vainfas dialoga criticamente com o texto introdutério de Ciro Flamarion
Cardoso, supramencionado, sobre as modalidades de producdo do
conhecimento historico, asseverando de modo contundente que:

Seja como for, penso que a qualificacdo de tal ou qual
modalidade epistemoldgica ou paradigma tedrico
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eventualmente dominante em determinado campo da histéria
depende, como em toda pesquisa, das evidéncias empiricas.
Nesse caso, depende da andlise dos resultados historiogréaficos
de cada campo, quando ndo do exame de obras especificas.
Essa é uma afirmacao de cariz “empiricista”? Talvez seja. Mas
longe estd de flertar com qualquer versao desconstrucionista
da historia e tampouco se refugia em algum tipo de “inocéncia
epistemolégica”. Essa “era da inocéncia”, como diz o proprio
Ciro, ja passou. (VAINFAS, 2012, p. 322)

Nesse excerto exemplifica-se a postura assumida por Vainfas: a de um
realismo historico. Tal postura historiografica, como afirma o proprio autor, foi
inspirada em trabalhos referenciais, como o do italiano Carlo Ginzburg:

Em matéria factual, afirma Ginzburg, o historiador ndo pode
inventar nada. Vale a pena terminar essa conclusdo com certa
ideia do mesmo autor, pois ela resume 0 que penso sobre 0s
dominios da histéria — velhos ou novos: a histéria € uma
“ciéncia do particular” — ndo uma ciéncia galileana, baseada em
modelos abstratos. Argumento de autoridade? Sé
parcialmente. Na verdade, o argumento é, mais modestamente,
o de um historiador que s6 ousa enfrentar a histéria se tiver um
corpus documental na alga da mira. (Ibidem, p.334)

Dessa forma, Vainfas nos adverte sobre a importancia do trabalho do
historiador estar pautado mediante a evidéncia histérica, por isso ele
argumenta ele sobre a necessidade de compreendermos a Histéria como uma
ciéncia do particular. Vainfas emprega em seus trabalhos a metodologia da
Micro-Histéria que é uma proposicao de analise historica a partir da observacao
em escala reduzida desde uma investigacao minuciosa das fontes. Trata-se de
uma pratica surgida na lItalia, criada por Edoardo Grandi, mas difundida
mundialmente por Carlo Ginzburg através do famoso livro O queijo e os
vermes, em 1976. Contudo, esse erudito historiador ndo se destacou apenas
fazendo a reconstituicdo do imaginario medieval por meio da historia do moleiro
Menocchio, condenado pela inquisicdo. Em um capitulo do livro Mitos,
Emblemas, Sinais, intitulado Sinais: Raizes de um paradigma indiciario,
Ginzburg compara o trabalho do historiador ao trabalho de um médico que
consegue diagnosticar a doenca com base em sinais ou sintomas. A partir de
uma dada realidade o historiador faz o passado ser revelado analisando os
sinais, indicios que somente o olhar treinado do historiador consegue enxergar.
Para comprovar seu paradigma ele convoca o “método morelliano”. De fato,

tratava-se do italiano Giovanni Morelli que além de meédico era também um



38

eximio estudioso das artes que criou um meétodo minucioso capaz de distinguir
obras verdadeiras de copias.

7

Nesse sentido, o historiador € comparavel ao médico, que
utiliza os quadros nosogréficos para analisar o mal especifico
de cada doente. E como o do médico, o conhecimento histoérico
€ indireto, indiciario, conjetural. (GINZBURG, 1989, p. 157)

N&o podemos deixar de mencionar que Carlo Ginzburg € um grande
estudioso das artes e € exatamente baseado em todo esse conhecimento
adquirido que ele cria um novo paradigma para a Histéria, o paradigma
indiciario.

Embora tenhamos deixado muitos fatos negligenciados, nessa breve
perspectiva que fizemos sobre as tensas relacdes que constituiram a Historia
enquanto um campo do saber acreditamos que tracar essa trajetéria se faz
necessario, principalmente para compreender as analogias que envolvem o

saber histérico e a aprendizagem histérica enquanto saber escolar.

1.3 Relagdes entre a Historia académica e a Histéria ensinada na escola

As reflexdes sobre os usos e finalidades da Historia — ciéncia de
referéncia e da Historia ensinada na escola — sdo pertinentes e necessarias,
em especial para elucidar os objetivos de uma e de outra.

Essas questdes tém sido, prioritariamente, objeto de estudos e
reflexdes relacionados a producédo historiografica, a escrita da
historia. Com relagédo ao ensino, no entanto, notamos que esta
€ uma relagdo ainda pouco problematizada. Parece que ainda
nos encontramos no tempo em que histéria vivida e histéria
conhecimento ndo eram percebidas como processos
diferentes, embora relacionados. Em decorréncia disso, é
comum vermos e ouvirmos consideragdes, por exemplo, que
expressam a concepc¢do de que a historia ensinada € a historia
vivida, como se ndo houvesse distingdo entre o vivido e o
conhecido. (MONTEIRO, 2007, p. 2)

A fim de compreender essas questdes, Ana Maria Monteiro desenvolve
pesquisas acerca da epistemologia e do sentido da Histéria ensinada. Em seus
estudos, a pesquisadora se refere ao ensino de Histéria como um “lugar de

fronteira”, no qual sdo germinadas as produgdes simbdlicas culturais:

Lugar tedrico, de produgao e transmissao de saberes; “lugar de
fronteira”: entre Histdria e Educacgao, de confluéncia de e com
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outros multiplos saberes, o que nos desafia permanentemente
ao dever de vigilancia ética, politica e epistemoldgica ao atuar
entre a necessidade de ensinar saberes referentes ao passado,
ao mesmo tempo em que se contribui para desenvolver o
pensamento e a reflexdo critica dos alunos, cidadaos atuantes
na sociedade em que vivem; “lugar de memoaria”, na
perspectiva que possibilita relacionar o vivido (memorias
espontdneas) com 0  ensinado/aprendido  (saberes
curricularizados, saberes ensinados, saberes aprendidos),
rever saberes e compreensfes que 0s tornam proprios e
particulares, plenos de um saber do mundo na construcdo de
conhecimentos de uso cotidiano, de memdérias. Relacdo
estrutural que gera conflitos, resisténcias, negacoes. Relacéo
gue pbe em confronto diferentes culturas, visbes de mundo.
Cabe indagar: E possivel ensinar histéria? (Ibidem, p.4)

Para Monteiro € possivel sim ensinar Histéria, considerando o ensino
como uma situagao de atribuicdo de significado no qual o professor reconhece
0 saber escolar como resultado articulado de saberes disciplinares, de saberes
dos alunos e dos professores e de saberes da cultura mais ampla (Ibidem, p.
5). Especificamente no ensino de Historia essa aprendizagem significativa
ocorreria no didlogo entre a Histéria e a memoria, entre a intencao
problematizadora da ciéncia histérica e as lembrancas e percepcdes de
professores e alunos.

Nessa direcdo, destacam-se as pesquisas sobre o0 ensino e a
aprendizagem da Histéria, empreendidas pelo psicologo cognitivista Mario
Carretero (2010). Pensador identificado com o construtivismo, Carretero reflete
sobre as finalidades e os modos de ensinar as Ciéncias Sociais e a Histéria, a
compreensao do tempo, dos conceitos e da casualidade histérica nas criancas
e adolescentes bem como a construcdo da memoéria historica e da identidade
nacional nas formas do ensino da historia escolar. Para ele, é possivel propor a
existéncia do passado, fixado de maneira muito distinta na experiéncia social
do individuo e das instituicfes, representado de trés formas diferentes: Historia
escolar; Historia cotidiana e a Histdria académica (CARRETERO, 2010, p. 33).

Podemos dizer conforme esse pesquisador, que essas trés
representacdes sao, na realidade, trés formas de registros que apresentam
versdes muito diferenciadas em seus conteludos, e que podem, inclusive,
chegar a contradicdo e ao conflito entre si. Entretanto, também €& certo que,

sobretudo na atualidade, € quase impossivel abrir m&o de qualquer delas para
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caracterizar a outra. Com efeito, convivem na construcédo do sujeito desde sua
concepgao moderna como cidadao, essas trés possibilidades de apropriacéo
do conhecimento histérico nas quais ele é preparado para a vida publica e nela
iniciado por intermédio da escola (Ibidem, p. 33-34).

Essas formas de representacdo circulam no imaginario coletivo de
forma quase imperceptivel para os sujeitos que integram uma coletividade
nacional. Ainda que a Historia académica seja a base na qual se sustenta a
Historia ensinada na escola, Carretero observou que para além de ocorrer uma
“transposicao didatica” dos saberes de referéncia para os saberes escolares
esses conhecimentos sofrem o que chama de re-posicédo para adaptarem-se a
novos formatos de possibilidades de aprendizagem.

Para Carretero, a Historia escolar difere-se da Historia académica:

E muito mais porque inclui uma grande quantidade de valores
0s quais se enlagam em uma trama de relatos cuja finalidade
prioritaria é a informac&o, nos alunos, de uma imagem positiva
(triunfal, progressista, inclusive messianica, em alguns casos)
da identidade de sua nagdo. De fato, sem generalizar as
pressuposicdes e 0s interesses que entram em jogo na historia
académica e na producéo cientifica, o caso da escola tem uma
particularidade: é uma instituicdo oficial, ndo autbnoma em
relacdo ao Estado, cuja fungcdo €& formar ideologica e
cognitivamente, nessa ordem de prioridades, alunos de idade
muito tenra, altamente versateis, se considerarmos que ainda
nao desenvolveram as habilidade cognitivas para perceber a
aculturacdo de formato histérico-académico que lhes é
apresentada (CARRETERO, 2010, p.35).

J& a Historia popular inscreve-se na “memoria coletiva” de um dado
grupo social que se une para construir 0s registros de sua genealogia, para
manterem-se unidos no presente e afastarem-se de uma possivel didspora no
futuro. Essa memoria coletiva, segundo Carretero, costuma estar repleta de
herois, mitos e ritos que constituem um canon de diretivas éticas e morais para
“orientar” os cidaddos da comunidade.

Desse modo, Mario Carretero afirma que os trés tipos de Historia se
relacionam aos registros de construcdo social e significativa do passado, que
incorporam a complexa identidade coletiva do individuo (Ibidem, p. 36). Nesse
sentido, a Historia escolar apresenta conteddos que estruturam o discurso

oficial da experiéncia de um passado comum e um sentimento de pertenca e
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lealdade fortalecida pelo uso ritualizado dos hinos e simbolos patrio na rotina
escolar.

A Historia académica se constitui inicialmente sob a encomenda dos
Estados nacionais devido a necessidade de um saber institucionalizado que
garanta a legitimidade de um passado comum. Por conseguinte, a Historia
cotidiana atribui novos sentidos ao “saber ensinado” para o “saber sabido” de
maneira informal para poder interpretar a realidade.

Dessa maneira, Carretero afirma que o conteudo da Historia escolar
nao esta totalmente subordinado a Historia académica. A Historia escolar utiliza
essas nogdes e conceitos para fazer aproximagdes com 0s conceitos e valores
civicos fundamentais para a formacéo ideoldgica dos alunos. Assim, dominar
esses conceitos historicos pressupfde o desafio de introduzir e encaminhar a
aprendizagem dos alunos com a especificidade do conhecimento historico.

Isso nos remete as ideias anteriormente discutidas de André Chervel
(1990, p.188), sobre o fato de as transformagdes nas disciplinas escolares
estavam "a servigo de uma finalidade educativa” porque quando os anseios de
uma sociedade se modificam ocorrem transformacdes substantivas nas
disciplinas escolares.

Para entender essa questdo o pesquisador espanhol Raimundo Cuesta
Fernandez formulou a categoria de cédigo disciplinar realizando um estudo da
histéria social do curriculo na Espanha. Ao realizar uma retrospectiva da
disciplina escolar de Histéria, esse estudioso evidenciou que o curriculo de
Historia resulta de uma relacdo dialética entre a tradicdo e as mudancas
sociais, ou ainda, de combinacdes e de formalizacbes muito abstratas que
surgiram em um tempo muito distante e das instantaneidades do cotidiano:

Por tanto, estas consideraciones convienen  muy
particularmente al objeto de nuestro estudio que no es otro que
el de la Historia, una disciplina escolar, es decir, un arbitrario
cultural creado histéricamente en razén de la practica de
diversos agentes sociales, entre los que desempefia un
indudable protagonismo los profesores y los alumnos, las
profesoras y las alumnas, que con su accién han creado y
transformado a lo largo del tiempo una tradicion social.
(FERNANDEZ , 2009, p.2)

O cadigo disciplinar, conforme Fernandez (2009, p.8), diz respeito a um
conjunto de ideias, valores, suposicbes e rotinas que legitimam a funcdo

educativa atribuida a Histéria e que regulam a ordem prética de seu ensino.
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Nesse sentido, considerar a trajetoria temporal da construcdo do codigo
disciplinar € fundamental para compreender como foram sendo montadas as
estruturas escolares, pois a vida social e as instituicdes sociais (entre elas as
escolas) se recriam e se transformam em virtude das acdes cotidianas de seus
sujeitos:

En sentido muy lato puede decirse que algo de educacién
histérica existi6 en toda la evoluciébn escolar del mundo
occidental. Pero en un sentido mas preciso y restringido, hay
gue sefialar que la Historia como materia escolar plenamente
asentada en el curriculum y con un cdodigo disciplinar definido
es algo relativamente reciente, que alcanza su plena
plasmacion en el siglo XIX con la implantacion de los sistemas
educativos modernos de caracter estatal-nacional. No obstante,
antes de este definitivo asentamiento en el curriculum, la
Historia va lentamente dibujandose como un saber escolar y
como una tradicion social, si bien en estado rudimentario.
(Ibidem, p.14)

A construcdo do codigo disciplinar de Histéria, segundo o autor, ndo é
linear. Trata-se de uma realizacdo complexa e recente oriunda do século XIX e
se configura durante o periodo de consolidacdo dos estados nacionais que
tinham por objetivo criar um aparato escolar que atendesse as necessidades
das classes dominantes. Todavia, a genealogia do codigo disciplinar remonta a
um passado mais longinquo e teve como protétipo o modelo de educacédo
jesuitica disposto na Ratio Studiorum:

Desde la segunda mitad del siglo XVII y a lo largo del siglo de
las luces se va abriendo, lentamente y con muchos reparos,
una puerta de entrada a la Historia dentro de las instituciones
escolares. Incluso esto sucede asi, como hemos visto, en el
ambito colegial de la Compafiia de Jesus, que ya en pleno siglo
XVIIl se habia convertido en la expresibn mas clara del
inmovilismo educativo. En todo caso, seria un error imaginarse
la conquista de la escuela por la Historia como una marcha
triunfal: desde la oscuridad hasta la luz. Si reparamos en la
situacion educativa de la Espafia del siglo XVIII destaca
inmediatamente una realidad pluriforme y compleja, donde
llama la atencién la variedad de iniciativas formativas y la
heterogeneidad de situaciones. En una época histérica en la
gue el ejercicio de la hegemonia de las clases dominantes no
requiere de un aparato escolar excesivamente extenso, la
mayor parte de la poblaciobn permanece en niveles muy altos
de analfabetismo y, por lo que sabemos, todavia en pleno siglo
XVIIl, s6lo uno de cada cuatro niflos estaba escolarizado.
(Ibidem, p.40)
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Um cédigo antes de tudo pressupbe a constituicdo de um sistema
simbdlico com lastro histérico e social. E nesse sentido que Fernandez aborda
as tensdes inerentes ao surgimento da Historia como disciplina escolar:

En nuestra opinion, existe ya una tradicién social, unos usos de
la educacion histérica, antes de que la Historia pase a ser una
disciplina plenamente incorporada a los planes de estudio del
siglo XIX, antes de la constitucién, en sentido estricto, de un
cbdigo disciplinar. Y, desde luego, esto supone, entre otras
cosas, que la Historia escolar no es un mero destilado de la
historia universitaria, es mas que la historia escolar precede en
el tiempo a la que se instala en la universidad, o lo que es lo
mismo que la institucionalizacion universitaria de la Historia
acompafa o va detras de la escolar, a la que sigue y de la que,
como en el caso de la Geografia ha demostrado el programa
de investigacién dirigido por Capel (1989), en buena parte
adeuda su consolidacion institucional. Sin lugar a dudas, entre
los usos sociales que legitiman y dan sentido a la Historia como
conocimiento cientifico se encuentran las practicas educativas.
(Ibidem, p.43)

Fernandez, na esteira das reflexdes desenvolvidas por André Chervel,
afirma que o conhecimento apresentado pelas disciplinas escolares tém
caracteristicas proprias:

Entonces deciamos que en el trayecto que se recorre desde el
conocimiento cientifico hasta el escolar acontece una suerte de
«alquimia» que trasmuta el saber originario al ponerlo en
contacto con un espacio social donde se mezcla con usos,
ideas y rutinas profundamente adheridas a la piel de la escuela
como institucion. En este sentido, se puede afirmar, que las
disciplinas escolares forman parte de un tipo especial de
conocimiento que soélo es posible comprender y hacer
inteligible dentro de claves explicativas existentes en su
contexto institucional. (Ibidem, p.57)

Nesse sentido, poderiamos considerar as reflexdes da historiadora
Circe Bittencourt sobre as diferencas entre a Histéria académica e a Historia
ensinada na escola, com destaque para as finalidades desta Ultima na
educacao contemporanea, como uma suma do que temos discutido:

Segundo o historiador André Segal, é importante distinguir os
objetivos da Histdria ensinada nos niveis fundamental e médio
daqueles pretendidos nos cursos superiores. Estes ultimos
visam formar profissionais no caso historiadores ou professores
de Histéria, enquanto que para os outros niveis do ensino, a
Historia deve contribuir para a formacao do individuo comum,
gue enfrenta um cotidiano contraditério, de Vvioléncia,
desemprego, greves, congestionamentos, que recebe
informagBes simultdneas de acontecimentos internacionais,
gue deve escolher seus representantes para ocupar 0s varios
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cargos da politica institucionalizada. Este individuo que vive o
presente deve, pelo ensino de Historia, ter condicdes de refletir
sobre tais acontecimentos, localiza-los em um tempo
conjuntural e estrutural, estabelecer relagdes entre os fatos de
ordem politica, econémica e cultural (BITTENCOURT, 2001, p.
20).

Observa-se que a disciplina de Histéria tem em cada periodo um
conjunto acabado de saberes com limites claramente tracados. E necessario
evidenciar que a transmisséo cultural de determinada geragao para outra sofre
significativa mudanca, bem como em relacdo a idade dos que estdo em
processo de aprendizagem. As estratégias didaticas utilizadas para o ensino de
Historia sdo diferentes conforme a idade do educando sendo ele crianga,
adolescente ou adulto, por isso, a postura do professor também deve ser
diferente ao ensinar Histéria para uma turma que esta consolidando o processo
de alfabetizacdo e outra que se encontra nos anos finais da Educacéo Basica,
pois além de sua problemética prépria, a Histéria tem finalidades diferentes nos
diversos niveis de ensino. O conjunto dessas finalidades inscreve a escola em
sua funcéo educativa atual, na qual prevé a educacéo inspirada nos ideais de
liberdade, solidariedade humana e vinculada a preparacéo para o trabalho.

Corrobora com a discusséo a historiadora Kéatia Maria Abud ao afirmar
que a trajetdria da Historia como disciplina escolar no Brasil ndo foi tranquila:
“A Historia disciplina ndo nasceu sozinha. Foi sua irmad gémea a Histéria
académica” (ABUD, 2001, p.29). Durante o desenvolvimento desse campo do
saber no Brasil, Abud destaca que a criacdo do Instituto Histérico Geogréafico
Brasileiro apontou a necessidade em construir a genealogia nacional através
da elaboracao de programas de ensino da disciplina de Histéria.

Nesse momento, em que o Brasil se estruturava como nagao,
apos a Independéncia de 1822, a Histéria académica e a
Histéria disciplina escolar se confundiam em seus objetivos,
pois a nacionalidade era a questdo posta a sociedade
brasileira. (Ibidem, p.30)
Nessa busca pela explicitacdo da razéo de ser da disciplina de Historia,
Katia Abud analisa as reformas educacionais que afetaram os programas de
HistOria nos anos que se seguiram como, por exemplo, a Reforma Francisco
Campos que, ja no periodo republicano implantou mudancas na organizacéo e

seriacao para 0s cursos secundarios.
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Se 0s primeiros programas surgiram no momento de
construcdo da nacionalidade, inseridos na luta pela
manutencdo da Independéncia e criacdo de uma identidade
nacional, os historiadores apontam 1930 como um marco da
retomada da concepcdo de Estado Nacional e da busca de
uma identidade para o povo brasileiro. (Ibidem, p.32)

De acordo com Katia Abud, os programas educacionais que se

seguiram, até mesmo apoés a reforma promovida por Gustavo Capanema em

1924, sao caracterizados pela centralizacdo uniformizadora do Ministério da

Educacdo e Saude Publica, mantendo as concepc¢des pragméaticas da Historia,

como disciplina escolar, que servia a formacéo do cidadao ideal para o Estado

centralizado, formando-o com o que concebia como um “sentimento nacional

brasileiro” (Ibidem, p.39).

Mesmo com a criagdo do Ministério da Educagéo e da Cultura em 1953

ndo houve mudancas significativas nos contetdos da Historia escolar. Somente

apos o regime militar ditatorial na década de 1960 € que ocorreram

transformacdes:

Os programas posteriores a queda de Vargas e a elaboracao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (4.024/61)
ndo conseguiram fugir da concepgéo pragmatica, que pretendia
formar o cidad&do nos moldes do interesse do Estado. A partir
de 1961, passou-se aos governos estaduais a atribuicdo de
elaborar os programas da escola secundaria. A LDB
representou também a secundarizacdo das chamadas
humanidades. Produto de uma “americanizagao” do curriculo,
promulgada num contexto historico no qual a industrializagéo
buscava adestrar méo-de-obra para essa mesma industria, ela
iniciou claramente um processo de tecnizagdo da formacgédo
escolar, em oposi¢do a Lei Capanema, criticada como livresca
e elitista, que ndo preparava o alunado para a vida. (Ibidem,
p.39)

Selva Guimardes Fonseca ao analisar a politica educacional no

contexto da ditadura militar (1964\1985) considera que:

Com o golpe militar de 1964, o Estado passa a se preocupar
com a necessidade de revigorar o ensino de educacgdo civica
pela ética da doutrina de seguranca nacional, havendo como
contrapartida, a descaracterizagdo e o esvaziamento do ensino
de histéria nas escolas. (FONSECA, 2003, p. 21)

O decreto-lei nimero 869, de 12 de dezembro de 1969, tornou

obrigatéria a inclusdo de Educacédo Moral e Civica como disciplina obrigatéria
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em todos os sistemas e graus de ensino no Brasil (Ilbidem, p.21). Dessa
maneira:

As atividades civicas extraclasse eram instituidas pelas escolas
com o objetivo de garantir uma maior “eficiéncia” da pratica
educativa. Dentre as inlmeras atividades previstas em lei, os
atos civicos tornaram-se recorrentes no cotidiano escolar.
Nesses atos, criangas e jovens cultuavam os simbolos e os
herdis nacionais — por meio de homenagens ao hino, a
bandeira, aos heréis ja tradicionais e aos novos heréis — e
participavam de comemoragbes, tais como a do 150°
aniversario da Independéncia do Brasil e da conquista do
tricampeonato de futebol em 1970. Esse processo passou a se
confundir com o ensino de histéria do Brasil, especialmente de
12 a 42 séries, aprofundando e renovando uma pratica
tradicional na escola brasileira. (Ibidem, p.22)

Consequentemente, ocorreu uma diminuicdo na carga horaria das
disciplinas de Historia e Geografia em favor das disciplinas obrigatérias de
OSBP e EMC. Com a promulgacédo da Lei 5.692/71 houve efetivamente a
descaracterizacdo dos conteudos de Historia e Geografia que, por
determinacao, foram diluidos na disciplina de Estudos Sociais.

N&do obstante, para Selva Guimardes Fonseca, essa crise de
identidade do ensino de Histéria levou a distorcbes e esvaziamentos das
atribuicdes dos professores, da disciplina, do curriculo e do material didatico
escolar. Todavia, 0s movimentos sociais por uma real democracia provocaram
importantes modificagBes na organizagéo dos diferentes niveis de ensino, e 0s
educadores da época reunidos em suas entidades puderam repensar a sua
pratica e evidenciar suas reivindicacdes docentes politicas.

Desde o fim da Ditadura Militar, nos anos de 1980, nas propostas
curriculares elaboradas identifica-se o retorno da Histéria e da Geografia em
substituicdo aos Estudos Sociais demonstrando que as condi¢des politicas e
culturais exigiam um repensar nas formas de ensino e aprendizagem no Brasil.
Nessa conjuntura, o ensino de Histéria passou por reelaboracfes de propostas
curriculares no que se refere aos seus objetivos e finalidades.

Entre a Constituicdo de 1988 e a promulgacdo da LDB em 1996
passaram-se O0ito anos e, nesse interim, coexistiram varias propostas
norteadoras para o ensino de Histéria. Dentre elas destacaram-se, segundo
Selva Guimaraes Fonseca, as propostas curriculares dos Estados de Séo

Paulo e de Minas Gerais que rompiam decisivamente com a forma tradicional
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de ensinar Historia (FONSECA, 2001, p. 108). Mdltiplas propostas surgiram
nos anos seguintes sendo que as diretrizes curriculares aprovadas sob a atual
LDB apresentam principios gerais para um novo ensino de Historia, sem, no
entanto, definir restritivamente os conteudos a serem trabalhados em sala de
aula.

As reflexdes dos diversos pesquisadores expostas até aqui foram
fundamentais para engendrar a andlise do nossa pesquisa porque pudemos
compreender que o0 processo de construcdo da cultura escolar e da propria
Historia € resultante de um complexo entrelacamento dos objetivos e
expectativas educacionais que a sociedade tem em cada época, mas que
podem ser revelados se for tomados em pormenor como fontes historicas.

Assim, na tentativa de elucidar de maneira mais detalhada como o
conteudo de Independéncia do Brasil € apresentado nos livros didaticos nas
décadas de 1970 a 2000, analisaremos no capitulo a seguir a prépria Historia
da independéncia brasileira sob a oOtica de pesquisadores cujas interpretacdes

podem ser tomadas como referéncias historiograficas.



48

CAPITULO 2 — A INDEPENDENCIA DO BRASIL: ASPECTOS
HISTORIOGRAFICOS DE REFERENCIA

A Independéncia do Brasil € o tema eleito para a investigacdo a ser
realizada nos livros didaticos selecionados. Portanto, torna-se pertinente e
necessario expor neste capitulo como o mesmo é abordado por historiadores.
N&o definimos como objetivo uma retomada histérica da historiografia sobre a
Independéncia do Brasil, mas sim apresentar alguns apontamentos e algumas
perspectivas pertinentes ao tema de modo a estabelecer um marco
historiografico operatorio para as reflexdes desenvolvidas neste trabalho.
Assim, optamos por abordar o processo de Independéncia do Brasil sob a ética
da historiadora Isabel Lustosa (2006), com complementacbes advindas das
analises de José Murilo de Carvalho (2006) e Istvan Jancsoé (2005) cujas ideias
representam pontos de referéncia da historiografia contemporanea. Tal marco
historiogréafico se faz necessario porque assumimos, conforme estabelecido no
primeiro capitulo deste estudo, a relagdo entre o que se produz sobre a Historia
e 0 que se ensina na escola a seu respeito — relacdo marcada pelos tantos
movimentos da cultura escolar e compreendida a partir das conjunturas e
interlocucBes existentes nos contextos sociais, institucionais e politicos.

Sabemos que a Independéncia do Brasil é um tema nobre da
historiografia brasileira e que tem passado, ao longo do tempo, sobretudo nas
Gltimas décadas, por continuas revisées de interpretacdo ante as mudancas
sociopoliticas, as inovacdes tedrico-metodoldgicas e a emergéncia de novas
fontes. Essa situacdo gerou uma vasta literatura sobre o tema em pauta e os
subtemas que o acompanham. Assim, por exemplo, ora temos como
personagem-chave da proclamacao a figura de D. Pedro, ora o fato se deve
pela grande influéncia de José Bonifacio, em outras interpretacbes a
emancipacao deu-se pela atuacao da princesa Carolina Josefa Leopoldina ou,
ainda, em outro enfoque, pela situacdo politico-administrativa imposta pelas

Cortes de Lisboa.

2.1 A Independéncia do Brasil na historiografia: a constru¢cdo do
mosaico

E proprio de cada geracio reescrever a sua histéria. Longe de ser uma
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tarefa de Sisifo, a reescrita de um acontecimento significativo do passado
possibilita a reflexdo desde outras perspectivas. Assim, a retrovisdo
historiogréfica oferece para a sociedade em que se vive outras formas de
compreensao do passado a partir de questdes do presente.

Varios historiadores se dedicaram a pesquisar € a reescrever sobre o
processo de emancipacdo do Brasil. Um importante trabalho nessa area é a
obra Independéncia: historia e historiografia, organizada por Istvan Jancsé com
base na consolidacdo dos trabalhos apresentados no Seminario Internacional
“Independéncia do Brasil: Histéria e Historiografia”, ocorrido na Universidade de
Séo Paulo, em setembro de 2003. No final, esse livro foi publicado com mais
de novecentas paginas constituido pelos trabalhos dos pesquisadores
participantes do referido seminario.

Diferentes e variados assuntos sdo abordados nesse livro desde
diversas dimensfes analiticas. Coube ao principal organizador, Istvdn Jancso,
a producdo de um texto que oferecesse cuidadosa sintese para as linhas
mestras de compreensdo desse problema historiografico. Para ele o processo
da Independéncia do Brasil poderia ser observado como um desdobramento da
prépria constituicdo do Estado portugués:

Até a imploséo do Império Luso-Brasileiro em 1822, o mosaico
de formacBes sociais engendrado pela colonizacdo do
continente do Brasil era permeado por logicas politicas
moldadas pelo fato de todas as realidades nele incluidas
integrarem uma tessitura de vinculos que, de algum modo,
atavam-nas a Lisboa. Ali estava a sede da Monarquia que
comandou o processo desde sua origem, € a cujos interesses
cabia & colonizacdo atender. (JANCSO, 2005, p.12)

Valendo-se da metafora do mosaico Jancsd considera que a
emancipacdo do Brasil é consequéncia do proprio projeto da Monarquia
portuguesa que resultou em uma combinag¢do de rupturas e permanéncias
desencadeadas pela crise do Reino em Lisboa:

De conquistadores-colonizadores tornavam-se colonos, ao
mesmo tempo agentes do projeto da Monarquia e da reiteragéo
de formagfes sociais particulares também informadoras da sua
relacdo com o mundo e, portanto, de seus objetivos de futuro.
Essa foi a matriz basica da constru¢do da na¢éo portuguesa na
América, e do Estado que ela tinha por seu. Na verdade de
ambos e da crise deles, aquela em meio a qual o mosaico
construido ao longo de trés séculos rompeu-se e, ha América,

subverteu os padrbes do ordenamento de sua constitutiva
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diversidade mediante uma combinacdo de rupturas e
permanéncias que alterou a qualidade do todo e, portanto de
cada uma de suas partes. Nesse sentido, o fato de o
desmanche da ordem politica da Monarquia ancien régime ter
sido desencadeado no Reino peninsular com a Revolugdo
Constitucionalista, para desdobrar-se no espago americano em
conformidade com a tradicional l6gica que regia a tessitura do
Estado portugués, sinaliza tanto o peso quanto os limites dos
particularismos na percepcédo da configuracéo, fosse do Estado
ou da nacdo que norteavam 0s projetos politicos a época.
(Ibidem, p.18)

Nesse sentido, ao se debrucar sobre o estudo da historiografia

brasileira acerca da Independéncia do Brasil, Jancsé alerta sobre 0s riscos ao

comparar o processo de emancipacdo luso e hispanico sem considerar as

diferencas dos fundamentos das respectivas monarquias:

A histéria do mosaico luso-americano € inseparavel da histéria
de sua moldura, isto €, do Estado que esteve a frente de sua
formacdo. Nesta direcdo, a mais que centenaria énfase
historiografica brasileira na confrontacdo dos processos de
independéncia dos Estados hispano-americanos e o brasileiro,
sempre destacando a fragmentacdo como caracteristica do
primeiro e o carater unitario do segundo, pode resultar num
beco sem saida se forem ignoradas as diferengas entre os
fundamentos das Monarquias em cujo ambito as diversidades
engendradas por conquista e colonizagdo foram sendo
progressivamente acomodadas. [...] Diferentemente, o Reino
de Portugal foi, na sua origem, construido com base na
simetria entre o Rei e a nacdo, o que imp6ds sua marca sobre
os fundamentos da organiza¢do do Estado peninsular. (Ibidem,
p.19-20)

Em outro capitulo referencial do livro para o esbo¢co de um painel

historiografico sobre essa problematica da Independéncia do Brasil a

pesquisadora Wilma Peres Costa desenvolveu criteriosa analise dos trabalhos

historiograficos avaliados como 0s mais representativos acerca desse

processo.

No Brasil, o tema tem sido elaborado em diferentes
abrangéncias, revelando-se especialmente sensivel a paixao
politica, continuando a produzir fecundas polémicas dentro e
fora do mundo académico. Recompor sua trajetéria na
historiografia brasileira é assaz dificil, pois impde selecionar, da
grande massa de material disponivel, os trabalhos mais
representativos e apontar 0s momentos em que emergiram
enfoques novos, transformacdes de sentido ou mudangas de
énfases, indicadores de inflex8es significativas. (COSTA, 2005,
p.53)
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Costa (Ibidem, p.56) teve como propésito analisar a complexidade do
percurso historiografico sobre a Independéncia brasileira enfatizando, com
efeito, a producdo dos historiadores que consideraram esse fato como um
processo de continuidade e um grupo antagdnico que o interpretou como um
processo de descontinuidade.

Entdo, partindo da suposicdo de amalgama peculiar entre as
continuidades e descontinuidades, Costa afirma que é incontornavel no debate
sobre a Independéncia na historiografia brasileira considerar esses paradoxos:

Reconhecendo o0s desafios e paradoxos presentes ha
interpretacdo do significado da Independéncia, um dos
pesquisadores pergunta: “Como compreender que a
independéncia tenha sido simultaneamente um <revolugéo
liberal>, uma <transi¢cdo pacifica>, um <desquite amigavel>,
uma <revolugdo>, de ampla repercussdo <popular> e uma
<reacao conservadora> senao por intermédio de circunstancias
densas e intrincadas, que na multiplicidade de seus
desdobramentos  possibilitaram e  possibilitam leituras
multiplas?” (Ibidem, p. 56)

Desse modo, Wilma Peres Costa segue sua analise sobre a producao
historiogréfica brasileira acerca da Independéncia distinguindo os estudos dos
mais importantes historiadores brasileiros e considera que dentre essas
producdes substanciais um dos trabalhos mais significativos reside na pesquisa

de José Murilo de Carvalho:

Na historiografia brasileira sobre o século XIX, um dos
trabalhos mais marcantes dessa safra foi a tese de José Murilo
de Carvalho, que explorava a partir das Teorias da Construcao
do Estado e da Teoria das Elites, alguns dos temas caros a
historiografia tradicional (a rela¢@o entre a forma monarquica e
a manutencdo da unidade politica do Império Brasileiro, a
comparagdo entre 0Ss processos politicos na América
portuguesa). A perspectiva da “construgcdo” do Estado
aparecia, nesse momento, como uma via para ultrapassar
dicotomias postas por um debate classico do ensaismo politico
brasileiro. (Ibidem, p.102)

Essa perspectiva de “constru¢cao” do Estado brasileiro de Carvalho é
utilizada, em muitos casos, como um recurso de produgao das narrativas sobre
a Independéncia do Brasil e permeiam alguns manuais didaticos como
discutiremos no quarto capitulo:

Buscando dar encaminhamento original a este enigma
multiplas vezes reposto, José Murilo de Carvalho recolocou
uma antiga questdo em novos moldes. A questéo,
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especialmente cara a Varnhagen, era a da unidade territorial e
politica obtida pela América portuguesa no processo de
emancipagdo politica vis-a-vis a fragmentacdo que veio a
caracterizar a América espanhola. O foco principal dessa
diferenca — a possibilidade de conservar a unidade no processo
de emancipacédo politica e de defendé-la ante a longa quadra
de pulsdes centrifugas que a ela se seguiram, foi colocado por
José Murilo na formacéo das elites intelectuais que conduziram
a Independéncia e os primeiros passos da formacéo do Estado
Nacional. (Ibidem, p.103)

Considerando os limites desse texto e as diversas possibilidades de
estudo sobre a historiografia da Independéncia do Brasil estabeleceremos
nesse capitulo uma anélise em torno da historiografia que priorizou as acdes
de sujeitos embleméticos para ancorar nossa analise dos manuais escolares.
Por isso, optamos por dialogar com os estudos de José Murilo de Carvalho e
Isabel Lustosa porque eles abordam o tema da Independéncia do Brasil desde
a perspectiva de construcdo de um Estado Nacional através de um projeto de
formacdo das elites intelectuais que priorizavam a conservacdo da unidade
territorial representadas por José Bonifacio e também pela centralidade de D.
Pedro nas acdes que resultaram na emancipacao politica-administrativa do
Brasil.

Nesse sentido, concordamos com Costa ao afirmar que:

A idéia de que a Monarquia americana ndao é um legado, mas
uma reinvencgdo € um seguro ponto de partida nesse aspecto.
[...] A metafora do mosaico suscita aqui a indagacao sobre os
modos pelos quais a disposicdo de tantas pecas, as imagens
vieram a fazer um sentido. Para dar-lhes resposta é preciso
penetrar no enigma do Estado Imperial brasileiro. (Ibidem,
p.118)

Considerando essa metafora do mosaico analisaremos a seguir as
compreensdes historiograficas sobre a Independéncia do Brasil a partir do

recorte ja anunciado.

2.2 Brasil: sede do império portugués na era das revolugdes

A jornada que levaria D. Pedro as margens do Ipiranga teria se iniciado
em 1808 com a fuga atabalhoada da familia real portuguesa para a sua maior

colénia devido aos desdobramentos das transforma¢fes mundiais deflagradas
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entre 1789 e 1848, aos quais Eric Hobsbawm designou como A Era das
Revolucdes.

No inicio do século XIX o dominio francés que assolava o continente
europeu era, de fato, uma tragédia iminente para os portugueses. Por outro
lado, a alianca estabelecida entre Portugal e a Gra-Bretanha livrava a coroa
lusitana da ameaca francesa, apoiando a transferéncia da corte de D. Joao VI
para o Brasil:

Em 29 de novembro, um dia antes da chegada de Junot, assim
gue soprou um vento favoravel, os navios levantaram ancora. A
viagem de uma cabeca coroada da Europa para uma de suas
colbnias na América era um evento Unico em toda a historia do
colonialismo europeu. A decisdo de transferir a corte para o
Brasil foi considerada por muitos dos que ficaram como uma
desercdo covarde, um ignominioso e desordenado sauve-qui-
peut, mas representou certamente a salvacdo da monarquia
portuguesa. No dia 22 de janeiro de 1808, d. Jodo chegou a
Bahia. Foi recepcionado calorosamente. Um més depois, ele
partia para o Rio de Janeiro, onde aportou em 7 de margo. A
chegada de d. Jo&o e de sua corte foi um fato decisivo para a
posterior Independéncia do Brasil. (LUSTOSA, 2006, p.43)

Ao analisar esse periodo, o historiador Hamilton Monteiro (1994, p. 5)
afirmou que a familia real portuguesa ndo podia deixar de ficar temerosa, pois
a situagdo em que se vivia naquela época, para as ‘cabegas coroadas’, poderia
ser descrita como uma espécie de “sindrome da guilhotina”.

O historiador Eric Hobsbawm investigou o impacto da Revolucéo
Francesa de 1789 e da Revolugdo Industrial inglesa no mesmo periodo. De
acordo com Hobsbawm, as disputas entre essas monarquias absolutistas
detentoras de colbnias em expansdo e desenvolvimento econdmico geraram
conflitos por territérios culminando para “a crise do velho regime Europeu” e
seus sistemas econdmicos:

Em si mesma, a dissidéncia colonial ou provinciana néo foi
fatal. As velhas e estabelecidas monarquias podiam sobreviver
a perda de uma provincia ou duas, e a principal vitima da
autonomia das colonias, a Gra-Bretanha, nao sofria das
fraquezas dos velhos regimes e, portanto, continuou tao
estavel e dindmica como sempre, apesar da Revolucado
Americana. Eram poucas as regidbes onde as condi¢cbes
puramente domésticas eram suficientes para uma maior
transferéncia de poder. O que tornou a situacdo explosiva foi a
rivalidade internacional. (HOBSBAWM, 2010, p. 53)
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As tensfes sofridas pelas monarquias se multiplicaram definitivamente
nas décadas de 1770 e 1780 desde a tentativa das reformas intentadas pelo
“despotismo esclarecido”. Na Gra-Bretanha, para Hobsbawm (2010, p.63):

[..] mais de um século se passara desde que o primeiro rei
tinha sido formalmente julgado e executado pelo povo e desde
gue o lucro privado e o desenvolvimento econdmico tinham
sido aceitos como supremos objetivos da politica
governamental.

Para esse historiador, a economia do século XIX foi formada
principalmente pela influéncia da revolucéo industrial britanica, mas a politica e
a ideologia foram formadas principalmente pela Revolucdo Francesa (Ibidem.
p. 97). Os ideais de liberdade, igualdade e fraternidade difundidos por essa
revolugao repercutiram mundialmente: “a Revolugéo Francesa € um marco em
todos os paises. Suas repercussdes, ao contrario daquelas da Revolucéo
Americana, ocasionaram o0s levantes que levaram a libertacdo da América
latina depois de 1808”. (Ibidem, p.100)

Assim, nao foi uma fase facil para os monarcas, pois o silvo da
guilhotina arrepiava 0s pescocos reais, haja vista o caso do rei francés Luis XVI
executado em 1793 pelas forgas revolucionarias. Desse modo, como a ameaca
de uma republica estava a espreita, os tempos ndo era favoraveis as
monarquias que ostentavam riqguezas em meio a uma populacdo miseravel e
faminta: “Por volta de abril de 1794, tanto a direita quanto a esquerda tinham
ido para guilhotina” (Ibidem, p. 125). E nesse cenario que D. Jodo VI assumiu a
regéncia de Portugal em 1799. Portanto, devido a conjuntura europeia néo € de
se estranhar o carater amedrontado do monarca portugués (LUSTOSA, 2006,
p.34).

Para Hobsbawm, a Revolucdo Francesa pode ser definida como um
vendaval sem precedentes que varreu a Europa:

N&o foi uma fase comoda de se viver, pois a maioria dos
homens sentia fome e muitos tinham medo, mas foi um
fendbmeno tao terrivel e irreversivel quanto a primeira exploséo
nuclear, e toda a histéria tem sido permanentemente
transformada por ela. E a energia que ela gerou foi suficiente
para varrer os exércitos dos velhos regimes da Europa como
se fossem feitos de palha. (HOBSBAWM, 2010, p. 126)
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Contudo, em meio a crise, 0 exército revolucionario se apresenta como
‘o mais formidavel rebento da republica Jacobina” (Ibidem, p.127) sendo a sua
figura mais ilustre o general Napoledo Bonaparte. Seus feitos fizeram com que
a Franca se restabelecesse interiormente e por muito tempo triunfasse
gloriosamente sobre os seus inimigos: “‘Em resumo, foi um exército que
conquistou toda a Europa em curtas e vigorosas rajadas ndo apenas porque
podia fazé-lo, mas porque tinha que fazé-lo”. (Ibidem, p.128)

O periodo seguinte, entre 1792 a 1815, foi de guerras quase
ininterruptas na Europa (Ibidem, p.134). As velhas inimigas Franca e Gra-
Bretanha e suas disputas pelos impérios coloniais no além-mar redesenharam
varias vezes as fronteiras politicas da Europa. Assim, a era das guerras
napolednicas atravessou o destino do pequeno Portugal e consequentemente
do Brasil.

A antiga alianga entre Portugal e a Gra-Bretanha deixava o reino luso
em maus lengéis com os franceses:

A alianca politica e comercial entre Portugal e Inglaterra vinha
se renovando, através de tratados, desde 1346. Era a mais
duradoura alianca ja estabelecida entre dois paises europeus.
Ao longo desse casamento, a Inglaterra fora se tornando mais
rica e mais bem armada que seu parceiro, assumindo papel
dominante e garantindo protec&o contra possiveis incursées da
Franca e da Espanha nas lucrativas possessfes coloniais
portuguesas. Os ingleses, além de serem 0Ss poucos
empresarios estabelecidos em territério portugués, também
emprestavam ajuda militar, treinando tropas portuguesas e
servindo como seus comandantes. (LUSTOSA, 2006, p. 40)

Uma ideia h& tempos cogitada pelos portugueses, entre outros motivos,
era a transferéncia da sede do poder real lusitano para a sua colbnia na
América que serviria também como estratégia de fuga da nobreza do exército
napolebnico. A fragilidade em salvaguardar um tesouro tdo valioso como o
territério no além-mar de fato sempre preocupou a monarquia portuguesa.
Apesar das ameacas de invasdo a Portugal pelo imperador Napole&o
Bonaparte a mudanca da coroa para o Brasil era uma medida drastica, com
consequéncias sem precedentes até entdo (Ibidem, p. 42).

Ainda com o estatuto de col6nia, em 1808, o Brasil havia desenvolvido

um importante mercado interno em um contexto de importantes mudancas
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econbmicas. Portugal, por sua vez, enfrentava grandes desafios como a
consolidagéo de um Estado no continente americano.

A transferéncia da corte portuguesa para o Brasil foi um dos grandes
impasses politicos enfrentados por D. Jodo VI. Embora a alianca politica e
comercial entre Portugal e a poderosa Inglaterra ser, conforme Isabel Lustosa,
a mais duradoura alianca estabelecida entre dois paises europeus, a ideia de a
monarqguia abandonar os cidadaos portugueses a mercé da propria sorte contra
o ataque dos franceses refugiando-se temporariamente no Brasil, era uma
dificil deciséo:

Vendo-se entre a cruz e a caldeirinha, e tendo a Inglaterra se
comprometido a defender a Casa de Braganca e todo o reino
portugués contra o0s ataques franceses caso Portugal
renovasse os acordos anteriores, d. Jodo assinou, em outubro

de 1807, acordo secreto com seus tradicionais aliados, os
ingleses. (lbidem, p.41)

Indubitavelmente, para os ingleses, tratava-se de um vantajoso acordo
comercial, pois era momento particularmente critico para as ambicdes
capitalistas da Gra-Bretanha e porque a Europa estava sob o dominio do
império francés. Além disso, os Estados Unidos mantinham restricdes na
compra dos produtos ingleses e a armada britdnica havia a pouco sido
derrotada no mar de Prata. Portanto, manter a Coroa portuguesa a salvo de
Napoledo Bonaparte era uma solucdo que possibilitaria novas perspectivas de
escoamento das mercadorias inglesas. Desse modo, a Gré-Bretanha soube
aproveitar muito bem a situacdo precaria de Portugal que se encontrava
espremido entre um oceano dominado pela marinha britanica e um continente
subjugado pelo exército francés.

Todavia, conforme Lustosa (2006, p.42), a atitude aparentemente
covarde de D. Jodo VI de refugiar-se temporariamente no Brasil foi muito
importante politcamente demonstrando a sua astlcia e perspicacia que, ao
longo do tempo, permitiu a ele terminar o seu reinado com a cabecga e a coroa
sob o pescoco. Nao menos, ainda manteve a dinastia dos Braganca para os
seus herdeiros em meio a um dos mais turbulentos periodos na historia das
monarquias europeias.

JA& no exilio algumas memdrias deixadas por Napoledo Bonaparte

pouco antes de morrer acerca de D. Jodo VI sdo, no minimo, significativas: “Foi
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0 Unico que me enganou” (GOMES, 2007, p.29). Tal frase reforga a tese de
gue o0 monarca apresentou, ao longo de seu reinado, uma grande capacidade
de se adaptar as mais adversas circunstancias mantendo o poder, situagédo que
perdurou mesmo apos as tragédias.

Com a chegada da familia real no Brasil a primeira Carta-Régia
promulgada por D. Jodo VI decretava a abertura dos portos brasileiros as
nacbes amigas da qual a Gra-Bretanha se beneficiou amplamente. Essa
decisdo marca o fim do Pacto Colonial, que obrigava todas as mercadorias a
passarem antes pelas alfandegas em Portugal.

A partir da chegada do rei, a vida da elite colonial que era muito
simples, passou por grandes transformacgdes, desde o cuidado com a ordem
publica e dos bons costumes como também regulando o comportamento das
pessoas. O habito de ficar de cocoras e comer com as maos, por exemplo,
foram alguns dos modos a serem abolidos. A limpeza das cidades também foi
alvo dos esfor¢cos dos encarregados do novo governo. A cidade do Rio de
Janeiro, reconhecida por sua beleza natural, era também imunda como destaca
Isabel Lustosa, apoiando-se nos relatos de viajantes como Rugendas “uma das
mais porcas aglomeragBes humanas existentes sob o céu e fatalmente
destinada a um viveiro de pestes” (LUSTOSA, 2006, p. 48).

Nesse interim, 0 mais impactante de fato foi o aumento da populacéo e
construcdo de obras importantes:

Foi no Rio de Janeiro que a chegada do rei e de sua corte teve
maior impacto. A cidade, que em 1808 tinha, como registra
Rugendas, uma populacdo de apenas 50 mil habitantes, em
1830 ja alcancava a casa dos 110 mil. Mais de 24 mil
portugueses vieram se estabelecer no Rio de Janeiro. Durante
as primeiras duas décadas do século XIX foram criados o
Jardim Botanico, a Academia Militar no Largo de S&o Francisco
de Paula, a Escola Normal; e em 1823 foi reestruturada a
Academia de Medicina e Cirurgia. (Ibidem, p. 47).

Com o fim do dominio Napolebnico na Europa, em 1814, foram reatadas
as relacbes entre Portugal e Franca e a abertura dos portos do Brasil
estendidas a todas as nacdes. Consequentemente essa medida elevou o
Brasil a reino unido a Portugal e Algarves em 1815.

A vinda de d. Jodo e de todo o seu aparato de Estado dera
forca e prestigio para o Brasil. A abertura dos portos,
determinada por meio de decreto assinado imediatamente apés
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a chegada do rei, e a elevacdo da antiga colénia a reino
equipararam o Brasil a Portugal. A partir de entdo, 0 progresso
brasileiro fazia contraste com a situagcdo em que mergulhou
Portugal durante e ap0s a invasao das tropas napolednicas.
(Ibidem, p. 96).

Em virtude disso, a insatisfacdo dos portugueses s6 aumentava devido

a situacao de pobreza e supressao que resultaram da guerra com os franceses

e do fim do monopdlio comercial sobre o Brasil. Esse conjunto de fatos

provocou a Revolugdo Constitucionalista do Porto, em 1820. Desse modo, D.

Joao VI foi compelido a retornar a Portugal por determinacdo das Cortes de

Lisboa:

Com a Revolugéo Constitucionalista do Porto, colocava-se para
d. Jodo o dilema: mandar o herdeiro, ou ir ele mesmo para
Lisboa? D. Jodo era contrario a partida do filho, embora
dissimulasse esse sentimento, como era de seu feitio. Porém,
guando Ihe foi indagado, pelo representante da Inglaterra no
Brasil, por que ndo enviava d. Pedro a Lisboa, ele argumentou:
“‘Mas e se, a sua chegada, o povo o aclamar rei?”. Chegou a
cogitar que fosse enviado no lugar do herdeiro o irmao mais
novo, ou a filha mais velha, a princesa d. Maria Teresa, ou
ainda o filho dela. (Ibidem, p. 98)

Embora hesitante, D. Jodo VI ndo teve alternativa a ndo ser cumprir a

determinacdo das Cortes retornando a Lisboa em 1821 e jurar a Constituicdo

portuguesa deixando a regéncia do Brasil para o principe D. Pedro:

Ao contrario da mulher, d. Jodo se comp®s imediatamente com
a Assembléia. Os deputados, encantados com a simplicidade
e docilidade do rei, bem como a sua imensa popularidade,
também se compuseram com ele. Os ministros tudo faziam em
seu nome sem sequer consulta-lo. O rei, pachorrento e de
6timo humor, abria cada manhad a gazeta oficial, dizendo a
guem quisesse ouvir: “Yamos a ver o que ontem ordenei”.
(Ibidem, p. 111)

Assim, para um dos ultimos representantes do absolutismo europeu

gue viveu num dos periodos mais tumultuados da monarquia europeia como D.

Jodo VI, era necessario consentir com as exigéncias que as Cortes lhe

impunham, contanto que mantivessem a monarquia.
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2.3 Brasil: percursos da Independéncia

A passagem dos séculos XVII para o XIX foi marcada por
acontecimentos politicos sem precedentes. A Independéncia dos Estados
Unidos, em 1776, da conservadora Inglaterra juntamente com os ideais da
Revolucdo francesa, em 1789, que destronou 0os monarcas do continente
europeu abalaram sismicamente as organizacbes governamentais criando
novos padrdes de politicas governamentais a partir de entdo. Outros
acontecimentos de ordem tecnoldgica como a Revolucdo Industrial e o
liberalismo econdémico também interferiram na composicdo desse novo
paradigma politico-administrativo e tiveram impactos nunca antes vistos na
Historia da humanidade.

Esse turbilhdo de inovacbes ndo chegou ao Brasil de forma
instantdnea, porém ndo deixou de estremecer a América Portuguesa.
Enquanto as Cortes portuguesas tentavam reduzir novamente o Brasil ao
estatuto de colénia através de decretos e com o0 apoio dos militares
portugueses que aqui residiam, D. Pedro empenhava-se em manter o poder
apesar desses decretos o reduzirem a apenas um governador de provincia.

N&o demorou em se manifestarem os primeiros sinais de insatisfacao
dos brasileiros e os rumores de que eles desejavam declarar a Independéncia
e aclamar D. Pedro imperador. Segundo Lustosa (2006, p.119)

Os decretos das Cortes de 29 de setembro de 1821 dariam o
estimulo que faltava para a organizagdo dos brasileiros. Um
deles determinava que d. Pedro voltasse a Portugal, de onde
passaria a viajar incégnito pela Espanha, Franca e Inglaterra,
acompanhado por pessoas “dotadas de luzes, virtudes e
adesdo ao sistema constitucional, que para esse fim S.M.
houver por bem nomear”. Outro decreto ordenava a extingao
dos tribunais criados por d. Joao VI no Brasil em 1808, o que
significava o desemprego de mil funcionarios publicos.

Com efeito, D. Pedro estava disposto a cumprir as determinacdes
impostas pelas Cortes e partir. Mas a atuacao da princesa Leopoldina fez dela
uma eximia articulista com a proposta de uma monarquia luso-brasileira,
regulada por uma Constituicio monarquica que, através de uma Corte
brasileira, preservasse a autoridade imperial. Para isso, Leopoldina aplicou-se

em convencer D. Pedro a ficar no Brasil.



60

Outras manifestacbes pela permanéncia de D. Pedro no Brasil
agitaram o Rio de Janeiro:

De S&o Paulo chegou a carta, datada de 24 de dezembro,
assinada pela junta governativa, mas redigida por José
Bonifacio, na qual se dizia a d. Pedro que, caso partisse, “ além
de perder para o mundo a dignidade de homem e de principe,
tornando-se escravo de um pequeno numero de
desorganizadores”, teria também de responder, “perante o céu,
pelo rio de sangue que decerto vai correr pelo Brasil com a sua
auséncia” (Ibidem, p. 123-124)

Tal manifesto foi recebido por D. Pedro em janeiro de 1822 e
encaminhado para D. Jodo VI. Logo apos a sua decisdo pela permanéncia foi
publicado o seguinte texto pelo Senado: “Como é para o bem de todos e
felicidade geral da nagéo, estou pronto: diga ao povo que fico” (Ibidem, p.124).

Tao logo a unido entre D. Pedro e José Bonifacio de Andrada e Silva
estabeleceria as bases politicas da futura nacdo brasileira que, em seu
preludio, deixaria claro a integridade e indivisibilidade do territério. Ja na
ascensao ao ministério, José Bonifacio ao receber amplos poderes dispos
todas as provincias sob a autoridade do principe regente determinando que as
leis decretadas em Lisboa s6 fossem validas ap0ds o crivo de D. Pedro.

Entretanto, governar um pais com interesses divididos entre manter-se
unido a um governo historicamente instituido ou proclamar a independéncia e
seguir soberano era um dilema. Ao retornar de uma viagem a Sao Paulo a fim
de acalmar os animos exaltados dos contrarios ao poder concedido a José
Bonifacio, e, ndo menos, com uma parada em Santos para as suas “atividades
extraconjugais” (GOMES, 2010, p.136-137), D. Pedro encontrava-se ja no alto
da colina as margens do Ipiranga quando recebeu o correio que mudaria a
histéria do Brasil. Entdo, por volta das quatro horas da tarde do dia 7 de
setembro de 1822, D. Pedro leu a correspondéncia da imperatriz Leopoldina e
do ministro José Bonifacio e os documentos com as determinacdes das Cortes
de Lisboa que anulavam todas as resolucdes de seu gabinete.

Enfurecido, apdés receber as determinacbes de Portugal, D. Pedro
considerou as palavras de José Bonifacio “Senhor, o dado esta langado, e de
Portugal ndo temos a esperar sendo escravidao e horrores. Venha V.A.R. 0
guanto antes e decida-se” (LUSTOSA, 2006, p. 152).

Assim;
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Quando recebeu esses documentos, as margens do riacho
Ipiranga, d. Pedro, tomado de fdria, amarrotou-os e pisou-0s.
Segundo conta o padre Belchior — um dos membros da
comitiva que 0 acompanhava —, o principe estava afetado “por
uma disenteria que o obrigava a todo momento a apear-se para
prover”’. Depois, “abotoando-se e compondo a fardeta”, ele se
reuniu com a sua guarda e declarou: “Amigos, as Cortes
portuguesas querem escravizar-nos e perseguem-nos. De hoje
em diante nossas relacdes estdo quebradas. Nenhum laco nos
une mais”. Arrancou do chapéu o laco azul e branco, simbolo
da nacao portuguesa, dizendo: “Lacos fora, soldados. Viva a
Independéncia, a liberdade e a separagdo do Brasill”. Em
seguida, desembainhou a espada, no que foi acompanhado
pelos militares, e jurou: “Pelo meu sangue, pela minha honra,
pelo meu Deus, juro fazer a liberdade do Brasil”. Na mesma
ocasido, segundo o padre Belchior, de pé nos estribos ele teria
afirmado que a divisa do Brasil seria “Independéncia ou
morte!”. (Ibidem, p. 152-153)

Mesmo apds os transtornos da viagem, ao chegar a S&o Paulo dando
vivas a Independéncia, D. Pedro foi & noite & Casa da Opera e tocou no piano
o Hino da Independéncia, composto por ele mesmo com a letra de Evaristo
Veiga. Uma semana depois, ja de volta ao Rio de Janeiro comecaram 0S
preparativos para a aclamacédo de D. Pedro em 12 de outubro, dia de seu
aniversario, como: “Primeiro imperador e defensor perpétuo do Brasil” (Ibidem,
p. 153).

Apés as confraternizacdes ficava evidente que a conciliagdo dos
diversos interesses seria uma tarefa ardua para D. Pedro. A rivalidade dos
macons contra José Bonifacio s6 aumentava, seguida dos constantes ataques
dos jornais de oposicéo e das contendas por uma Constituicao:

A Assembléia Geral Constituinte e Legislativa do Império do
Brasil inaugurou seus trabalhos em 3 de maio de 1823. Na
noite daquele dia, d. Pedro leu o discurso onde José Bonifacio
achara por bem inserir a polémica frase ja pronunciada na
coroacgdo: “Aceitarei e defenderei a Constituicdo, se for digna
do Brasil e de mim”. (Ibidem, p. 159)

Os limites dos poderes do imperador sempre provocaram debates
inflamados desde o inicio dos trabalhos da Constituinte. Entretanto, o
verdadeiro embate estava em definir quem teria maior autoridade, o imperador
ou os deputados. Mas, a verdadeira ameaca vinha da proposta dos liberais
pelo modelo federativo que poderia ocasionar no esfacelamento do territorio.
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Conforme Lustosa, os poderes de D. Pedro foram diminuidos em razéo
disso ele acabou por dissolver a Constituinte, posto que também viesse a
decompor o ministério de Bonifacio e afastd-lo de seu governo devido as
pressfes dos liberais. Embora muito inclinado as ideias revolucionarias do
modelo francés, D. Pedro, para Lustosa, era antes de tudo um absolutista:

Durante o primeiro ano de sua Regéncia ele foi franca e
sinceramente portugués. No ano seguinte, depois do Fico e da
Independéncia, foi franca e sinceramente brasileiro. Depois da
dissolugcdo da Constituinte, era novamente portugués, e eram
portugueses seus ministros e as pessoas que O cercavam e,
apear do liberalismo da Carta que outorgou, a maior parte de
suas acles, de 1824 a 1826, foram as de um déspota. No
fundo diz Tobias Monteiro, ele era um déspota liberal que
gueria outorgar por suas proprias maos a liberdade, mas que
nao admitia partilhar essa magnanimidade com outro poder.
(Ibidem, p. 173)

O imperador ainda teve outras questbes de manutencdo do territério,
pois 0 pais estava a beira de uma sec¢do em provincias. Para tratar das
revoltas separatistas que se instalaram nas regides fiéis a Portugal, o Império
optou por contratar os servicos de mercenarios como o de lorde Thomas
Alexander Cochrane. Figura extremamente polémica que saqueou cidades
durante a Guerra da Independéncia, mas também evitou que o territorio
brasileiro se fragmentasse:

De fato, Cochrane, depois de ter permanecido no Maranhdo
durante longo periodo tentando receber por bem o que lhe
devia o governo brasileiro, acabou levando o que lhe foi
possivel arrancar daquela provincia [...]. Sua acédo fora
fundamental para, assim como previra e desejara José
Bonifacio, promover a unificagdo do Brasil. Em 1825, quando
foi firmado com Portugal o tratado de reconhecimento da
Independéncia, todo o territério nacional, do Amazonas ao
Prata, estava submetido ao imperador. (Ibidem, p. 181)

Para a  historiadora Isabel Lustosa, o0 reconhecimento da
Independéncia de fato veio mediante acordos. Os Estados Unidos foram os
primeiros a reconhecer a Independéncia do Brasil. Entretanto, era de
fundamental importancia que Portugal também o fizesse. Sentindo-se
ameacada com a dianteira dos Estados Unidos, a Gra-Bretanha figurou-se
como intermediadora diplomatica de um acordo vantajoso para sSi entre a

metrépole portuguesa e a sua extinta colénia (Ibidem, p. 207-208).



63

Apo6s negociacdes o governo brasileiro assumiu uma divida infame de
Portugal para com a Inglaterra e ainda teve de pagar indenizagfes relativas as
propriedades particulares ao governo portugués. E, em 1825, houve o
reconhecimento lusitano da Independéncia do Brasil, por meio do Tratado de
Paz e Alianca, firmado entre os dois paises. Entretanto, as condicfes desse
acordo nao ficaram as claras para a populagéo:

N&o era ainda conhecida a convengdo secreta pela qual d.
Pedro obrigava o governo do Brasil a tomar sobre si divida de
1,4 milhdo de libras esterlinas, relativa ao empréstimo
contraido de Portugal junto a Inglaterra em 1823 com o fim
expresso de hostilizar a Independéncia. O Brasil assumia por
esse acordo dividas feitas pela antiga metrépole para comprar
navios e armamentos para domina-lo. Também se
comprometia a pagar a d. Jodo VI a quantia de 600 mil libras
esterlinas, equivalentes as propriedades particulares que o rei
possuia no Brasil, apesar de essas propriedades serem
consideradas como bens nacionais. (Ibidem, p.209)

Desse modo, diferentemente dos processos de independéncia colonial
ocorridos em outros paises da América, o caso da América portuguesa
distingue singularmente. Para o historiador José Murilo de Carvalho, o Brasil ao
proclamar sua independéncia de Portugal, em 1822, herdou uma tradicdo
civica pouco encorajadora, pois:

Em trés séculos de colonizagdo (1550-1822), os portugueses
tinham construido em enorme pais dotado de unidade
territorial, linguistica, cultural e religiosa. Mas tinham também
deixado uma populagdo analfabeta, uma sociedade
escravocrata, uma economia monocultora e latifundiaria, um
Estado absolutista. A época da independéncia, ndo havia
cidadaos brasileiros, nem péatria brasileira. (CARVALHO, 2002,
p. 17-18)

Carvalho analisou o complexo percurso do processo histérico de
construcdo da cidadania no Brasil. Para esse historiador o ideal de uma
cidadania plena que combine liberdade, participacdo social e igualdade para
todos, trata-se de uma condicdo desenvolvida no Ocidente e que talvez seja
um ideal inatingivel. Contudo, esse ideal de cidadania plena tem servido de
parametro para julgar a qualidade da cidadania nos diversos paises e nos
diferentes periodos histéricos (Ibidem, p.9). Carvalho define os direitos que

condicionam a cidadania da seguinte forma:
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Tornou-se costume desdobrar a cidadania em direitos civis,
politicos e sociais. O cidadao pleno seria aquele que fosse
titular dos trés direitos. Cidaddos incompletos seriam 0s que
possuissem apenas alguns dos direitos. Os que ndo se
beneficiam de nenhum dos direitos seriam ndo cidadaos.
Esclareco o0s conceitos. Direitos civis sdo os direitos
fundamentais a vida, a liberdade, a propriedade, a igualdade
perante a lei [...]. E possivel haver direitos civis sem direitos
politicos. Estes se referem a participacdo do cidaddo no
governo da sociedade. Seu exercicio € limitado a parcela da
populagcdo e consiste na capacidade de fazer demonstracbes
politicas, de organizar partidos, de votar, de ser votado [...].
Finalmente, ha os direitos sociais. Se os direitos sociais
garantem a vida em sociedade, se os direitos politicos
garantem a participacdo no governo da sociedade, os direitos
sociais garantem a participacdo na riqueza coletiva. Eles
incluem o direito a educacdo, ao trabalho, ao salario justo, a
saude, a aposentadoria. (Ibidem, p. 9-10)

Carvalho aponta um aspecto importante derivado da prépria natureza
histérica da cidadania que € caracterizada por se desenvolver dentro de um
fenbmeno também historico: o da criagdo do Estado-nacdo. Para esse
pesquisador: “a luta pelos direitos, todos eles, sempre se deu dentro das
fronteiras geograficas e politicas do Estado-nacgao” (Ibidem, p.12). Ou seja, a
construcdo da cidadania tem a ver com a relacdo de identidade das pessoas
com o Estado e com a nacdo. Desse modo, para Carvalho “a maneira como se
formaram os Estados-nacdo condiciona assim a construgdo da cidadania”
(Ibidem, p.12).

Ao contrastar o modelo inglés de constru¢do de cidadania com o do
Brasil, Carvalho destaca que houve uma inversao na consolidacdo da ordem
dos diferentes direitos. Essa inversdo acarreta de forma imprescindivel o
desenvolvimento da cidadania. No caso inglés a existéncia de parcela
significativa de uma populacéo letrada foi historicamente um pré-requisito para
a expansao dos outros direitos:

Nos paises em que a cidadania se desenvolveu com mais
rapidez, inclusive na Inglaterra, por uma razdo ou outra a
educacdo popular foi introduzida. Foi ela que permitiu as
pessoas tomarem conhecimento de seus direitos e se
organizarem para lutar por eles. A auséncia de uma populacao
educada tem sido sempre um dos principais obstaculos a
construcao da cidadania civil e politica. (Ibidem, p. 11)

Para Carvalho, no caso brasileiro:
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Aqui ndo se aplica o modelo inglés. Ele nos serve apenas para
comparar por contraste. Para dizer logo, houve no Brasil pelo
menos duas diferencas importantes. A primeira refere-se a
maior énfase em um dos direitos, 0 social, em relagdo aos
outros. A segunda refere-se a alteracdo na sequéncia em que
os direitos foram adquiridos: entre no6s o social precedeu o0s
outros. Como havia logica na sequéncia inglesa, uma alteracao
dessa légica afeta a natureza da cidadania. Quando falamos de
um cidaddo inglés, ou norte-americano, e de um cidadao
brasileiro, ndo estamos falando exatamente da mesma coisa.
(Ibidem, p. 11-12)

Em virtude disso, Carvalho aponta que o processo de Independéncia
do Brasil se diferencia tanto dos outros ocorridos na América e o fator mais

negativo para a cidadania foi a escravidao:

Em comparacdo com o0s outros paises da América Latina, a
independéncia do Brasil foi relativamente pacifica. O conflito
militar limitou-se a escaramucas no Rio de Janeiro e a
resisténcia de tropas portuguesas em algumas provincias,
sobretudo Bahia e Maranhdo. Nao houve grandes guerras de
libertacdo como na América espanhola. Nao houve mobilizagéo
de grandes exércitos, figuras de grandes “libertadores”, como
Simén Bolivar, José de San Martin, Bernardo O’Higgins,
Antonio José de Sucre. Também ndo houve revoltas
libertadoras chefiadas por lideres populares, como os
mexicanos Miguel Hidalgo e José Maria Morelos. A revolta que
mais se aproximou deste Ultimo modelo foi a de 1817, que se
limitou a pequena parte do pais e foi derrotada. (lbidem, p. 26)

Conforme Carvalho, isso se deve a prépria implantacdo do aparato
estatal do absolutismo monarquico portugués na colbnia: “O Estado, os
funcionarios publicos, as ordens religiosas, os padres, todos eram proprietarios
de escravos. Era tdo grande a forca da escraviddo que os proprios libertos,
uma vez livres, adquiriam escravos” (lbidem, p. 20). Além disso, o Brasil era
caracterizado por uma populacdo iletrada, até mesmo entre as elites, pois
Portugal até 1808 ndo permitiu a criacdo de universidades em sua colbnia,
diferentemente da América espanhola onde havia 23 universidades, trés delas
localizadas em solo mexicano (lbidem, p.23). Desse modo, enquanto a
América anglo-saxd e a América espanhola guerreavam contra as suas
metropoles, no caso do Brasil a heranca colonial resultou em uma
Independéncia negociada:

A principal caracteristica politica da independéncia brasileira foi
a negociagdo entre a elite nacional, a coroa portuguesa e a



66

Inglaterra, tendo como figura mediadora o principe D. Pedro.
Do lado brasileiro, o principal negociador foi José Bonifacio,
gue vivera longos anos em Portugal e fazia parte da alta
burocracia da metrépole. Havia sem duvida participantes mais
radicais, sobretudo padres e macons. Mas a maioria deles
também apoiou a independéncia negociada. (Ibidem, p. 26)

Para Carvalho, nessa conjuntura, nada melhor do que um rei para

garantir uma transicao tranquila ainda mais se o monarca contasse com 0

apoio popular:

O papel do povo, se néo foi o de simples espectador, como
gueria Eduardo Prado, que comparou ao carreiro do quadro
Independéncia ou Morte!, de Pedro Américo também ndo foi
decisivo, nem tdo importante como na América do Norte ou
mesmo na América espanhola. Sua presenca foi maior nas
cidades costeiras; no interior, foi quase nula. Nas capitais
provinciais mais distantes, a noticia da independéncia sé
chegou uns trés meses depois; no interior do pais, demorou
ainda mais. Por isso, se ndo se pode dizer que a
independéncia se fez a revelia do povo, também nao seria
correto afirmar que ela foi fruto de uma luta popular pela
liberdade. O papel do povo foi mais decisivo em 1831, quando
o primeiro imperador foi forcado a renunciar. [...] No entanto, se
€ possivel considerar 1831 como a verdadeira data da
independéncia do pais, os efeitos da transicdo em 1822 ja
eram suficientemente fortes para garantir a solugéo
monarquica e conservadora. (Ilbidem, p. 28)

A ndo fragmentacdo politica e a consolidacdo do Brasil como uma

nacao independente e soberana se trata de uma proeza que demandou muita

habilidade politica, entre outros conjuntos de fatores. Muitos estudos sobre o

alcance desse feito foram realizados e varias explicacdes sobre esse fenbmeno

podem ser elencadas, como por exemplo, o sistema politico implantado,

explicagbes administrativas, elementos de natureza social e econbmica, a

organizacdo do sistema de mao-de-obra escrava, fatores econdémicos de

integracdo e desintegracao, entre outros.

Mas, para José Murilo de Carvalho, a explicacdo para a consolidacao

do Estado imperial se deve, substancialmente, por um treinamento de

homogeneidade ideoldgica da elite dominante:

Argumentamos, portanto, que a adocdo de uma solucdo
monarquica no Brasil, a manuten¢do da unidade da ex-col6nia
e a construgdo de um governo civil estavel foram em boa parte
consequéncia do tipo de elite politica existente a época da
Independéncia, gerado pela politica colonial portuguesa. Essa
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elite se caracteriza sobretudo pela homogeneidade ideoldgica e
de treinamento (CARVALHO, 2006, p. 21)

Conforme Carvalho, mesmo com esse recrutamento houve
divergéncias intra-elite que eram manifestados em rebelides e na constituicdo
ideolégica dos partidos. Mas por estarem todos vinculados ao Estado os
conflitos se davam a margem e eram de natureza limitada. O fato é que esse
recrutamento ideoldgico da classe dominante que tomou o poder do pais apos
a Independéncia é resultado da formacédo de uma unidade ideoldgica recebida
na Universidade de Coimbra:

Atribuimos o fato principalmente a politica de formacéo das
eltes do Estado portugués, tipica de um pais de
desenvolvimento capitalista frustrado. O nulcleo da elite
brasileira, pelo menos até um pouco além da metade do
século, era formado de burocratas — sobretudo magistrados —
treinados nas tradicbes do mercantiismo e absolutismo
portugués. A educacdo em Coimbra, a influéncia do direito
romano, a ocupagdo burocratica, 0s mecanismos de
treinamento, tudo contribuia para dar a elite que presidiu a
consolidacdo do Estado imperial um consenso basico em torno
de algumas opc¢des politicas fundamentais. Por sua educacéo,
pela ocupagdo, pelo treinamento, a elite brasileira era
totalmente n&o-representativa da populacdo do pais. Era
mesmo nao-representativa das divergéncias ou da auséncia de
articulacédo dos diversos setores da classe dominante, embora
nao representasse interesses que fossem a eles radicalmente
opostos. (Ibidem, p. 230-231)

Somando-se a esses fatores, temos a figura emblematica e polémica
de D. Pedro, o principe americano de modos lascivos e grosseiros, dotado de
ideais liberalistas e atitudes absolutistas, que fez a Independéncia do Brasil em
7 de setembro de 1822. Ele mesmo que em 7 de abril de 1831 foi levado a
abdicar da Coroa brasileira e lutar para reconquistar a coroa da filha D. Maria
da Gloria, de apenas doze anos, a qual seu irmdo D. Miguel havia se
apoderado.

Para a historiadora Isabel Lustosa, uma de suas biégrafas, D. Pedro é
um dos personagens mais fascinantes da histéria do Brasil, e para ela: “E
guase um impulso natural tentar saber se alguém é mocinho ou bandido, se é
bom ou ruim. A natureza humana é maniqueista e classificatoria” (LUSTOSA,
2006, p. 17). Esse rigor € mais evidente quando se trata de personagens

extraordinarios como é caso de n0sso monarca.
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Assim, tem sido comum aos biografos a fim de provar que um herdi era

de fato um heréi, penderem por abreviar e negligenciar informagcdes que

contrariem sua perspectiva, para Lustosa:

O projeto de uma histéria do Brasil que enaltecesse os vultos
patrios comegou a ser elaborado no século XIX. Tanto nas
Indicacbes sobre a histéria nacional, publicadas por Alencar
Araripe na revista do Instituto Histérico e Geogréafico em 1894,
guanto nas instru¢des para o ensino da disciplina no Colégio
Pedro II, de 1881, estava presente o propésito de realcar os
feitos dos homens extraordinarios. Era uma historia escrita com
o fito de criar uma mitica nacional. Impulsionada pela retérica,
gue também se ensinava nas escolas, ela se confundia com a
educacdo moral e civica e vinha recheada de exemplos
capazes de calar no coracao dos alunos (Ibidem, p. 17-18)

Desse modo, a historiadora define D. Pedro e a sua conjuntura

histérica da seguinte forma:

Embora,

Num tempo em que o Brasil se inventava como nagéo. Surgiu
na boca da cena e assumiu o papel principal o rapaz de 22
anos, malcriado e irresponsavel, mulherengo e farrista,
briguento e fanfarrdo que, como disse um visitante estrangeiro,
tinha os modos de um mogo de estrebaria. Era o principe
americano, fascinado por Bonaparte, influenciado pelo
palavreado politico liberal da Revoluc¢édo Francesa. Um principe
gue daria muita preocupa¢do as cabecas coroadas da velha
Europa. (Ibidem, p.18)

Somente o grdo de loucura que iluminava sua mente poderia
leva-lo a tomar as atitudes que tomou. Mas a ousadia com que
mandou de volta as naus portuguesas repletas de soldados; a
energia com que desafiou as Cortes portuguesas, que
tentavam reduzir o Brasil novamente ao estagio de colbnia; e a
determinag&o com que enfrentou os portugueses na Bahia
foram fundamentais para os destinos do Brasil independente
(Ibidem, p. 18)

N&o obstante, seu carater intempestivo e seus mandos e desmandos

na politica o levaram muitas vezes a atitudes despaéticas. Apesar disso, Lustosa

pondera que mais de duzentos anos se passaram desde o nascimento de D.

Pedro “e a historia do Brasil ainda ndo conheceu nenhum outro personagem

com trajetoria igual a desse heroi de folhetim” (Ibidem, p.20).

Her6i? Seus defeitos quase obscurecem os seus feitos adverte a

historiadora (Ibidem, p.20), conquanto ela finaliza a sua definicdo acerca de D.

Pedro valendo-se de um personagem literario de Mario de Andrade:
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Com uma personalidade avessa as regras formais, a qual a
irreverencia e a sensualidade davam um toque especial, d.
Pedro bem faz por merecer o qualificativo que Mario de
Andrade deu a Macunaima: um her6i sem nenhum carater.
Mas no caso de d. Pedro, dadas as conseqiiéncias histéricas
de seus atos herdicos, a biografia marcada por lances
romanescos esse “herdi”, deve sempre ser associado ao seu
nome com H maiulsculo. (Ibidem, p.21)

O projeto vencedor de Independéncia do Brasil, encabecado por D.
Pedro, foi resultado de uma série de fatores associados ao contexto historico e
politico da época. Entre a vinda da familia real portuguesa, em 1808, e a
proclamacado da Independéncia passaram-se apenas quatorze anos. Diante de
um panorama pouco favoravel a estabilidade politica por conta da dimensédo
continental do Brasil, da diversidade de interesses politicos e dos lacos frageis
gue uniam suas diferentes regibes, agravadas com as revoltas do primeiro
reinado e com o resultado catastrofico da Guerra Cisplatina, surpreende, de
fato, que a unidade territorial e administrativa do Brasil tenha sido preservada
ao longo do agitado século XIX. Para José Murilo de Carvalho (1993, p.20): “O
gigante cambaleou, mas ficou de pé”.

De acordo com Carvalho, podemos considerar que se o caminho do
processo de construcao histérica da cidadania no Brasil é diametralmente
inverso ao da Inglaterra vale ressaltar que o primeiro passo do caminho
brasileiro iniciou-se em 1822 com a sua Independéncia. Ainda que regado a
contradigbes, particularmente quanto ao fato de legitimar-se no liberalismo e ao
mesmo tempo manter intacta a escraviddo, o fenbmeno histérico da
Independéncia do Brasil mantém-se como marco incontornavel de nossa
histéria politica. = Nesse aspecto, significativamente, a Proclamacdo da
Republica ndo teve ou tem a mesma repercussao sociopolitica do Sete de
Setembro. Essa perspectiva de Carvalho vai ao encontro da presenca
incontornavel do contetddo Independéncia do Brasil nos livros didaticos e da
associacdo, mais recente, entre a comemoracdo do Sete de Setembro e a
discusséo sobre o exercicio de nossa cidadania.

Para Isabel Lustosa, o movimento da Independéncia do Brasil pode ser
entendido a partir da trajetéria de D. Pedro |. Foi essa a sua proposta na
biografia do primeiro imperador do Brasil. Trata-se de um texto inscrito na
chamada nova histéria biografica que se caracteriza pela énfase na nocao de
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trajetéria do biografado levando a historiadora a reconstruir as situacdes de
escolha consideradas centrais na vida de D. Pedro I. Sem finalismos e sim com
escolhas e circunstancias inesperadas. Nesse sentido, para problematizar a
trajetdria do biografado, Lustosa sugere pensar D. Pedro | como “um heréi sem
nenhum carater”. Sem nenhum carater, mas ainda assim um heroi. Essa faceta
heroica de D. Pedro | foi ressaltada, como se vera adiante, nos manuais e
guias de apoio didatico desde a producdo historiogréfica pr6-monérquica do
IHGB (Instituto Histérico e Geogréafico Brasileiro), passando por uma
historiografia da Primeira Republica e dos regimes ditatoriais e republicanos até
1985, centrada na teoria das elites, até nos textos mais recentes que trazem
outros sujeitos a baila, mas ndo podem eliminar esse constructo do
personagem fundador do Brasil Independente.

No préximo capitulo trataremos dos livros didaticos com o intuito de
compreender as caracteristicas dos mesmos para entdo, no quarto capitulo
passarmos a avaliar diretamente em alguns livros didaticos de Historia essas

formas de apresentacao da Independéncia do Brasil.
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CAPITULO 3 — CARACTERISTICAS E TRAJETORIAS DO LIVRO DIDATICO
DE HISTORIA NO BRASIL ENTRE AS DECADAS DE 1970 E 2000

Neste terceiro capitulo abordaremos diretamente a questdo dos
manuais didaticos expondo discussdes sobre as caracteristicas dos mesmos e
seus percursos histéricos no Brasil dos tempos da ditadura civil-militar e da
redemocratizacdo, periodo encampado pelo recorte temporal proposto na
pesquisa. Avancamos na direcdo de compreender como esses livros vém se
transformando ao longo do tempo com especial interesse para o trato com 0s
conteldos, as imagens e propostas de atividades. Compomos esse estudo a
partir de pesquisas bibliograficas que remetem a autores que trabalham com o
tema, tais como: Miranda e Luca (2004), Cainelli (2012) e Moreno (2014) e
recorremos também aos textos introdutérios da parte de Histéria dos Guias do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 1996 a 2010.

E posto que o Guia do PNLD n&o é o objetivo dessa pesquisa. Porém,
recorremos aos Guias como fonte de pesquisa porque compreendemos que a
forma como os conteudos sdo apresentados seguem o preconizado nos Editais
para os livros didaticos e que nos textos introdutorios dos Guias encontramos
0s principios, caracteristicas e orientacées do que se espera do livro didatico
para aquele momento historico, subsidios importantes para sustentar as
analises que serao tecidas no quarto capitulo a respeito de como o contetdo
Independéncia do Brasil € apresentado aos alunos por meio dos livros

didaticos.

3.1 Livro didatico: um instrumento escolar complexo

O livro didatico é, tradicionalmente, um dos materiais mais utilizados no
contexto escolar. De acordo com Maurice Crubellier (1993, p. 509), esse
material se originou na Franga, no inicio do século XVII, e “o seu aparecimento
esta ligado a invencdo da imprensa e ao desenvolvimento da instituicdo
escolar’. Esse instrumento didatico conquistou espaco no Brasil ndao s pela
influéncia francesa no modelo educacional brasileiro, mas também pela
praticidade em fornecer, ao mesmo tempo e em um Unico material, o método e

o conteudo de ensino aos professores e aos alunos.
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A trajetdria desse instrumento de ensino nao é facil de desenredar. No
que diz respeito da producdo do mesmo em relagdo as politicas de Estado,
oficialmente, no Brasil, foi criado em 1929, um 6érgao especifico - o Instituto
Nacional do Livro (INL) — para legislar sobre as politicas publicas relativas ao
livro didatico. No tempo que se seguiu desde a criacdo desse Instituto até a
implantacdo do PNLD, no ano de 1985, em turbulento periodo de transi¢do de
regime politico, varias comissdes e decretos estabeleceram as legislacdes e
condicBes de producéo desses materiais.

Atualmente, considerando o cenario educacional brasileiro, podemos
afirmar que o livro didatico é um dos recursos mais utilizados por professores e
alunos para o ensino e a aprendizagem dos conteldos das diferentes
disciplinas nas escolas publicas. O PNLD é um dos maiores programas de
aquisicao e distribuicdo de livros escolares do mundo. Em 2014, por exemplo,
segundo os dados do Portal FNDE, o Programa beneficiou 31.102.628
estudantes do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Em 2015, foram
28.919.143 de estudantes beneficiados, sendo 11.032.122 exclusivamente dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental °.

Por envolver uma série de elementos em sua producédo, avaliacédo e
uso, esse objeto é incontestavelmente um dos instrumentos didaticos mais
complexos de se analisar. Considerando especificamente os livros da disciplina
de Histéria as pesquisadoras Sonia Regina Miranda e Tania Regina de Luca
asseguram que:

Contrariamente a apreensdo predominante no ambito do senso
comum, o livro didatico é um produto cultural dotado de alto
grau de complexidade e que ndo deve ser tomado unicamente
em fungdo do que contém sob o ponto de vista normativo, uma
vez que ndo s6 sua producdo vincula-se a multiplas
possibilidades de didatizag&o do saber historico, como também
sua utilizacdo pode ensejar praticas de leitura muito diversas.
Tampouco os efeitos da agdo avaliativa implementada pelo
Ministério da Educacdo podem ser vistos exclusivamente com
base em uma premissa homogeneizadora de praticas e
perspectivas quanto a Histéria, sobretudo se considerarmos um
breve histérico a respeito do papel regulador e/ou
intervencionista do Estado nesse nicho particular de mercado e

6 Dados Estatisticos PNLD. Portal FNDE. Disponivel em:

http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-dados-estatisticos Acesso em: 18-
03-2015.
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as circunstancias politicas contemporaneas resultantes da
préatica avaliativa. (MIRANDA, LUCA, 2004, p.124)

Objeto de debates e inumeras pesquisas, o livro didatico segue
dividindo opiniGes relativas a sua producdo e o seu uso pelos envolvidos no
processo escolar. Em virtude disso, nas Ultimas décadas, pesquisadores
brasileiros tem se dedicado a estudar o livro a partir de diferentes tematicas
como, por exemplo, a apropriagcdo que os alunos e/ou professores fazem do
mesmo; o papel que tal objeto ocupa no cotidiano da sala de aula; sobre os
referenciais tedricos que embasam a sua producdo; sobre o processo de
avaliacdo no PNLD; sobre os contetdos que vinculam; sobre tal objeto como
mercadoria e, em decorréncia as marcas que o mercado consumidor imprime
ao livro didatico. Enfim, sédo varios recortes propostos e ainda sdo muitos os
caminhos investigativos a serem trilhados sobre os livros didaticos.

Para além das diversidades e das polémicas apresentadas em tais
discussbes € consenso que os livros utilizados como fontes historicas podem
nos ajudar a compreender a Histéria da Educacao no pais e, no que tange ao
Nosso interesse, avangar nas investigacdes sobre a Historia ensinada para as
criancas nas escolas. Luca corrobora com essa analise ao argumentar que:

a andlise dos livros escolares, além de permitir que se trace
uma histéria das praticas pedagodgicas, pode fornecer
informagfes sobre as expectativas, valores e crencas vigentes
na sociedade em que foram produzidos, o grau de
desenvolvimento cientifico, que delimita as trajetérias e as
concepgOes das disciplinas escolares num dado momento, e as
circunstancias econ6micas e materiais de sua producao
(LUCA, 2009, p.151)

De forma geral, é fato que o livro didatico configura-se como a principal
referéncia de professores, pais e alunos no concernente ao ensinado na escola
e em “todo o inicio do ano letivo as editoras continuam colocando no mercado
uma infinidade de obras, diferenciadas em tamanho e qualidade”
(BITTENCOURT, 2001, p. 71), quer seja via PNLD, quer seja para atender a
demanda das escolas privadas.

Nossa opgdo de pesquisa recai em trabalhar com um contetdo
classico da Histéria do Brasil acompanhando como o mesmo foi apresentado
nos livros didaticos em um arco cronoldgico de quarenta anos. Portanto, trata-

se de um olhar sobre esses materiais que, assim entendemos, nos fara
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identificar permanéncias e transformacdes em torno da abordagem do tema o
que se relaciona diretamente com o contexto sociopolitico e cultural no qual os
livros foram produzidos. No caso especifico dessa pesquisa o recorte temporal
proposto abarca parte do regime militar, 0 processo de redemocratizacdo e em
paralelo todo o processo de constituicdo e consolidacédo do PNLD.

Uma das primeiras questdes que desperta a curiosidade ao
indagarmos como o conteudo Independéncia do Brasil é ensinado nas escolas
brasileiras por meio dos livros didaticos consiste na discussdo do por que
determinados contetdos séo eleitos para compor a narrativa da Histéria do
pais. Nesse sentido, Cainelli (2012, p. 167) esclarece que:

E a partir do IHGB que se consolidaria a Historia nacional que
teria como modelo alguns fatos que acabariam por transformar-
se referéncia em torno dos quais todo um conjunto de
acontecimentos tornar-se-iam indicativos de conteado. O
descobrimento do Brasil, a independéncia, entre outros fatos
sdo vistos dentro dessa perspectiva como marcos fundadores
da Histéria do Brasil, contada a partir de 1500, quando os
europeus aportaram em nosso territorio.

A autora considera ainda que esses conceitos e marcos temporais
fixados desde a formacdo dos estados nacionais acompanharam o ensino de
Historia por varios anos e sempre envolvem uma grande discussdo em torno
da histéria da patria. Mesmo com os avangos e mudancgas historiograficas “a
estrutura escolar e os materiais destinados para o ensino de historia
permanecem por mais tempo inalterados” (Ibidem, p.167).

A andlise de Cainelli indica que somente em meados do século XX
acontecem alteracdes significativas nos conteudos tradicionais eleitos a serem
ensinados. Ainda gque a sua abordagem néo recaia exclusivamente sobre o0s
livros didaticos, apropriamo-nos de seu argumento ao registrar que “a inclusao
de novos objetos proporcionaram mudancgas significativas no entendimento do
que vem a ser conteidos em Histéria” (Ibidem, p.168). Paralelo a inclusdo de
novas tematicas como “mulheres, criancas, religiosidade” (lbidem, p.168).
Cainelli indica outra alteracao importante:

sdo apropriados como conteudo abordagens sobre a
estrutura do conhecimento historico, que abarca o trato
com fontes, documentos e temporalidades. Tal fato
culmina que “de forma lenta as mudancgas atingem
também os manuais didaticos”. (Ibidem, p.168)
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Por conseguinte, as modificacdes nos conteudos dos livros didaticos de
Historia ndo acontecem somente por influéncia das renovacbes das
perspectivas historiograficas. Cainelli ressalta que “é necessario um movimento
articulado entre as renovacdes da historiografia e as renovacdes nas formas de
ensinar Historia para que haja significativamente uma mudanca na forma de
selegdo dos conteudos” (Ibidem, p. 169).

Sem duvida, toda essa discussédo situa-se em um espaco tensionado
sobre a producéo desse material didatico. De acordo com Bittencourt, ha muito
tempo a producdo dos livros didaticos de Histéria tem sido objeto de
preocupacdes das autoridades governamentais, pois os livros dessa disciplina
sempre foram analisados conforme critérios especificos ao longo da Histéria da
Educacdo.

No que diz respeito aos livros da disciplina de Histéria a atencao é
redobrada:

Os livros de Historia, particularmente, tém sido vigiados tanto
por érgdos nacionais como internacionais, sobretudo ap6s o
fim da Segunda Guerra Mundial. A partir da segunda metade
do século passado, divulgam-se estudos criticos sobre o0s
conteldos escolares, nos quais eram visiveis preconceitos,
visbes estereotipadas de grupos e populagbes. Como se
tratava da fase pés-guerra, procurava-se evitar, por intermédio
de suportes educacionais, qualquer manifestacdo que
favorecesse sentimentos de hostilidade entre os povos. Nessa
perspectiva, a Histéria foi uma das disciplinais visadas pelas
autoridades. Essa vigilancia é visivel ainda na atualidade, como
bem demonstra a imprensa periédica. (BITTENCOURT, 2004,
p. 300)

Na mesma direcdo, Miranda e Alvin discorrem sobre as andlises
polémicas que os livros didaticos recebem da imprensa nacional e evidenciam
a perspectiva de que o livro didatico € uma mercadoria que, a frente de “um
setor editorial cada vez mais monopolizado e mundializado” (MIRANDA,
ALVIN, 2013, p.377) assume um lugar de considerado destague como veiculo
de acesso ao saber e ao conhecimento:

Assim, em meio a um mercado que aprofunda seu efeito
monopolizador pela presenca de capitais internacionais, a
publicidade estabelecida com o propdsito de garantir a
venda do livro ancora-se, em grande medida, em torno
das dimensbes de atualidade e veracidade do que é
apresentado para a educacdo da juventude (Ibidem,
p.377)
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As pesquisadoras prosseguem sua andlise selecionando, dentre
outros, textos de jornais e revistas e dissertam acerca das discussfes travadas
em torno de como os conteudos sdo apresentados, do que é supostamente
silenciado nos livros e do que, segundo a analise de alguns, é privilegiado nas
abordagens. N&o é para menos que as autoras usam a expressao: “batalha de
ideias” no titulo do artigo, pois a leitura do mesmo nos coloca frente a um
cenario de guerra, no qual a luta se da em torno do que se considera verdade e
também em torno do que compreendemos que deva ou nao ser ensinado para
os alunos na escola. Destaca-se que essa batalha é alimentada conforme a
ideologia das empresas que detém tais veiculos midiaticos.

Até o momento, em linhas gerais, anunciamos alguns aspectos que
conferem complexidade ao livro didatico, porém, sdo muitos outros 0s que
poderiam ser aqui tratados, mas ndo é pauta adentrar nesse assunto devido
aos recortes selecionados para essa investigacdo. No que tange a nossa
necessidade de apropriacdo dos livros didaticos para o desenvolvimento da
pesquisa, limitaremos em tratar o perfil geral de tais livros no contexto do
regime ditatorial civil-militar e no contexto da redemocratizacdo, apoiando-nos
no Programa Nacional do Livro Didatico, por meio dos textos introdutorios dos

Guias.

3.2 Os livros didéaticos no contexto do regime ditatorial civil-militar

Para Luca (2009, p. 171), a intervencdo mais direta do Estado no
processo de elaboracdo dos livros didaticos no contexto da Ditadura Militar
ocorreu em 1966, “quando foi criada a Comissdo do Livro Técnico e Livro
Didatico, cuja funcao era coordenar a producao, edicdo e distribuicdo de obras
do género”.

No periodo de 1966 a 1971, Jean Moreno indica que a politica do livro
didatico no pais era regida pela COLTED (Comissao do Livro Técnico e Livro
Didatico). Em 1971 a mesma foi extinta e o INL (Instituto Nacional do Livro
Didatico) assumiu as politicas referentes aos livros didaticos. Os recursos
financeiros para a elaboragdo dos mesmos advinham do acordo MEC-USAID,

assinado em 1967, (Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento
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Internacional) com a participacéo do sindicato nacional dos editores de livros.
Objeto de intensas criticas nos meios intelectuais estudantis os acordos MEC-
USAID foram revistos em 1968 e:

com o fim do apoio financeiro para a elaboracdo das
obras estabeleceu-se um sistema de co-edicdo com as
editoras privadas através de um novo programa o PLIDEF
(Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental).
Além disso, os Estados passaram a entrar com a
contrapartida de 12% dos custos das compras realizadas,
sobre a forma de contribuicdo para o Fundo do Livro
Didatico. Em 1976, novos problemas administrativos
fizeram a administracdo do PLIDEF ser transferida a
FENAME. (MORENO, 2014, p.124)

A década de 1970 foi marcada pela promulgacdo da LBD pela Lei
5.692/71. O entdo ensino primério e ginasial é reunido em uma so fase de
escolarizacdo denominado ensino de primeiro grau, composto de oito series.
Para além do agrupamento em uma sé etapa de escolarizacdo e da mudanca
de terminologia, as quatro séries referentes ao antigo ensino primario
prosseguiu com o formato de um professor Unico para uma so6 disciplina,
formado em Magistério ou Pedagogia. No que concerne a disciplina de Historia
esta Lei define sua fusdo com a Geografia e a instituicdo da nomenclatura
Estudos Sociais. No primario registra-se que a disciplina de Estudos Sociais ja
constava nos documentos curriculares e nos livros didaticos antes da
promulgacéo da Lei 5.692/71. A influéncia mais direta das mudancas advindas
a LDB 5.692/71 relaciona-se com o direcionamento do ensino para a formacéao
patridtica em um contexto de censura e a auséncia de liberdade democratica.

Miranda e Luca (2004, p. 125) ao tratarem das politicas do livro
didatico durante o regime militar indicam:

0 peso da interferéncia de pressbes e interesses
econdmicos sobre a historia ensinada, na medida em que
0s governos militares estimularam, por meio de incentivos
fiscais, investimentos no setor editorial e no parque
grafico nacional que exerceram papel importante no
processo de massificacdo do uso do livro didatico no
Brasil.

Para as autoras, a configuracdo autoritaria desenhada nos anos 1970

ditaram marcas importantes para pensarmos o perfil do livro didatico brasileiro
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principalmente quanto a ideia de civismo e 0 que se espera da conduta de um
individuo na esfera coletiva (Ibidem, p.125).

Moreno ao analisar entre outros aspectos, as técnicas e métodos
pedagogicos dos livros didaticos na década de 1970, assevera que conviviam
no periodo, por vezes nas mesmas obras, trés formas diferentes de atividades
destinadas aos estudantes:

a tradicional que além do formato catequético, incluia agora,
com o intuito de tornar o estudo mais ameno e agradavel,
cruzadinhas, preenchimento de lacunas, etc, cujo objetivo final
era a fixacdo de informacbes; a técnica de instrucdo
programada, que trazia consigo uma forma de conceber o livro
didatico como uma espécie de “tecnologia educacional”
independente do professor, com o aluno sendo guiado através
de refor¢os positivos; e mais raras, atividades reflexivas que
estabeleciam relacionamento entre o passado e presente,
pesquisas de campo e debates. Alguns manuais que afirmam
seguir a técnica de Estudo Dirigido também mesclam
atividades desses trés padrées. (MORENO, 2014, p. 167)

Ha ainda, conforme o pesquisador, nos livros relacionados a disciplina
de Historia algumas contradicbes entre o discurso histérico e o discurso
pedagdgico nesse periodo, pois “nem sempre propostas pedagogicas
inovadoras estdo combinadas com conteudos historicos mais ousados e vice-
versa” (Ibidem, p. 167-168). Moreno compreende que:

A base desta proposta pedagdgica previa 0 maior envolvimento
dos alunos com o que estava sendo estudado e tinha por
objetivo a formagdo de um cidaddo participante. Por
conseguinte, entrava em contradicdo com o discurso oficial que
cobrava uma lealdade cega ao Estado, representante da
nacdo, e com o discurso historico tradicional que foi criado, em
parte, para o mesmo fim. Diante de uma cultura politica
tradicionalmente autoritaria, reforcada pela situacdo em que se
encontrava o pais, mergulhado em uma ditadura, na prética do
discurso didatico, reduziam-se as propostas pedagdgicas a
simples técnicas de ensino. (lbidem, p. 168)

Assim, ainda que de forma contraditéria com a base filoséfica do
modelo de ensino liberal, o regime ditatorial encontrou na disciplina de Estudos
Sociais uma forma de difundir e legitimar a cultura politica autoritaria. Tal
intencdo do governo € comprovada pela progressiva ampliacdo dessa
disciplina para o ciclo ginasial. Moreno corrobora com essa discussao
indicando que os Estudos Sociais, como matéria escolar do antigo ensino

primario, relacionava-se diretamente a:
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um modelo mais instrumental de disciplina escolar em
gue, dentro de ideais civico-liberais deixava-se mais
evidente a formagéo voltada para a cidadania e a utilidade
dos contetudos escolares para a vida cotidiana. [...] A
novidade, partir de 1971, era que os Estudos Sociais
estendiam-se para o antigo ciclo ginasial, incluido no
ensino de primeiro grau (Ibidem, p. 120).

Fato posto € que a producdo de livro didatico tem um aumento
significativo na década de 1970, alimentando o mercado editorial brasileiro. Os
mesmos sofrem alteracdes significativas para além do aumento da tiragem, da
forma gréfica, das técnicas de diagramacédo e das ilustracdes. Um aspecto
destacado por Moreno relaciona-se ao avanco tecnologico que possibilitou aos
autores e editores do livro utilizar a imagem como forma de divulgar o passado.
‘A imagem torna-se uma forma de ‘experienciar outros tempos néo
vivenciados pelos alunos” (Ibidem, p.127). Registra-se também que data dessa
década a intensificacdo do dialogo entre o livro didatico e as teorias
pedagdgicas ampliando o espaco para propostas de atividades e exercicios,
implementando o uso do livro consumivel e sendo recorrente o uso da
expressao “estudo dirigido” principalmente nas capas dos exemplares.

Moreno conclui quanto aos livros da década de 1970:

Atividades de associacdo de colunas, palavras cruzadas,
atribuicdo de certo ou errado, verdadeiro ou falso,
complementacdo de frases (retiradas do texto didatico, com
palavras deixadas em branco) e testes de multipla escolha séo
predominantes e indicam uma tentativa de deixar o livro mais
agradavel para os alunos, mas também que a concepcao de
conhecimento presente nos livros, a despeito de todas as
propostas pedagdgicas, ndo era tdo distante dos antigos
guestionarios (Ibidem, p. 129).

Ainda que a abordagem de Moreno ndo se restrinja aos alunos das
primeiras séries de primeiro grau, podemos compartilhar de suas analises para
0 segmento escolar do qual tratamos nesta investigacdo. Em sintese, Moreno
destaca como pontos importantes que vao marcar a politica e o perfil do livro
brasileiro a introducdo de livros consumiveis, a aproximacdo com teorias
pedagogicas e “a preocupagao com os alunos, sua idade e sua vivéncia’
(Ibidem, p.130).

E possivel concluir através das reflexdes de Miranda, Luca e Moreno

que, primeiramente, houve uma expansdo da producéo e do mercado editorial
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de livros didaticos no Brasil nesse periodo. Avistando a enorme oportunidade
de mercado que se abria em nosso pais juntamente com a possibilidade de
dominio ideolégico, os Estados Unidos trataram logo de estabelecer um acordo
com Brasil a fim de dominar a producédo de livros didaticos. Com o monopdélio
desse mercado foram difundidas nos livros didaticos brasileiros as teorias
pedagdgicas estadunidenses em voga nessa época como, por exemplo, as
ideias liberais para embasar a proposta filoséfica bem como as metodologias e
técnicas de ensino.

Entretanto, como apresenta Moreno, essas propostas pedagoégicas, por
vezes, se mostravam contraditorias entre si porque a filosofia liberal é
antag6nica ao regime politico autoritario no Brasil. Entdo a solu¢do encontrada
pelo governo foi a utilizagdo das “técnicas de ensino” preconizadas pelas
teorias pedagdgicas estadunidenses aplicadas a um discurso ideolégico de
lealdade cega ao Estado. Para essa empreita era de fundamental importancia
que a Histéria e a Geografia, disciplinas que por sua natureza sdo as
responsaveis por questionar as acées do homem no tempo e no espaco ser
eliminadas deliberadamente do curriculo brasileiro. Essa a¢ao foi empreendida
de forma exitosa pelo Estado ditatorial brasileiro e suas consequéncias
alcancam nosso presente social e escolar.

Considerando o recorte investigativo da pesquisa, foi fundamental para
a nossa analise compreender como 0 contexto da ditadura militar teve
influéncia direta nos conteddos de Histéria, nas praticas pedagodgicas, na
producéo de livros didaticos e no perfil do sujeito que se quer constituir.

3.3 Os livros didaticos no contexto da redemocratizacdo e na

consolidacao do PNLD

Prosseguimos nossa analise sobre as caracteristicas dos livros
didaticos referindo-nos agora ao contexto da redemocratizagdo, década de
1980, e avancando o estudo para os anos de 1990 e 2000. No que concerne a
averiguacao referente ao periodo compreendido entre as décadas de 1990 e
2000 adotamos como fonte os textos introdutérios da area de Historia dos
Guias do PNLD porque concebemos que as permanéncias e as

transformacdes nos livros didaticos do periodo decorrem em parte das
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normativas indicadas nos editais que regulam a aquisicdo das obras para as
escolas publicas. Com a instituicdo do PNLD os livros passam a ser elaborados
a partir de editais especificos que definem os critérios necessérios para que a
obra possa ser avaliada e aprovada, para entédo ser adquirida pelo governo e
distribuida nas escolas.

E fato que ao selecionarmos as obras que compdem O corpus
documental desta pesquisa ndo tivemos em conta se os livros das décadas de
1990 e 2000 compunham, ou nao, o acervo do PNLD. Portanto, ndo houve no
ato de selecéo dos livros qualquer vinculagdo com o referido Programa. Nossa
intenc@o ao trazer aqui uma analise dos textos introdutérios de Histdria dos
Guias de 1996 a 2004 se faz porque compreendemos que tal estudo
possibilitara conhecer como vai se constituindo um determinado perfil para o
livro didatico de Historia. Como ja dito, conhecer esse perfil nos permite criar
um cenario mais substancial para analisarmos como o contetdo Independéncia
do Brasil é apresentado nos livros didaticos.

Ao comparar os livros didaticos da década de 1970 aos livros da
década de 1980, Moreno defende que “as grandes inovagdes na forma de
apresentacdo dos livros didaticos de Histéria (que impactam numa relacdo
diferente do leitor com o objeto) foram feitas no Brasil, nos anos de 1970”
(2014, p. 255). O que, segundo o autor, teremos na década de 1980 é o
aumento significativo no niumero de imagens e a predominancia de “fotografias
em relacdo a outras linguagens imagéticas” (Ibidem, p.255). Tais fotografias
sdo utilizadas na obra com o intuito de apresentar o contetido social conferindo
destaque para as “desigualdades da sociedade brasileira no presente” (Ibidem,
p. 255) e em concomitancia com as imagens tradicionais da iconografia
didatica (Ibidem, p. 255). Nos textos, porém, o conteudo das desigualdades
sociais presentes nas fotografias ndo se faz presente (Ibidem, p 255).

No que se refere a atividades e exercicios o pesquisador registra como
importante diferenga em relagéo aos livros de 1970 a constancia de “atividades
reflexivas propondo polémicas, debates, encenagbes de cartazes” (lbidem,
p.256). A ideia, jA apregoada nos livros de 1970, quanto a promoc¢édo de um
ensino de Histdéria mais significativo e agradavel para os alunos é mantida para

0S manuais dos anos de 1980:
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isso é feito pelo discurso com referentes sociais (entendido como
aproximacdo com a realidade dos alunos), algumas mencdes a
histéria do cotidiano (esta situacdo ja estava presente nos anos
1970), utilizacdo de documentos histéricos e de textos provenientes
de outras fontes, como os jornais. (Ibidem, p.256).

O uso das fotografias e a ampliacdo das atividades de reflexdo sobre
0S contextos sociais sdo os dois principais pontos indicados por Moreno (2014)
quanto as transformacdes dos livros didaticos na década de 1980. Sé&o
alteracdes importantes que terdo reverberacdes significativas na composicao
dos manuais nas décadas seguintes e assinalam a preocupacédo de ensinar
uma Histdria mais critica aos alunos.

A partir da década de 1990, a criacdo do Programa Nacional do Livro
Didatico, em 1985, em substituicdo ao PLIDEF, redimensionara o lugar do livro
didatico no espaco das politicas publicas para a educacédo no pais e no que
tange as caracteristicas de tais materiais didaticos. Para Tania Regina de Luca
(2009, p.171):

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), criado em
1985, introduziu modificagcbes na politica adotada, com
destaque para o processo de avaliacdo dos livros, iniciado em
1996. A compra e a distribuicio de obras foram
progressivamente aumentadas até se atingir a universalizacao
das disciplinas e séries do ensino fundamental regular.

Os anos iniciais do Ensino Fundamental apresentam-se como a fase
de escolaridade que teve mais edicdes do PNLD com um total de sete edicbes
finalizadas sendo: 1996, 1998, 2000/2001, 2004, 2007, 2010 e 2013.” Como
componente curricular a disciplina de Histéria é contemplada nos Guias 1996,
1998 e 2000/2001 sob a alcunha de Estudos Sociais sendo que neste ultimo,
ao lado da expressao Estudos Sociais consta entre parénteses a expressao “ou
Histéria e Geografia”. Portanto, as obras constantes no Guia 2000/2001 se
dividem em trés tipologias: Estudos Sociais; Histéria e Geografia e Historia.

Esse periodo, que podemos denominar de transi¢cdo entre a disciplina
de Estudos Sociais e Historia, é tema de algumas investigacdes. Oliveira
(2010, p. 122) destaca que:

organizacdes como a ANPUH e a AGB levantam a bandeira de
separacdo das mesmas que acaba por se concretizar anos

"Em 2015, encontra-se em desenvolvimento o processo PNLD-2016.
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apos para todo o primeiro grau. De forma obrigatoria da quinta
série em diante e de forma opcional da primeira a quarta série.
Nas reformulagdes curriculares datadas entre 1985 e 1995 os
Estados de Minas Gerais, Parana, Rio de Janeiro, Rio Grande
do Norte, Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Sao Paulo
optaram por extinguir os Estudos Sociais e apresentaram
propostas especificas para area de Historia e Geografia nas
séries iniciais.

E a partir desse cenario que iniciamos nas discussdes sobre os textos
dos Guias dos Livros Didaticos. Considerando o recorte e a forma como
optamos tratar o conteido Independéncia do Brasil nos livros didaticos nesta
pesquisa, recortamos dos textos introdutérios da disciplina de Historia dos
Guias de 1996, 1998, 2000/2001, 20048 indicacdes que nos dessem a
conhecer o perfil dos livros quanto ao trato com a Histéria e as propostas
pedagdgicas.

O olhar panoramico para os textos introdutorios de Histéria dos Guias
indica que o teor da narrativa de tais textos, a principio, se aproximava mais de
uma apresentacdo de catalogo de obras para escolha do professor, com
poucas reflexdes acerca da concepcdo de Histéria, dos conteddos ou
procedimentos metodolégicos. Na década de 2000, de um texto prescritivo
para o professor da Educacdo Basica avanca-se na direcdo de convidar o
professor a compreender, cada vez mais, a Histdria e o seu ensino. E nitida a
preocupacdo em fazer constar nesses textos, discussdes com intuito de
aprofundar o que se entende por ensino de Historia e reflexdes sobre a forma
de se ensinar Histéria, mas, ndo encontramos abordagens especificas sobre os
conteudos constantes nos livros. Esse Ultimo fato decorre da situacao
educacional brasileira na qual ndo se tém um documento que explicita de forma
categorica quais contetdos devem constar nos livros didaticos de Histéria. A
selecdo de tais conteudos € opcdo dos autores e, tratando-se da fase de
escolaridade em questdo, temos um leque significativo de tematicas
principalmente no que se refere aos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental.

No Guia de 1996 identifica-se claramente que o grande desafio posto

foi evitar que os livros apresentassem informagbes erradas ou

8 . , . .
Optamos por trabalhar com os textos dos Guias correspondentes ao periodo dos livros analisados.
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descontextualizadas, aliado a busca pela articulacdo entre os conhecimentos
da disciplina da area de Estudos Sociais (Historia e Geografia).

No Guia de 1998, articulado ao ja apresentado no texto de 1996,
desponta o objetivo de formar criticamente o cidaddo como um individuo
situado historicamente. Conceitos como o de tempo, espaco, cultura,
sociedade, relacdes sociais de poder, trabalho e natureza sdo identificados
como aqueles a partir dos quais os conhecimentos devem ser tratados.

A experiéncia do presente, aliada a formacdo para a cidadania, foi
ressaltada no texto do Guia de 2000/2001, sendo que, pela primeira vez,
registra-se a preocupacdo com a renovagdo historiografica e com a néo
vinculacdo da Historia a herois, fatos ou datas, simplificacbes explicativas,
caricaturas e verdade absoluta. Como categorias centrais do conhecimento
histérico listam-se: tempo, espaco, sujeito historico, cultura, natureza,
sociedade, relacdes sociais, poder, trabalho, periodo, sequéncia,
transformacao, passado, presente, futuro, simultaneidade, duracéo. ldentifica-
se, portanto que ao lado dos conceitos ja constantes no Guia de 1998 sédo
listados outros que se referem a natureza da Historia que sdo denominados por
conceitos de segunda ordem ou epistemoldgicos, como, por exemplo,
transformacdo e duracdo. As imagens também recebem destaque no texto
introdutorio que explicita que as mesmas devem ser entendidas para além do
carater ilustrativo, mas como um recurso intrinseco a problematizacdo e a
compreensao dos contetdos histéricos (BRASIL, 2001, p. 648).

No texto do Guia de 2004 a ideia de renovacdo historiografica é
novamente destacada aliada a valorizacdo de metodologias proprias do ensino
de Histéria e do trato da historicidade dos conceitos (ja constante no Guia
introdutério 2000/2001). As fontes histéricas recebem destaque, o que nao
poderia ser diferente visto que se coloca a valorizagdo da metodologia propria
da disciplina. Os conceitos listados como categorias centrais do conhecimento
histérico sdo os mesmos constantes no texto do Guia 2000/2001.

Sobre os principios histéricos que, conforme ja explicitado, a nosso ver,
vao, a partir do anunciado nos Guias, estabelecendo critérios para a
formulacdo de novos livros didaticos, identificamos que no Guia de 2004 os
mesmos recebem maior detalhamento sendo abordados a partir de trés

perspectivas: a organizacdo dos conteudos; a concepcdo de historica e a
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metodologia escolhida. Os principios da Pedagogia subdividiram-se em
concepcao pedagogica e exercicios propostos. E neste Guia que se afirma que
no Brasil o livro didatico assume o lugar de definidor do programa escolar ou
curriculo (BRASIL, 2004, p. 16) e também se anuncia um problema que a cada
ano se agrava mais: a diferenciacdo entre os livros destinados as 12 e 22
séries, cujos contetdos e metodologia apresentados no livro do aluno sdo mais
coerentes com o anunciado no Manual do Professor e estdo mais proximos das
inovacdes historiograficas e pedagogicas. Os livros destinados as 32 e 42 séries
sdo menos arrojados e a criatividade na apresentacdo dos conteudos e nas
atividades cede lugar a uma visdo mais tradicional de Histéria.

Nos anos 2000 assevera-se a ideia da abordagem da Historia por meio
da exploracéo de fontes, principio anunciado desde o texto do Guia de 1996, e
torna-se evidente a incorporacdo de tais perspectivas na formulacdo dos
exercicios de analise documental préprios do trabalho de construcdo do
conhecimento histérico. E uma mudanca metodoldgica, mas inferimos que sem
grandes desdobramentos quanto aos conteddos selecionados para compor 0s
livros visto que, um breve olhar nos sumarios das obras indicam poucas
alteracdes.

No que diz respeito aos critérios pedagdgicos quanto as atividades, no
Guia de 1996 busca-se valorizar a experiéncia do aluno, instigar a curiosidade,
estabelecer relacdes, identificar problemas e estimular a criatividade (BRASIL,
1996, p.131). Com relagdo as atividades estimula-se a observacao,
investigacdo, andlise, sintese e generalizacdo. Salienta-se também a
importancia de que as mesmas levem o aluno a focalizar situagdes que
envolvam diferentes pontos de vista e estimulem para o exercicio da cidadania.
Essas mesmas concepgdes constam no documento de 1998.

No texto do Guia 2000/2001 continua-se valorizando a experiéncia dos
alunos, mas tratada em uma dimenséo mais ampla. Coerente com o estipulado
como critério para a area de Histéria valoriza-se como critério pedagoégico a
importancia do método cientifico. A compreensdo, memorizagéo e analise sem
indicacdo de hierarquia entre uma e outra sao indicados como requisitos
fundamentais para o processo cognitivo. Coerente com esses critérios, as

atividades visam o desenvolvimento de tais habilidades.
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A importancia de relacionar o conhecimento novo com a experiéncia do
aluno, ja anunciada nos textos anteriores, recebe em 2004, significativo
destaque, aliada a ideia de desenvolver no aluno a capacidade de debater
problemas e a producdo de texto. Ampliam-se as habilidades cognitivas
basicas, listadas como fundamentais para a aprendizagem da Histéria como a
observacéo, a investigacdo, a compreensao, a argumentacao, a organizacao, a
memorizacdo, a andlise, a sintese, a criatividade, a comparacdo, a
interpretacdo e avaliacéo.

A leitura horizontal dos textos dos Guias nos leva a concluir quanto aos
critérios pedagodgicos que 0os mesmos passam a valorizar a experiéncia do
educando para aspectos especificos da aprendizagem da Historia. O texto do
Guia de 2000/2001 destaca a introducéo nos livros de atividades que valorizam
a compreensao da Histéria a partir de métodos cientificos de analise por meio
de propostas que propiciam ao aluno observar, investigar e emitir seu ponto de
vista acerca dos contetidos estudados.

A guisa de concluséo sobre as caracteristicas dos livros didaticos no
periodo estudado, concluimos que os mesmos abarcam varios elementos e
aspectos distintos, dispostos em uma realidade educacional multifacetada
como a brasileira e, consequentemente, a analise desse material ndo € uma
tarefa facil. Assim como outros materiais dessa natureza o livro didatico
também apresenta limites, vantagens e desvantagens e “o problema de tais
andlises reside na concepcdo de que seja possivel existir um livro didatico
ideal, uma obra capaz de solucionar todos os problemas do ensino, um
substituto para o trabalho do professor” (BITTENCOURT, 2004, p.300).

Destarte, as principais criticas relativas aos livros didaticos apontam
para as deficiéncias nos conteddos e problemas conceituais neles
apresentados. Na inexisténcia de um livro didatico ideal € preciso compreender
esse material em todas as suas dimensfes e complexidades a fim de que seu
uso possa favorecer aprendizagens efetivas e significativas. E com esse intuito
gque avangamos para a parte final da pesquisa na qual apresentamos 0s
resultados acerca de como o conteudo Independéncia do Brasil &€ apresentado

nos manuais didaticos.
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CAPITULO 4 — A INDEPENDENCIA DO BRASIL NOS LIVROS DIDATICOS
PARA CRIANCAS: UMA ANALISE DA PRODUCAO DIDATICA ENTRE AS
DECADAS DE 1970 E 2000

Circe Bittencourt ao abordar as pesquisas sobre livros didaticos
ressalta, na mesma linha anunciada por outros autores ja tratados nesse texto,
que sdo vérias as possibilidades de estudo sobre esse material. De forma
geral, poderiamos destacar investigacdes sobre os aspectos formais (tipo de
papel, capa, usos das ilustracdes, entre outros); analise das demandas do
mercado editorial; sobre os principios do sistema de avaliacdo definidos pelo
governo e 0 publico-alvo para quem serd confeccionado esse material. A
autora registra que “a importancia do livro didatico reside na explicitagdo e
sistematizacdo de conteudos historicos provenientes das propostas curriculares
e da producéo historiografica” (BITTENCOURT, 2004, p.313), por isso, destaca
a pesquisa com os contelidos escolares constantes nos manuais didaticos, um
campo potente de investigacdo. Esse campo investigativo indicado por
Bittencourt, elencado entre tantos, incita a pesquisar sobre a articulacdo dos
contetdos pedagdgicos o0 que remete ao trato dos conteudos histéricos e das
propostas de atividades. Dessa forma, consideramos que nossa analise
centrou-se nas duas Ultimas propostas, tendo por foco os conteudos escolares
e as atividades constantes nos livros.

Convém destacar novamente, que no momento da pesquisa junto a
Biblioteca do Livro Didatico da Faculdade de Educacdo da USP o objetivo era
coletar material que serviria de fonte para a pesquisa com os alunos do 4° ano
para que estes compreendessem como a abordagem sobre a Independéncia
do Brasil vai se alterando nos manuais didaticos. O redimensionamento da
pesquisa pés-banca de qualificacéo alterou o lugar do livro didatico na presente
investigacdo. De fonte periférica para os objetivos tracados inicialmente, o livro
didatico assume o papel de fonte principal a partir do qual sera respondida a
pergunta central posta para a investigacdo: como o conteudo Independéncia
do Brasil é apresentado nos livros didaticos das décadas de 1970 a 2000?

Dentre as obras investigadas na Biblioteca do Livro Didatico,
selecionamos cinquenta para apreciacdo. O critério foi reunir obras que

trouxessem a temética da Independéncia do Brasil entre as décadas de 1970 a
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2000 correspondentes a 12 e 42 série do primeiro grau que equivalem hoje ao
1° e 5° anos do Ensino Fundamental. Algumas delas apresentaram problemas
de identificacdo, ndo sendo possivel estabelecer a data precisa de sua edicao.

Apesar disso, aparecem registros de catalogacdo manuscritos a lapis
que possibilitam classifica-las quanto ao ano de producdo. A analise das
cinquenta obras resultou na montagem de um banco de dados com mais de
duas centenas de péaginas digitalizadas reunindo os capitulos desses manuais
que versam sobre a Independéncia do Brasil. Desse total optamos por
trabalhar com o conteudo apresentado em oito manuais: dois das décadas de
1970, de 1980, de 1990 e de 2000. O critério de escolha das obras, dentre as
cinquenta constantes no banco de dados, pautou-se nas possibilidades que os
conteudos, imagens e atividades apresentadas proporcionariam para a
tessitura de respostas para a investigacdo posta. Entretanto, como se trata de
um material muito potente para a investigacao proposta, dialogamos também
com questbes gerais que, embora ndao se enquadrem nos elementos
selecionados para a analise, sdo significativas para compreendermos o lugar
do conhecimento histérico nos livros didaticos. E com esse intuito que
avancamos discorrendo sobre o lugar que o contetido ocupa no livro, sobre a
tipologia dos textos, sobre o conceito ou definicdo do termo Independéncia,
dentre outras questdes.

Algumas péaginas de livros foram selecionadas para compor o quarto
capitulo. As demais estao apresentadas como anexo. A op¢do por um texto
cronoldgico pareceu-nos mais adequada para a apresentacdo das analises que
serdo apresentadas, primeiramente, separadas por décadas e, na concluséo,
articuladas em um texto que objetiva dialogar com as transformacdes e
permanéncias identificadas nos manuais didaticos durante o recorte temporal
proposto.

A temporalidade selecionada para a nossa pesquisa, no que concerne
ao conhecimento historico, conforme ja apontado no capitulo terceiro, abarca
periodos no qual o componente curricular em tela sofreu varias alteracdes
guanto a sua terminologia. Dentre os cinquenta manuais que compdem nossa
base de dados, identificamos uma consideravel variedade quanto ao
componente curricular a qual o livro esta vinculado, que pode ser traduzida na

forma da tabela a seguir:
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Tabela 1 — Componente Curricular indicado na capa do livro

MATERIAL COLETADO NA BIBLIOTECA DO LIVRO DIDATICO

AREA DO CONHECIMENTO 1970 | 1980 | 1990 2000 TOTAL
Estudos Sociais 3 11 8 0 32
Estudos Sociais e Ciéncias 0 1 2 0 3
Educacao Moral e Civica 3 0 0 0 3
Estudos Sociais e Naturais 2 0 0 0 2
Religido, Moral e Civismo 1 0 0 0 1
Estudos Sociais e Ciéncias — Programa de 0 2 0 0 2
Saude
Histéria e Geografia 0 0 1 5 6
Historia 1 1

TOTAL 9 4 1 6 50

Fonte: a prépria autora

A elaboracdo de uma visdao de conjunto sobre as oito obras
selecionadas para prosseguimento da pesquisa iniciou-se com a construcao de
um quadro sistematizando o que encontramos quanto a abordagem dos
sujeitos histéricos, imagens e propostas de atividades. Vejamos o quadro

comparativo resultante de tal andlise:
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Tabela 2 — O tema Independéncia do Brasil nos manuais didaticos para os Anos Iniciais

OBRA

(data, autoria, componente
curricular: Historia, Geografia,

Estudos Sociais)

SUJEITOS HISTORICOS

(sujeitos

protagonistas)

considerados

IMAGENS

(quais, como séo tratadas)

ATIVIDADES
(tipologia; relagdo com o texto, com as imagens, lugar que o

tema ocupa na obra)

MARQUES, lolanda, Estudos D. Joao VI, D. Desenho ilustrativo Texto com informagfes fragmentadas; atividades de
Sociais: estudando o Estado | Pedro, princesa | do quadro Independéncia ou | assinalar a resposta correta; questionario considerando o
de S&o Paulo 42 Série. Sao | Leopoldina e José | Morte, de Pedro Ameérico. | texto com perguntas explicitas; complete a partir da palavra
Paulo. IBEP, 1977 (1970) Bonifacio. Sem referéncia. Independéncia com o foco na memorizagdo de nomes e
fatos. O tema estd disposto entre os demais contetdos
historicos e sociais.
PENTEADO, José de Arruda; D. Jodo VI, D. Desenho ilustrativo Existem poucas atividades, o texto ocupa o lugar
ISSLER, Bernardo. | Pedro, José Bonifacio, | do quadro Independéncia ou | central do conteddo. Ha4 um trecho consideravel do texto
Estudando Sao Paulo | Joaquim Goncalves Ledo, | Morte, de Pedro Ameérico. | destacando a vinda da familia real para o Brasil, em 1808,
Estudos Sociais 32 Série. | soldados e os | Sem referéncia. H4 modelos | bem como os feitos de D. Jodo VI em relacdo ao Rio de
Sdo Paulo: Secretaria de | portugueses. de fardas militares. Janeiro. Esse fato, de acordo com o manual, provocou a

Educacdo do Estado de Sé&o
Paulo, 1971.

insatisfacdo dos portugueses que reclamaram a volta do rei,
entretanto, “por gostar muito do Brasil’, o monarca deixou
seu filho governando o pais e voltou para Portugal.
Conforme o texto, as reclamacgbes dos portugueses nao
cessaram e houve muita agitagdo nesse periodo. Para
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acabar com a agitacgdo D. Pedro resolveu visitar as
provincias e em uma das visitas recebeu mensagens vindas
de Portugal que o aborreceram e, por isso, ele
desembainhou a espada e fez a célebre proclamacéo: -
Independéncia ou Morte!

Em seguida, temos apenas duas atividades: uma
relativa a dependéncia das criangcas em relacdo ao pai,
fazendo uma analogia com a dependéncia do Brasil a
Portugal e outra em forma de complete também sobre a
situacdo do Brasil como pais dependente e independente.

O tema esté disposto entre os demais conteldos

historicos e sociais.

PERUGINE, Erdna;
VALLONE, Manuela Diogo.
Mundo Magico Estudos
Sociais-Ciéncias- Programas
de Saude 3: 1.° grau. Séao
Paulo. Atica, 1986.

D. Pedro

H4 apenas uma
imagem do busto de D.
Pedro com traje militar
ocupando o lugar de
destaque no centro da
pagina.

Existem cinco atividades, trés delas com perguntas
explicitas relativas a um breve texto com informagdes
fragmentadas que remontam ao “descobrimento” do Brasil
em 1500 e quanto ao momento da proclamacdo da
Independéncia do Brasil. Posteriormente, ha uma questédo
sobre como é comemorado 0 7 de setembro no municipio
onde o aluno mora. Ao final temos o Hino da Independéncia
e uma questao para o aluno indagando se ele sabe cantar tal
hino. O contetido é realocado para o final do livro em um

compéndio de datas comemorativas.
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MARIANO, Maria da Gléria
ASSAD, Rosemary

Estudos

Santos;
Faria. Sociais:
educacdo e desenvolvimento
do senso critico Volume 3. Sao

Paulo: Editora do Brasil, 1989.

D. Pedro e os
brasileiros revoltados com

0 governo portugués.

@) quadro
Independéncia ou Morte, de
Pedro Américo, aparece sem
nenhuma referéncia com o

texto.

Na secdo “PARA PENSAR” existe a enquete sobre
como um pais conquista sua verdadeira independéncia, nela
a crianca € levada a concluir que para o Brasil conquistar a
sua verdadeira Independéncia é preciso que os cidadaos
sejam educados a fim de que sejam Uteis a si proprios e a
sociedade e que o pais ndo dependa do dinheiro de outros
paises. ApOs esses apontamentos, o0 aluno precisa
responder se o Brasil jA& conquistou a sua verdadeira

independéncia.

PASSQOS, Célia

SILVA, Zineide

Passos;

Silva. Eu

D. Pedro e os

brasileiros descontentes.

(@) quadro

Proclamagéo

O conteldo é realocado para o final do livro em um

compéndio de datas comemorativas. Nao ha atividades,

gosto de Estudos Sociais 32 da Independéncia, de | existe apenas um texto narrativo que remonta ao

Série, Sao Paulo. IBEP,199? Frangois-Moreaux. Aparece | descobrimento do Brasil e que depois, como se né&o
sem nenhuma referéncia | houvesse processo histérico, vai para a proclamacédo da
com o texto. Independéncia.

FAVRET, Maria Luiza, Os D. Pedro, D. Ha um pequeno O contetdo apresentado nessa obra esta disposto

caminhos de estudos | Jodo, as Cortes e o0s | desenho logo acima do texto | entre os demais contetdos historicos e sociais e exibe varias

sociais 42 Série, Sao Paulo.
Atual,1996.

brasileiros.

no qual D. Pedro empunha a
espada, fazendo mencéo ao
quadro Independéncia ou
Morte, de Pedro Américo.

Mas a obra que ocupa maior

informagbes quanto aos movimentos contrarios a
Independéncia e ao proprio imperador. E notavel também
gue as atividades exibem certa preocupacédo em saber como
a crianca compreende o processo que levou D. Pedro a

proclamar a Independéncia do Brasil.
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espaco é a Cerimbnia de
coroacdo de D. Pedro |,
pintada por Debret. O texto
informativo de certa forma
dialoga com a imagem que
da

vem acompanhada

referéncia a fonte.

VESENTINI, José Willian;
SILVA, Dora Martins Dias;
PECORA, Marlene. Vivéncia e
Construcgéao Historia e
Geografia 42 Série. Sao Paulo.
Atica, 2000.

D. Pedro, José

Bonifacio e a Corte.

Temos a imagem de
D. Pedro compondo o atual
Hino da Independéncia, em
1822,

Braga. Existe uma caixa de

do artista Augusto
texto informando sobre as
caracteristicas pessoais do
principe regente, como seu
gosto por viagens, cavalaria
e musica. Entretanto, ndo ha
referéncia sobre a obra em
gquestao.

Logo abaixo desse
texto, temos uma imagem

com legenda de José

O conteldo esta disposto em um capitulo préprio do
livro. Nele encontramos um texto informativo sobre a
permanéncia de D. Jodo VI e o periodo agitado por que
passou o Brasil nessa época, bem como as obras publicas
feitas pelo monarca no Rio de Janeiro e sobre a insatisfacao
dos brasileiros com os gastos da Corte e com o0s altos
impostos aos quais 0s brasileiros estavam submetidos
devido ao agucar ter deixado de ser uma fonte econdmica e
pela escassez de ouro. Essa insatisfacdo com o governo,
conforme o manual didatico fez surgir varios focos de revolta
no Brasil e em Portugal e o imperador, para ganhar apoio
politico, resolveu visitar algumas provincias. Esses conflitos,
juntamente com as correspondéncias importantes que
vinham de Portugal e de José Bonifacio, levaram D Pedro a

proclamar a Independéncia. As atividades sdo compostas
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Bonifacio informando que ele
foi um dos politicos que mais
lutou para a Independéncia
do Brasil. Logo apds vemos a
pintura de Pedro Américo,
porém, sem referéncia
alguma. Percebemos que ela
ilustrar a

serve para

narrativa.

por perguntas explicitas relativas ao texto da pagina anterior.
Contudo, as criancas ndo conseguem encontrar elementos
no texto informativo para respondé-las. O mesmo ocorre na

pagina seguinte com uma atividade de palavras cruzadas.

ZAMBONI, Ernesta Zamboni;
CASTELLAR, Sonia. Historia
e Geografia: 42 Série. Sao
Paulo: Atual, 2003.

D. Pedro, José
Bonifacio, Leopoldina
Carolina, as Cortes de
Lisboa e dos envolvidos
nos movimentos
contrarios e a favor da

Independéncia da Brasil.

As obras que
desencadeiam as questdes
sdo a de Pedro Ameérico
Independéncia ou Morte e a
de

Proclamacéao

Francois-Moreaux,
da
Independéncia. A proposta é
que os alunos analisem e
compararem

as imagens

mais importantes que
representam o fato historico,
registrando as suas opinides

acerca da figura central de D.

Nesse manual o tema esta disposto entre os demais

conteudos, entretanto, a abordagem do tema da
Independéncia do Brasil é diferente, pois ele inicia fazendo
da

comemoracédo do aniversario da crianca com o0s registros de

uma correlagdo entre o0s registros feitos a partir
fatos sociais importantes. A partir de entdo a proposta do
manual € levar os alunos a construir representacdes sobre
como foi registrada a Independéncia do Brasil a partir da
comparacédo entre os quadros de Pedro Américo e Francois-
Moeraux. Em seguida, ha um longo texto informativo que
discorre sobre como o Brasil ficou independente de Portugal
e os simbolos nacionais utilizados para unir os brasileiros. O

texto ainda discute os problemas enfrentados para a
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Pedro, do gesto das
pessoas, da paisagem, dos
animais, etc. Além disso, ha
também a preocupacdo em
fazer com que o aluno
perceba o contexto historico
e a Iintencionalidade de
producédo desses quadros.
Temos também as
gravuras de Debret: Partida
da rainha de Portugal e

Aclamacéo de D. Pedro I.

aceitacdo da Independéncia e de como a importancia desse
fato histérico continua evidente no nosso cotidiano em
pragas, ruas e avenidas que tém nomes como Independéncia
e Sete de Setembro. A estratégia didatica desse livro investe
em levar o aluno a uma reflexdo sobre o fato, a partir das

fontes histdricas.

Fonte: a propria autora
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Nos livros das décadas de 1970 e inicio de 1980, o conteudo de
Independéncia do Brasil das obras analisadas encontrava-se disposto entre 0s
demais conteudos e o0s textos se caracterizavam por frases curtas, nem
sempre relacionadas, resultando em uma narrativa fragmentada.

Na obra Estudos Sociais estudando o Estado de Séo Paulo (1977?), de
autoria de lolanda Marques, destinada a quarta série, 0 texto sobre a
Independéncia do Brasil confere destaque para as ac¢des dos mitos fundadores,
nesse caso sao considerados como os herois da emancipacdo do Brasil, o
principe D. Pedro e José Bonifacio, “o patriarca da Independéncia”. A princesa
Leopoldina € mencionada como esposa de D. Pedro e como uma das pessoas
que enviaram cartas ao principe comunicando sobre as novas ordens das
Cortes portuguesas e aconselhando-o a proclamar a Independéncia.

O que deve ser aprendido sobre o0 assunto é destacado em itens:

Aprenda que...

e Os principais vultos da Independéncia foram os irmédos Andrada
(José Bonifacio, Martin Francisco e Antbnio Carlos), Joaquim
Goncalves Ledo, Januario da Cunha Barbosa e outros.

e José Bonifacio é considerado o "Patriarca da Independéncia”.

e D. Pedro | compds a letra do hino da Independéncia e Evaristo da
Veiga escreveu a letra. (MARQUES, 1977, p. 75)

Identifica-se também uma abordagem histérica fragmentada do manual
qgue pode levar os alunos a uma interpretacdo confusa do fato, pois ndo ha
mencdo a data do retorno de D. Jodo VI para Portugal e nem ao Sete de
Setembro, as Unicas informacdes temporais sdo as referentes a nove de
janeiro de 1822 e ao més de agosto de 1822. Sem marcadores cronologicos
nao € possivel identificar a distancia temporal entre o retorno de D. Jodo VI e a
proclamacédo da Independéncia, nem mesmo a data deste ultimo fato, apesar
da mesma ser cobrada em uma questao proposta nas atividades.

E pertinente nesse caso, remeter essa situacéo ao fato de que o livro
didatico deve ser elaborado, de acordo com Crubelier (1993), considerando o

seu uso em sala de aula com o acompanhamento do professor. Espera-se que
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o professor aborde esse assunto oralmente, pois o livro € um suporte para a
aula e ndo a aula toda.

Quanto as imagens manifestam-se as principais carateristicas dos
livros didaticos do periodo: desenhos ilustrativos inspirados em obras de arte
como o do quadro Independéncia ou Morte de Pedro Américo, porém sem
referéncia a obra; e os exercicios reforcam a memorizacdo dos

acontecimentos:

Figura 1 — Fragmento de ilustragéo sobre a Independéncia do Brasil do Livro
de 1977

BRASIL IMPEBIO
< # ‘ ~

Fonte: Marques (1977?)

Nas atividades, identifica-se a perspectiva de aprendizagem por
memorizacao de fatos e datas considerados importantes para o processo. As

questdes propostas podem ser respondidas com frases do proprio texto:
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Figura 2 — Fragmento de proposta de atividades do Livro de 1977

ll-‘ Com a palavra ‘“Independéncia’” na horizontal, complete as verticais:
1
8 R
l 10

13

. D. Pedro foi o primeiro imperader do...

. Segundo nome do “Patriarca da Independéncia”.
. Nome do principe regente.

. A partir de 7 de setembro de 1822, D. Pedro passou a ser...

. Pais que governava o Brasil.

. Més em que foi proclamada a Independéncia.

. Um dos lugares que D. Pedro visitou em Sao Paulo.

. Nome da esposa de D. Pedro.

. Segundo ncme de quem entregou a mensagem no “Dia do Fico”.
. Riacho em cujas margens se deu a Independéncia.

. Titulo de José Bonifacio.

. Primeiro nome do autor da letra do hino da Independéncia.

. Primeiro nome de um dos irmaos Andrada.

Fonte: Marques (1977)

TR0 bhWN -~

=
N - O

o
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No livro Estudando Séo Paulo (1971), de José de Arruda Penteado e
Bernardo Issler, para terceira série, o elemento disparador para proclamacao
da Independéncia é o retorno de D. Jodo VI para Portugal e a insatisfacdo dos
brasileiros com as ordens vindas da Corte de Lisboa, assim como no livro
anterior. Porém, diferente do outro material a narrativa comeca explicando
diretamente que o0 que ocorreu em 1822 foi um fato muito importante na
Historia do Brasil. Nele ha énfase no Sete de Setembro. Para se chegar ao
episédio da proclamacédo da Independéncia, percebe-se que os autores optam
por apresentar 0os acontecimentos para os alunos de forma a demonstrar a
insatisfacdo ora dos portugueses com a presenca do rei no Brasil, ora dos
brasileiros com as ordens vindas de Portugal. O texto segue a historia factual,
mas se identificam tentativas de didlogo com o aluno e de estabelecimento de
relacdes entre o fato em si e os desdobramentos do mesmo no presente:

O grito da Independéncia foi proclamado no dia 7 de setembro de
1822, numa pequena colina perto do riacho do Ipiranga. Hoje, na cidade de
Sao Paulo, existe um bairro com esse nome. (PENTEADO, ISSLER,1971, p.
24)
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Sao realcadas as importantes obras publicas realizadas na sede do
governo. Esse aspecto é interessante de ser destacado, pois € possivel
perceber as aproximacdes entre o conteldo apresentado para o estudo com
descricbes e sentimentos que acabam por aproximar a Historia com a vida
cotidiana ao utilizar frases como:

“a cidade do Rio de Janeiro ficou uma beleza”: “em S&o Paulo havia
muito entusiasmo”; *havia muitas discussées entre brasileiros e portugueses”;

‘houve comemoracgées e festas”. (Ibidem, p. 24)

Na abordagem deste livio os autores apresentam os conflitos de
interesse entre portugueses e brasileiros, o que confere, apesar de algumas
simplificacbes, um movimento da Historia alimentado pelas diferentes
perspectivas em relacdo a figura de D. Pedro e sobre o que ele deveria fazer

engquanto governante do Brasil:

D. Pedro estava governando o Brasil. Porém, os portugueses nao
gueriam isso. Queriam que ele fosse também para Portugal. Os portugueses
achavam que o Brasil ndo podia ser favorecido. Eles desejavam que tddas as

riquezas do Brasil féssem enviadas para Portugal. (Ibidem, p. 24)

A ilustragdo constante no capitulo, assim como a outra obra analisada
dessa época, € uma adaptacdo do quadro Independéncia ou Morte, de Pedro
Américo, sem qualquer referéncia de autoria ou data. Na reproducédo, que é um
desenho, demonstrando as limitacdes técnicas das artes graficas do periodo,

h& destaque para a figura de D. Pedro:
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Figura 3 — Fragmento de ilustragéo sobre a Independéncia do Brasil do Livro
de 1971

Fonte: Penteado e Issler (1971)

As atividades tem como foco a memorizagdo e, em algumas delas,
identifica-se o modelo de sociedade ancorado na ideia do homem como o Unico

provedor da familia:

As criancas obedecem aos seus pais. O pai € o chefe da familia. A

familia depende do pai. (Ibidem, p.25)

A palavra “depende” é destacada no texto na tentativa de estabelecer
uma relacao entre dependéncia e independéncia para que a crianga estabeleca

relacdes entre a sua vida e a Historia do pais:

Os meninos e as meninas depois que crescem ficam gente grande.
Vao ter uma profissdo ai entdo ndo dependem mais dos pais. Depois que se
casam ficam independentes. Vocé compreendeu?

E com o Brasil o que aconteceu?

O Brasil era pequeno néo tinha muita populacdo e, portanto, dependia
de Portugal. (...) Depois que o Brasil cresceu, aumentou seu territdrio e nao
precisava mais............... (para a crianca completar) de Portugal (Ibidem, p. 25)
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Nos dois livros da década de 1970, notamos o uso de figuras que
remetem ao quadro Independéncia ou Morte, de Pedro Américo, e a aspectos
do regime militar como, por exemplo, os diferentes tipos de fardas de

regimentos militares:

Figura 4 — Fragmento de ilustracao sobre soldados do Livro de 1971

Soldado da Guarda de Soldado do Batalhao Oficial de Infantaria
Honra de D. Pedro 1 de Artilharia de Pé Soldado em grande uniforme em uniforme de verao

Fonte: Penteado e Issler (1971)

Para Moreno, a utilizacdo de imagens como recurso pedagogico era
uma espécie de comprovante dos fatos historicos, pois “buscava-se fidelidade
as imagens “reais”. Neste caso, “reais” eram as produ¢des do século XIX, os
desenhos dos viajantes e os quadros “histéricos” elaborados pela Academia
Imperial” (MORENO, 2014, p.169-170).

Entre o final da década de 1980 até meados de 1995 o conteudo de
Independéncia do Brasil, em alguns manuais, foi alocado no final do livro em
um compéndio de datas comemorativas sem atividades relativas ao tema ou
acompanhado de questdes que, novamente, conferiam destaque a nomes e
datas tais como: em que dia, més e ano foi proclamada a Independéncia do
Brasil?, Quem proclamou a Independéncia do Brasil?

Paralelamente, encontram-se em outras obras da década de 1980 as
marcas das reformulagbes implementadas pelo ensino de Historia
‘entremeadas a luta pela volta da democracia e pelo retorno oficial da
autonomia da disciplina de Histéria, ainda diluida, legalmente, nos Estudos
Sociais” (Ibidem, p.239). Também no concernente a essa década, é relevante

considerar a ampliagdo do sistema escolar com a redemocratizacdo politica do
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pais. A escolha dos dois livros analisados na sequéncia foi realizada
considerando essas questdes.

No livro Mundo Magico Estudos Sociais-Ciéncias- Programas de Saude
(1986), de autoria Erdna Perugine e Manuela Diogo Vallone, o conteudo de
Independéncia do Brasil encontra-se no final do livro em um compéndio sobre
datas comemorativas. E possivel perceber a clara denotacdo patriética
ufanista, ao vincular diretamente o sete de setembro como o Dia da Patria. Tal
conotacdo nao foi reconhecida nos livros da década de 1970, porém, cabe-nos
salientar que, diferentemente dos livros da década de 1970, a abordagem
sobre a data comemorativa, qualquer que seja ela, se sobrepde ao contetdo
em si por se tratar de um manual elaborado em torno das datas
comemorativas.

O pequeno texto comeca informando a crianca sobre as
comemoracdes da Semana da Pétria e convidando-a para conhecer um pouco
mais sobre a histéria do pais. O texto informa aos educandos sobre a chegada
dos portugueses ao Brasil, em 1500, e depois vai direto a proclamacédo da
Independéncia, como se nao tivesse ocorrido mais nada de significativo na
Historia do Brasil entre 1500 e 1822. Depois, ha uma referéncia a D. Pedro e,

ao lado, vemos a imagem do busto do imperador:

Figura 5 — Fragmento do Livro de 1986

DIA DA PATRIA

No dia 7 de setembro comemoramos o Dia da Patria.
Vamos conhecer um pouco da histéria da nossa Patria?

Os portugueses desco-
briram o Brasil em 1500.
Desde entdo, a nossa terra
passou a pertencer a Por-
tugal

No dia 7 de setembro de
1822, Dom Pedro proclamou
a Independéncia do Brasil.
Dai em diante o Brasil nao
recebia mais ordens de
Portugal.

Dom Pedro tornou-se o
primeiro imperador do Bra-
sil com o titulo de Dom
Pedro |I.

Fonte: Perugine e Vallone (1986)
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Embora haja uma pergunta que busca dialogar com o cotidiano do
aluno pedindo para que 0 mesmo escreva como Sao as comemoragdes
referentes ao dia sete de setembro em seu municipio, as demais questdes
propostas direcionam para a memorizacao de datas e nome sobre o fato. Por
altimo, questiona-se se os estudantes sabem cantar o Hino da Independéncia,
apresenta-se a letra do mesmo ao lado da qual se alocam um vocabulario com
os significados das palavras mais dificeis.

No livro Estudos Sociais Educacao e desenvolvimento do senso critico
(1989), das autoras Maria da Gloria Santos Mariano e Rosemary Faria Assad,
encontramos, novamente, adaptacdo do quadro Independéncia ou Morte, de
Pedro Américo, sem constar qualquer legenda de referéncia do nome da obra,
do autor ou data de producéo reproduzido apenas para iniciar o tratamento do

tema:
Figura 6 — Fragmento de ilustragédo sobre a Independéncia do Brasil do Livro
de 1989

A Independéncia do Brasil - 7 de setembro

Fonte: Mariano e Assad (1989)

Abaixo da imagem ha um pequeno texto composto por frases curtas,
com abordagens relacionadas a tematica, mas nem sempre articuladas:
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No dia 7 de setembro comemora-se a Independéncia do Brasil.

Durante muito tempo, o Brasil pertenceu a Portugal.

O Brasil sempre foi um pais rico em recursos naturais.

Os portugueses tiravam daqui essas riguezas e comercializavam com
outros pais da Europa. (MARIANO; ASSAD, 1989, p. 129)

O conteudo é iniciado a partir da alusdo ao longo periodo em que o
Brasil pertenceu a Portugal, afirmando que, durante esse tempo, 0s
portugueses tiravam daqui as riquezas naturais e comercializavam-nos na
Europa. Essa situacdo revoltava os brasileiros e tudo se agravou apos a
descoberta de minas de ouro no Brasil.

As autoras pretendem que os alunos aprendam que essa situacao
deixou os brasileiros descontentes e, com isso, comecaram a desejar a
Independéncia do pais. Sem problematizar mais nenhuma questdo, o texto
segue diretamente informando que “somente” no dia Sete de Setembro de
1822 foi proclamada a Independéncia do Brasil pelo principe D. Pedro, o entdo
governante na época. Assim, 0 sistema do pais passou a ser monarquia e D.
Pedro foi o primeiro imperador.

Na secdo Para Pensar, a Independéncia efetiva do Brasil é
questionada caracterizando um afastamento quanto ao trato do tema
encontrado nos manuais de 1970. Ao convidar o aluno para refletir sobre Como
um pais conquista a sua verdadeira independéncia?, as autoras destacam a
importancia da educacéo do povo para que todos possam ser cidadaos Uteis a
si proprios e a sociedade e apontam também para a necessidade da
independéncia econdmica. Ao fim da discusséo, solicita ao aluno para que
responda a questédo: O Brasil ja conquistou sua verdadeira independéncia? Por
qué?

Em que pese as questbes reflexivas destacadas anteriormente,
mantém-se as mesmas questdes de cunho pontual solicitando ao aluno que
indigue as datas e nomes dos envolvidos no processo, jaA encontradas nos
manuais anteriores.

A partir de 1996 os livros examinados apresentam o conteudo de
Independéncia do Brasil ora disposto entre os capitulos ou unidades de estudo,

ora em apéndices que tratam de datas comemorativas. E perceptivel, também
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em outros manuais, que nas obras de entremeados de 1996 a 2002 ha certa
preocupacdo em problematizar a tematica da Independéncia do Brasil,
apresentando através de textos informativos, relativamente mais longos que o
das obras anteriores, os movimentos contrarios e a favor da emancipacéo
politica do Brasil. Todavia, as atividades didaticas relativas a essa tematica
parecem desprezar 0os conhecimentos prévios dos alunos e ainda focam a
memorizacdo de informacdes, com perguntas explicitas e, em algumas
passagens, desconexas ao texto apresentado. A selecdo das obras que
compdem o acervo referente a década 1990 foi feita considerando tais
caracteristicas dos livros.

A década de 1990 é marcada pela ocorréncia de um fato significativo -
a promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, em 1996. Nela ficou
estabelecido que o ensino de Historia no Brasil devesse considerar as
contribuicbes das diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo
brasileiro. Temos ainda, no ano de 1997, a publicagdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) que colocaria a teméatica da identidade e das
diferencas culturais, no campo da Histéria e dos Temas Transversais, como
guestdes sociais a serem enfrentadas.

Para Marcos Antdnio da Silva e Selva Guimaraes Fonseca, o0 ensino de
Historia passou por um intenso debate e a promulgacdo da LDB, suscitou uma
série de reflexdes acerca da constituicdo do saber historico escolar:

Isso significou refletir sobre o estado do conhecimento histérico e do
debate pedagdgico, bem como combater a disciplina “Estudos Sociais” e a
desvalorizacdo da Historia, os curriculos fragmentados, a formacdo em
Licenciaturas Curtas e os conteudos didaticos difundidos naquele momento,
processo articulado as lutas contra a precarizacdo da profissdo docente.
(SILVA, FONSECA, 2010, p.13)

Assim, conforme esses pesquisadores, o encerramento da experiéncia
ditatorial ndo significou o fim das velhas dificuldades no cotidiano do ensino de
Historia. Entretanto, foi possivel perceber avangos conceituais e
procedimentais nos conteudos de Historia:

Algumas tendéncias nesse campo especifico se fortaleceram a partir
daquela conjuntura e de sua superagcdo em termos politicos gerais. O

crescimento da industria editorial e privadas, nos varios niveis de ensino,
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simultaneamente ao recuo dos sindicatos e outras entidades associativas,
marcam certa inflexdo dos debates das politicas educacionais para o ensino de
Historia desde a década de 1990, com a perda ou o recuo das lutas coletivas.
Ao mesmo tempo, cresceu a pesquisa cientifica cujo objeto de estudo € o
ensino e a aprendizagem da HistOria; passou-se a valorizar cada vez mais, a
cultura escolar, os saberes e as préticas educativas, desenvolvidos em
diferentes lugares por docentes e outros atores do processo educativo. Essa foi
uma conquista importante porque reafirmou, entre nos, a concepcao de que
ensinar Historia ndo é apenas repetir, reproduzir conhecimentos eruditos
produzidos noutros espacgos: existe também uma producdo escolar. (lbidem,
p.14)

No inicio dos anos de 1990, os conteudos de Historia encontram-se,
predominantemente, nos livros de Estudos Sociais. Nos dois livros
selecionados da década de 1990, a localizacdo do conteldo estudado nessa
pesquisa dispde-se, como ja observado, em diferentes lugares: ora como
unidade de estudo, ora como apéndice ao final do volume, tal qual encontrado
nos livros da década de 1980.

No livro Eu gosto de Estudos Sociais (199?), de autoria de Célia
Passos e Zineide Silva, o tema Independéncia do Brasil é apresentado no final
do volume como uma data comemorativa. A pagina que inicia o tema é
composta por uma reproducdo de qualidade bastante superior aquelas
encontradas nas décadas de 1970 e 1980, do quadro Proclamacéo
da Independéncia, de 1844, de autoria de Francois-René Moreaux, da mesma
forma que nas obras analisadas anteriormente a imagem € apresentada sem
titulo da obra, sem referéncia ao pintor e sem nenhuma relacdo com texto
alocado abaixo do mesmo. O uso do quadro de Moreaux ja traz possibilidades
diferentes para como o fato é representado na iconografia, pois se identifica um
D. Pedro mais “préximo do povo”, na qual ele € representando numa situagcao
de aclamacéo, levantando seu chapéu, e ndo empunhando a espada como no

quadro de Pedro Américo:
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Figura 7 — Fragmento de ilustragédo sobre a Independéncia do Brasil do Livro
de 1997

DATAS COVIENMIORATIVAS

7 de setembro

Independéncia do Brasil

Fonte: Passos e Silva (199?)

O texto inicia a narrativa com a seguinte frase:

Com o descobrimento o Brasil ficou pertencendo a Portugal (PASSOS;
SILVA, 1997, p.173)

Assim, a relagdo entre o descobrimento o Brasil e a situagdo de
dependéncia a Portugal, sem necessariamente anunciar que 0s portugueses
participaram do denominado “Descobrimento do Brasil”, € o ponto de partida da
abordagem sobre a Independéncia do Brasil. Sem maiores explicacdes, as
autoras prosseguem o texto narrando que os brasileiros ficam descontentes
como essa situacdo e passam a querer libertar a sua patria. Entédo, no dia Sete
de Setembro de 1822 o principe regente, que governava o pais, proclamou a
Independéncia do Brasil. Dai em diante, o Brasil ndo recebeu mais ordens de
Portugal e D. Pedro se tornou o primeiro imperador do Brasil.

Desse modo, o processo de Independéncia é apresentado ao aluno
sem questionamentos e sem vinculagbes com outros acontecimentos, sejam
estes do passado ou presente. E também sem nenhuma solicitagdo de
atividade sobre o mesmo.
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No segundo livro selecionado da década de 1990, Os caminhos de
Estudos Sociais (1996), de autoria de Maria Luiza Favret, sdo aparentes
algumas modificacbes nas atividades propostas, na qualidade do texto e na
quantidade de informacbes se comparados com os livros das décadas
anteriores a 1990. Investe-se na elaboracéo de textos mais longos e € possivel
notar que, nas atividades, ha explicagbes quanto aos movimentos contrarios a
Independéncia e ao proprio imperador.

Em uma das atividades propostas, € oferecido aos alunos o seguinte

texto:

Havia dois grupos que lutavam pela independéncia.

Um desses grupos queria que o Brasil se libertasse de Portugal e que
D. Pedro assumisse o0 poder como imperador, sem a participacéo do povo.

O outro grupo queria que o Brasil se libertasse de Portugal e que o pais
passasse a ser governado por um presidente eleito pelo povo (FAVRET, 1996,
p.153)

O professor é orientado a informar aos alunos que:

o imperador ndo é escolhido pelo povo e o poder passa diretamente
para os seus descendentes, enquanto o presidente € eleito diretamente pelo
povo (lbidem, p.153).

A seguir, os alunos sdo convidados a se posicionarem sobre o tema
respondendo a questdes como: Se vocé vivesse nessa época, que grupo
apoiaria? Por qué? E fato que ndo ha no texto maiores informacées que
esclarecam objetivamente os diferentes posicionamentos relacdo a
Independéncia do Brasil. O texto informa somente que havia dois movimentos
antagobnicos, um grupo queria que o Brasil se libertasse de Portugal e o outro
grupo que néo.

Ainda que de forma pouco contundente o povo é contemplado na
abordagem do fato como sujeito participante do mesmo. A autora indica
interesses opostos entre as Cortes e os brasileiros e convida o aluno a pensar

sobre o0 assunto a partir da seguinte questédo: “Vocé acha que ao proclamar a
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Independéncia D. Pedro atendeu somente os interesses do povo?” (lbidem,
p.153).

A emblematica imagem em cima do cavalo empunhando a espada nao
€ abandonada pela autora, porém 0 que encontramos nessa obra € uma

releitura destinada ao publico infantil:

Figura 8 — Fragmento de ilustragédo sobre a Independéncia do Brasil do Livro

de 1996

Fonte: Favret (1996)

Mas, a imagem que recebe destaque no capitulo é o quadro da
Coroacdo de Dom Pedro |, de 1828, do pintor Jean-Baptiste Debret,

acompanhada de um breve texto:

Figura 9 — Fragmento de imagem e texto do Livro de 1996

Mas, como as Cortes continuavass
insistindo para que ele voltaee para
Portegal, D. Pedro declaros 2 possa
independincia. uo acontecen em 7
de setembro de 1822, & margeos do
riacho Tperanga, em Slo Paulo, Ele se
tomou o primeiro imperador do Beasil,
com o titulo de D, Pedro |, inscando
e 0 Primerro [mpério ou Primeiro
Reimado

Cartandok e coroacho de 1L Pdvo |

J "
om Srarmdwy & IR0

Fonte: Favret (1996)

Trata-se da primeira obra analisada em nosso estudo na qual a
imagem é acompanhada de legenda indicando a autoria, porém a funcdo que a

legenda cumpre € a de legitimar a imagem como registro do acontecimento e
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nao como uma reconstrucdo sobre o mesmo. A data constante na legenda
remete ao ano da coroacao e ndo ha nenhuma referéncia ao ano de producgéo
da mesma.

Existem também indicios nessa obra quanto a preocupac&o em colocar
o aluno como sujeito ativo de aprendizagem afastando-se de propostas que
solicitam somente a localizacdo e reproducdo de informac¢des constantes no
texto. O aluno é convidado a escrever o que entendeu com as suas préprias
palavras. Ainda que o livro seja de Estudos Sociais € patente que o0 mesmo ja
atende as discussbes em voga na década de 1990 quanto as modificacbes
necessérias nos livros de Histéria. De forma timida, registra-se a tentativa de
situar a figura de D. Pedro em meio a um contexto social mais amplo, marcado
por diferentes interesses.

A década de 2000 € marcada pela alteracdo, pelo menos no ambito
das obras destinadas as escolas publicas, quanto ao componente curricular
que de “Estudos Sociais” passa a intitular-se “Historia e Geografia”. Em nossa
pesquisa, os livros encontrados nessa década apresentam duas tipologias:
“Histdria e Geografia” e “Historia”.

As obras relativas a década de 2000 se destacam pela maior
quantidade de informacdes sobre a Independéncia do Brasil e por trazerem
fontes histéricas diversas que sédo objeto de certa problematizacdo. Ha livros
cujas fontes sdo acompanhadas de dados e, no caso das pinturas, da data de
producdo, do local onde estdo atualmente, e em algumas abordagens
acompanhadas de observacfes sobre as personagens pintadas, a paisagem,
0s animais, etc. Nao obstante, também encontramos obras cujas imagens sao
apresentadas sem tais dados e ndo ha atividades para que o aluno dialogue
com as mesmas. Nossa escolha pautou-se em selecionar uma obra de cada
tipologia.

Nos livros didaticos referentes a esse periodo encontramos uma
abordagem sobre a Independéncia do Brasil realizada de forma mais
contextualizada, considerando o0s conhecimentos prévios dos alunos, as
opinides dos estudantes e sugerindo mais pesquisas sobre o assunto. Fica
evidente que o objetivo dos autores desses livros é fazer com que os alunos
percebam que a situacdo politica do Brasil, naguela época, ndo era tranquila,

pois, mesmo internamente, havia pessoas que nado aceitavam a Independéncia
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e outras que lutaram até morrer, ou seja, a ideia é fazer com que os alunos
compreendam que a Independéncia do Brasil foi também um processo de
reconhecimento tanto para os habitantes do pais quanto para as outras
nacdes, em especial Portugal.

Registra-se também que, nos anos 2000, conforme visto no capitulo
terceiro, o PNLD se consolida como um complexo sistema de avaliagdo com
fixacdo de critérios definidos previamente o que provocou mudancgas
significativas nos livros didaticos quer sejam elaborados para participar do
PNLD, quer ndo. Frente a esse cenario, Jean Moreno (2014, p. 335) indica que
se configurou claramente “‘uma nova situagdo quanto a producdo didatica
nacional”.

Na obra Vivéncia e Construcdo (4 Série, 2000), de autoria de José
Willian Vesentini, Dora Martins Dias Silva e Marlene Pécora, a explanacéo
sobre o conteudo de Independéncia do Brasil inicia afirmando que, durante a
permanéncia de D. Jodo VI, o Brasil viveu um periodo agitado, embora a
cidade do Rio de Janeiro tenha sido beneficiada com obras publicas o que, de
acordo com os autores, ndo se estendeu ao restante do pais. O texto segue
informando que a Corte gastava muito dinheiro e quem pagava esses gastos
eram os brasileiros que, em sua maioria, passavam por dificuldades devido ao
acucar ter deixado de ser uma fonte econdmica e pela escassez de ouro. Os
autores pretendem levar os alunos a perceber que os problemas econémicos
nesse periodo ocasionaram uma insatisfacdo com os governos, pois surgiram
varios focos de revolta no Brasil. Ndo obstante, percebemos que esse é o
primeiro manual que menciona a Revolu¢do do Porto em 1820 informando
sobre a crise lusitana, porém, ndo ha explicacdes mais detalhadas sobre esse
acontecimento. O que podemos concluir € que neste livro 0 processo de
Independéncia do Brasil é abordado a partir de diferentes lugares, quer sejam
no Brasil, quer sejam em Portugal. Desse modo, apés apresentar esses
cenarios, a narrativa prossegue dizendo de D. Jodo VI resolve retornar a

Portugal e deixa aqui seu filho herdeiro como principe regente:
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Figura 10 — Fragmento de texto do Livro de 2000

Um grito de liberdade

A permanéncia de dom Jodo VI no Brasil foi um periodo agitado. Se
no Rio de Janeiro houve melhorias, 0 mesmo nao se pode dizer do
restante do pais. A Corte gastava muito dinheiro e quem pagava as des-
pesas eram os brasileiros que, na grande maioria, tinham uma vida difi-
cil. O agticar ja havia deixado de ser fonte econémica, ¢ 0 ouro tam-
bém ji comegava a escassear. A insatisfagio com os altos impostos e
com a situa¢dao do pais fez surgir varios focos de revolta no Brasil.

A situacio também estava ruim em Portugal. Em 1820, estourou a
Revolucao do Porto. Dom Jodo resolveu retornar a Portugal e deixou
aqui seu filho ¢ herdeiro como principe regente. Mas quem era o filho

do rei?

Fonte: Vesentini, Silva e Pécora (2000)

A narrativa cronologica e pautada exclusivamente no acontecimento
abre espaco para aspectos da vida cotidiana de D. Pedro, o que podemos
inferir pode contribuir no sentido desmistificar o heroi, ainda que as qualidades

anunciadas sejam no sentido de valorizar a imagem do mesmo:

Dom Pedro, filho dom Jodo VI, tinha 23 anos quando foi nomeado
principe regente do Brasil. Ele tinha um temperamento emotivo e
entusiasmado. Gostava de movimento, festas, viagens e era um excelente
cavaleiro. Também apreciava muito a musica, tocava piano e compunha. Em
1821, ele compds o Hino da Independéncia (VESENTINI, DIAS, PECORA,
2000, p.146)

O texto sobre a Independéncia do Brasil prossegue anunciando que D.
Jodo VI exige o retorno D. Pedro a Portugal e que o Brasil voltasse a situacao
de colbonia. Inicia-se entdo no Brasil um movimento com o objetivo de
convencer D. Pedro a ficar e a proclamar a Independéncia do Brasil. Outros
politicos ndo concordavam com esse posicionamento e instaura-se uma
situacdo de conflitos e revoltas nas provincias.

Dessa maneira, o texto informa que para ganhar apoio politico D.
Pedro resolveu visitar algumas provincias e na manha do dia Sete de Setembro
de 1822, encontrava-se as margens do riacho do Ipiranga, quando recebeu
cartas importantes, sendo que uma delas era de José Bonifacio, pedindo que
D. Pedro declarasse a Independéncia do Brasil, e outras vieram de Portugal e

ordenavam o0 seu imediato retorno. Assim, na narrativa construida pelos
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autores, afirma-se que D. Pedro ficou indignado, levantou a sua espada e
gritou: - Independéncia ou morte! O Brasil se tornava independente de
Portugal, D. Pedro foi aclamado imperador, passando a ser Pedro | e
governando o Brasil de 1822 a 1831, periodo que ficou conhecido como
primeiro reinado (VESENTINI, DIAS, PECORA, 2000, p.147).

Quatro imagens acompanham o texto que versa sobre a Independéncia
do Brasil no livro em questdo. Todas sao seguidas por um pequeno texto
explicativo e na lateral das mesmas, em letras minusculas, o local ou acervo do
qual fazem parte. Porém, estdo ausentes referéncias quanto a autoria e data
de producgéo. Trata-se da primeira obra na qual identificamos a tentativa de
estabelecer uma ligacao entre imagem e texto ainda que tal feito seja somente
por meio de um enunciado aos alunos, “Leia os textos e observe as imagens”
sem qualquer outro desdobramento. O quadro de Pedro Américo em sua
totalidade é reproduzido praticamente em meia pagina, ja com visivel qualidade
técnica:

Figurall — Fragmento de ilustracdo sobre a Independéncia do Brasil do Livro
de 2000

MUSEU PAULISTA

Finalmente, o Brasil tornava-se independente de Portugal. No mesmo
ano, dom Pedro foi aclamado imperador com o nome de dom Pedro |I. O
periodo em que governou o Brasil, de 1822 a 1831, ficou conhecido como
Primeiro Reinado. 147

Fonte: Vesentini, Silva e Pécora (2000)

7z

José Bonifacio é apresentado na outra imagem com indicacdo na
legenda de que o mesmo foi um dos politicos que mais lutou para a
Independéncia do Brasil:
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Figura 12 — Fragmento de imagem e texto: José Bonifacio

Dom Pedro formou um ministério chefiado pelo paulista José
Bonificio de Andrada e Silva, um dos politicos que mais
lutaram pela independéncia do Brasil.

Para ganhar apoio politico, dom Pedro re-
solveu visitar algumas provincias. Foi bem re-
cebido em Minas Gerais e em Sao Paulo. Na
manha do dia 7 de setembro de 1822, encontra-
va-se as margens do riacho do Ipiranga quando
recebeu cartas importantes. Uma delas era de
José Bonifacio, pedindo que dom Pedro de-
clarasse a independéncia do Brasil. Outras, porém,
vinham de Portugal e ordenavam seu retorno imediato.
Dom Pedro ficou indignado. Levantou sua espada e gritou:

— Independéncia ou morte!

M
S HISTORIGO NAGIONA-

Fonte: Vesentini, Silva e Pécora (2000)

O outro grupo de imagens apresenta D. Pedro ao piano e um leque

comemorativo a partida de D. Jodo VI do Rio de Janeiro e pode ser

interpretada como uma tentativa de buscar outras fontes para a narrativa do

tema:

Figura 13 — Fragmento de imagem e texto do Livro de 2000

B Lcia os textos ¢ observe as imagens.

Dom Pedro, filho de
dom Joao VI, tinha 23 anos
quando foi nomeado prin-
cipe regente do Brasil. Ele
tinha um temperamento
emotivo e entusiasmado.
Gostava de movimento,
festas, viagens e era um ex-
celente cavaleiro. Também
apreciava muito a musica,
tocava piano e compunha.
Em 1821, ele compods o Hi-
no da Independéncia.

5 Este leque pintado a mao comemora a

partida de dom Jodao VI do Rio de Janeiro.
Observe as embarcacoes a remo que conduziam os
viajantes até o navio.
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Fonte: Vesentini, Silva e Pécora (2000)

As atividades estdo alocadas ap0s o texto e, em sua maioria sao
perguntas explicitas relativas ao texto da pagina anterior no estilo de identificar
e reproduzir a resposta. Entretanto, se observarmos a primeira pergunta e a
resposta tida como correta no livro do professor, veremos que os alunos nao
terdo como respondé-la porque o texto ndo oferece essas informacdes sobre a
chegada de D. Jodo em Salvador e abertura dos portos as nacdes amigas o

que leva a inferir que é o professor quem deve explicar ao aluno esse

acontecimento ou que o mesmo pode ter sido tratado em outros capitulos:

O que aconteceu assim que dom Jodo chegou ao Brasil?
Em Salvador, ele assinou um documento autorizando a abertura dos

portos as nac¢des amigas. (Ibidem, p.148)

A mesma situacao é registrada na pagina seguinte com a atividade de
palavras cruzadas. Na questdo 1, a crianga precisa adivinhar ou pesquisar o
nome do imperador da Franca pois, novamente, hdo € possivel encontrar essa
referéncia no texto. Na questdo 4, pede-se aos alunos que completem o nome
de uma das obras de D. Jo&o VI, no caso a atividade se refere ao Jardim
Botanico, entretanto a Unica informacao sobre as obras de D. Jo&o no Rio de
Janeiro € demasiado vaga, apenas diz que o monarca fez melhorias na cidade.
Ainda sobre a atividade de palavras cruzadas verificamos na questao 6, mais
uma vez, a pergunta sobre a abertura dos portos néo possibilita ao estudante
respondé-la se baseando nas informagdes do texto. Uma proposta em
especifico questiona se o aluno ja visitou o Rio de Janeiro, e caso o tenha feito,
conte aos amigos sobre isso apresentando fotos se as tiver. Finalizando essas
andlises sobre as atividades, identificamos uma proposta confusa e
inadequada para que os alunos respondam o nome do movimento ocorrido em
Vila Rica, em 1789, utilizando como referéncia apenas as letras em destaque

nos quadrinhos da cruzadinha anterior:

Figura 14 — Fragmento de atividade do Livro de 2000
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Ainda com base nos conhecimentos que vocé adquiriu, resolva
as palavras cruzadas.
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HORIZONTAIS

@ A familia real portuguesa veio para o Brasil fugindo do imperador
da Franga, chamado Napoleio...

® A Corte se instalou no..., que entdo era a capital do Brasil.

® O ministério criado por dom Pedro era chefiado por José...

VERTICAIS

@ Uma das obras de dom Jodo no Rio de Janeiro foi o Jardim...
@ Dom Pedro proclamou a Independéncia as margens do riacho do...

(® Uma das primeiras medidas de dom Jodo ao chegar ao Brasil foi a
abertura dos... as nagdes amigas.

Usando as letras que aparecem nos quadrinhos em destaque, es-
creva abaixo o nome do movimento ocorrido em Vila Rica, em 1789.

INCONFIDENCIA

Fonte: Vesentini, Silva e Pécora (2000)

A obra Historia e Geografia — Colecdo Curumim (42 Série, 2003), de
autoria de Ernesta Zamboni e Sonia Castellar, destaca a opc¢do didatica
identificada no texto e nas atividades em levar o aluno a problematizar o
passado a partir de elementos do presente. O ponto de partida para a
abordagem do tema Independéncia do Brasil é relacionar o fato as
comemorac¢des da vida cotidiana, no caso especifico, os aniverséarios. A
intencéo das autoras é chamar a atencéo dos alunos as diferentes formas que

temos de registros de tais comemoracgdes, como por exemplo, as fotografias, e
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propor comparacbes com a forma de registrar outros fatos historicos em

diferentes temporalidades:

A proclamacéo da Independéncia do Brasil, que aconteceu no dia 7 de
setembro de 1822, também foi registrada em documentos escritos e em
pinturas. (ZAMBONI, CASTELLAR, 2003, p. 185)

Nesse manual a narrativa construida para o estudo da Independéncia
do Brasil € desencadeada a partir da analise de dois quadros apresentados em
separado e acompanhado por questdes especificas. O primeiro, Independéncia
ou Morte, de Pedro Américo, que vem acompanhado na pagina de informacdes
sobre a autoria, do local onde esta, por que e onde foi pintado. As autoras
anunciam que a tela é considerada a representacao oficial da Independéncia
do Brasil (Ibidem, p. 186):

Figural5 — Fragmento de ilustragdo e texto do Livro de 2003

Vamos observar o mais conhecido quadro da Independéncia do Brasil:

Esse quadro, chamado Independéncia ou Morte!, pintado por
Pedro Américo em 1888, a pedido do governo de Sao Paulo, encontra-
se no Museu Paulista, em Sao Paulo, também conhecido como Museu
do Ipiranga. O quadro retrata o episodio de 7 de setembro de 1822.

Foi pintado em Florenga, uma cidade da Italia, 66 anos depois
da Independéncia. A tela € considerada a representagao oficial da
Independéncia do Brasil.

Fonte: Zamboni e Castellar (2003)
As questbes que devem ser respondidas a partir da andlise do quadro
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O que vocé considera mais importante nesse quadro?

O que o quadro representa?

Quem é a principal figura no quadro?

Como esta representada a figura de D. Pedro?

O povo aparece representado no quadro? De que forma?

Na sua opinido, o que poderiam estar pensando as pessoas que
aparecem na cena? (lbidem, p. 186-187)

7

O segundo quadro é Proclamacdo da Independéncia de Francois,

René-Moreaux, que € apresentado ao aluno acompanhado de referéncias

completas incluindo o local onde o mesmo encontra-se no pais:

Figural6 — Fragmento de ilustracdo sobre a Independéncia do Brasil do Livro
de 2003

Observe outra tela que representa a Proclamagao da Indepen-
dencia:

Reprodugdo

Fonte: Zamboni e Castellar (2003)
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Figural7 — Fragmento de texto do Livro de 2003

Esse quadro, chamado Proclamacio da Independéncia, foi pin-
tado em 1844, no Brasil, pelo estudante francés de Belas-Artes
Frangois-René Moreaux.

Essa tela encontra-se no Museu Imperial de Petrépolis, no Rio
de Janeiro.

Fonte: Zamboni e Castellar (2003)

As mesmas questdes propostas para o quadro de Pedro Américo sao
postas para que o aluno responda. A ideia € que o aluno construa uma
narrativa prévia sobre a Independéncia do Brasil a partir de uma analise
comparativa entre os quadros e de inferéncias sobre o0 mesmo, pois indicar o
gue as pessoas poderiam estar pensando exige do aluno ultrapassar a imagem

em si. Tal objetivo concretiza-se na seguinte proposta:

Compare os dois quadros. Observe as cores utilizadas, as roupas,
quem estd no centro, quem esta ao lado da figura central, os gestos das
pessoas representadas, a paisagem, 0S animais que aparecem, etc. Participe

da discusséo e depois anote as conclusdes da classe. (Ibidem, p. 189)

Nesse sentido, 0 movimento didatico pretendido por essa obra difere-
se das demais, analisadas até entdo, porque identificamos a intencdo de
mobilizar o aluno para um trabalho aprofundado com as imagens enquanto
fontes histdricas. H& espacgo para que as criancas emitam suas opinides sobre
o ocorrido e, ao mesmo tempo, fornece informacdes elementares para a
aprendizagem da Histéria que subsidiam a construcdo de conceitos histéricos,
tais como datacao, contexto de producdo da obra, autoria e o que se pretende
representar.

O texto no qual as autoras discorrem sobre a Independéncia do Brasil
vem apdés a analise das pinturas e nao se difere muito do constante no livro de
2000, aborda-se a tenséo entre portugueses e brasileiros, o retorno da familia
real para Portugal, a indicacdo de D. Pedro como principe regente, o
posicionamento de D. Pedro frente as ordens portuguesas, 0 movimento a

favor da Independéncia que vai se constituindo no Brasil e a descricdo do fato
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em si quanto ao recebimento das cartas. Diferencia-se das demais obras
didaticas ao anunciar a criacdo da Assembleia Constituinte e ao trazer para o
aluno a fala de D. Pedro registrada na historiografia:

Amigos, as cortes querem escravizar-nos e perseguem-nos. De hoje
em diante nossas relacdes estdo quebradas. Nenhum lago nos une mais. E
tempo. Estamos separados de Portugal. Brasileiros, a nhossa divisa de hoje em
diante serd Independéncia ou Morte! (Sérgio Buarque de Hollanda. Historia do
Brasil: das origens a Independéncia. S&o Paulo: Editora Nacional, s.d. p. 132)
(Ibidem, 192)

Héa destaque para as atividades com os simbolos nacionais na época
do Império e também para os problemas néo resolvidos com a Independéncia
do Brasil em relacdo a cidadania, como as reivindicacdes populares e a
escravidao, fazendo com que o aluno perceba que houve um processo de
aceitacao e legitimidade do novo governo. E, por fim, sdo dispostas atividades
gue examinam a importancia da Independéncia do Brasil nos dias de hoje e
como essas questbes aparecem, as vezes, de forma despercebida como, por
exemplo, no inicio do préprio Hino Nacional.

Ao final da analise comparativa em torno do que os oito livros
selecionados apresentam sobre o contetdo Independéncia do Brasil,
considerando os sujeitos histéricos, as imagens e as propostas de atividades é
possivel tecer algumas conclusdes pontuais. Mantém-se o contetdo no livro,
ainda que ocupando espacos diferentes, mas tratado de forma muito mais
superficial nos livros da década de 1980. O sujeito histérico a quem mais se
atribui o feito da emancipacéao politica do Brasil é D. Pedro. Ele aparece como
a personalidade principal dessa conquista. H& outros que também figuram
como representantes da luta pela Independéncia do Brasil, como José
Bonifacio, a princesa Leopoldina, D. Jodo VI, os brasileiros revoltados, entre
outros. E fato que nos livros datados até 1986, atribuia-se a Independéncia
somente as pessoas ligadas a monarquia, como José Bonifacio, a princesa
Leopoldina e o préprio D. Pedro. S6 apds esse periodo é possivel perceber,

nos livros pesquisados, a entrada de outros sujeitos como reflexo das
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mudancas sociais e historiograficas que passaram a se preocupar com 0S
chamados “excluidos da historia”.

Na década de 1990, mesmo apds a promulgacdo da LDB, os livros
didaticos ainda apresentavam informacbes imprecisas e por vezes
descontextualizadas, apesar dos avancos percebidos em relacdo aos
procedimentos metodolégicos que buscavam valorizar as experiéncias dos
alunos para a aprendizagem sobre a Independéncia do Brasil.

Os efeitos das premissas da Lei 9.394 de 1996, na qual prevé o “pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1996) s&o reconhecidos nos
manuais a partir da década de 2000. Nos livros publicados nesse periodo
constata-se uma paulatina articulacéo entre os saberes histéricos e os saberes
pedagogicos. Passa a predominar uma concepc¢do de aprendizagem da
Historia que supera a simples memorizacdo e valoriza a apreensdo dos
conceitos historicos pelos educandos. Na tentativa de fazer com que os alunos
se apropriem desses conceitos, os livros didaticos passam a trazer textos mais
longos e elucidativos, bem como atividades que propiciam as criancas exporem
suas ideias por meio de debates.

Podemos depreender apds esse estudo que as modificagcbes na
construcdo da narrativa sobre a Independéncia do Brasil nos livros didaticos
entre as décadas de 1970 a 2000, s&o resultantes das transformacdes sociais
decorrentes da luta pela democratizacéo e pelos direitos dos cidadaos, das
renovacdes historiogréficas, de inovagbes tecnoldgicas na producdo desses
materiais e das politicas publicas para a educacédo, assuntos estes que serao

retomados na concluséo da pesquisa.
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CONCLUSAO

Esse trabalho concentrou-se na investigacdo sobre como o conteudo
Independéncia do Brasil foi apresentado nos manuais didaticos para 0s
primeiros anos do Ensino Fundamental entre as décadas de 1970 e 2000. Esse
percurso analitico exigiu leituras tedrico-metodolégicas especificas, andlises
dos textos introdutérios dos Guias do PNLD e dos capitulos dos livros
didaticos. A delimitacdo tematica foi utilizada para referenciar uma discussao
mais ampla sobre os aspectos formais e pedagodgicos de apresentacdo de
contetdos historicos para criangas no inicio do Ensino Fundamental. Para
atingir esse objetivo organizamos nossos estudos em quatro capitulos que
representaram o ordenamento l6gico de constituicdo desse trabalho.

No primeiro capitulo, destacamos a emergéncia nas Ultimas décadas
de uma concepc¢do do saber histérico ensinado na escola com uma finalidade
distinta do conhecimento historico académico-cientifico. Com efeito, o saber
histérico ensinado na escola ndo é copia e nem esta subordinado a mesma
l6gica da ciéncia histérica ainda que ambos mantenham um vinculo umbilical.
Mario Carretero, alias, trabalha com a tese de que o conhecimento historico se
manifesta socialmente de trés formas: historia escolar, historia académica e
histdria cotidiana. E ha na Histdria ensinada na escola o que Raimundo Cuesta
Fernandez designa como codigo disciplinar: construido social e
institucionalmente e que é responsavel pela selecdo dos temas, atividades e
abordagens a serem desenvolvidas em sala de aula.

No segundo capitulo, analisamos o processo de emancipacédo do Brasil
a partir de aspectos historiograficos de referéncia. Tais aspectos assinalam que
0s encadeamentos dos fatos que resultaram na Independéncia do Brasil se
configuraram em uma amalgama de rupturas e permanéncias as quais Istvan
Jancso representou por meio da metafora do mosaico. Para Isabel Lustosa, um
elemento decisivo para a compreensdo da reviravolta politica da qual o Brasil
emergiu como uma nacéo livre foi a atuacdo de D. Pedro. Sua personalidade
avessa as regras formais, 0 seu carater intempestivo e a profunda convicgéo
pessoal de ser imperador teriam garantido uma acgéo eficaz que resultou ao

final na manutencédo do regime politico e da unidade do territério brasileiro.
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No terceiro capitulo, discorremos sobre as caracteristicas e a trajetoria
do livro didatico no Brasil durante a ditadura militar e posteriormente no periodo
da redemocratizagdo politica do pais. Foi importante nessa perspectiva o
estudo dos textos introdutérios dos Guias do PNLD da disciplina de Historia
para compreendermos as especificidades dos manuais em diferentes épocas.

E, por fim, no quarto capitulo, analisamos as fontes coletadas na
Biblioteca do Livro Didatico da USP que tratavam do tema da Independéncia do
Brasil, entre as décadas de 1970 a 2000, em manuais destinados para alunos
gue se encontram na etapa equivalente aos atuais Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Desse modo, gostariamos de destacar as decorréncias dessa
investigacao.

O resultado, em dialogo com a literatura especializada, evidencia as
nuances e mutacdes nas maneiras de se apresentar e tratar esse conteudo.
Procurando entender cada livro didatico no contexto de sua época de
producdo, circulacdo e consumo, notamos que até o final dos anos 1990 o
conteudo da Independéncia do Brasil, recorrente nos manuais, foi abordado de
forma diluida em meio aos conteudos da disciplina de Estudos Sociais e de
modo predominantemente factual, sem quaisquer menc¢des aos conflitos da
época, com exercicios de fixacdo que visavam reforcar os valores autoritarios,
com evidentes elogios aos militares.

Percebemos as permanéncias de algumas estratégias didaticas e em
alguns pontos na producdo de narrativas acerca do fato historico
Independéncia do Brasil.

Dentre as principais permanéncias que os livros didaticos trazem
destaca-se uma leitura politica do Sete de Setembro em face de uma leitura
politica do presente, ou seja, as narrativas desse fato histérico sdo construidas
a partir de influéncias do presente na leitura do passado.

Essa centralidade politica na abordagem da Independéncia do Brasil
negligenciou muitas vezes, discussfes acerca da emancipacdo econdmica e
da propria emancipacdo social, como o0 caso da manutencdo da escravidao
apos a proclamacéo da Independéncia como também da repercusséo do fato
por todo o territério nacional. A cidade do Rio de Janeiro era a sede do império,

entretanto, h4 um grande realce em todos os manuais pesquisados para a
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cidade de Séo Paulo, palco do pioneirismo bandeirante e do acontecimento de
maior dimensdo histérica do pais: a Independéncia do Brasil. Sinal, sem
davida, de certo predominio da historiografia e das editoras paulistanas.

Outrossim, a data histérica em estudo permanece apresentada,
sobretudo, a partir da acdo de sujeitos da familia imperial portuguesa,
evidentemente com destaque para D. Pedro. E ele o homem do grito, o
principe americano que recusou Varias coroas, entre elas a portuguesa, a
espanhola e até mesmo a grega que |Ihe foram oferecidas (COSTA, 1968), as
outras questdes todas vao, de certa maneira, se transformando nos manuais,
mas, D. Pedro continua sendo o protagonista dessa empreitada. Ele €,
predominantemente, o sujeito da acdo em todos os livros didaticos.

Dentre as modificacdes, as que primeiramente saltam aos olhos séo
relativas a evolucdo técnica das artes gréficas, e estas coincidem com a
redimensdao e a valorizacdo das imagens consideradas como fontes historicas.

J& na perspectiva conceitual e pedagdgica, o que se observa sdo as
mudancas nas finalidades educativas atribuidas ao ensino de Histéria ao longo
do periodo em estudo. Destacamos assim, alguns aspectos que consideramos
relevantes como, por exemplo, as proprias alteracdes na abordagem dos
conteddos histéricos que passaram a ser mais proximas do pensar
historicamente de forma a problematizar os fatos em substituicdo a uma
abordagem ufanista/militarista da Histéria. Embora os militares possam ser
considerados vencedores na transicao politica da ditadura para a democracia,
uma vez que mantiveram privilégios e imunidades com a Lei da Anistia, por
outro lado, perderam ideologicamente. A interpretacdo histérica militarista ou
ufanista perdeu terreno para uma interpretacao critica da Histéria, com énfase
nos direitos do cidadao.

Outro enfoque também pode ser percebido na problematizacdo dos
sujeitos historicos. Ao comparar 0os manuais ao longo das décadas € notoria a
introducdo de novos sujeitos historicos como resposta as leis de valorizacao
das mulheres, indios e negros. Assim, os protagonistas da Independéncia do
Brasil antes vistos como “miticos" (D. Pedro, D. Jo&o VI, a princesa Leopoldina
e José Bonifacio) dividem espaco agora, na passagem para o século XXI, com

novos “herodis” que lutaram pela emancipagao do Brasil.
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Ademais, € importante ressaltar que as mudancgas nos costumes da
sociedade influenciam diretamente a produgéo desses manuais. Haja vista que
a producdo dos livros didaticos do inicio da década de 1970 a meados da
década 1980 reforcavam uma cultura do autoritarismo que predominava na
politica e nas relacdes sociais. As atividades relativas aos conteudos em geral
pressupde a interpretacdo dos fatos historicos a partir de textos relativamente
curtos com questionarios explicitos, onde a primeira pergunta corresponde ao
primeiro paragrafo e assim sucessivamente. Ha também atividades de
cruzadinhas e de preenchimento de lacunas onde existe a predominancia de
métodos mnemonicos.

A partir do final da década de 1980, notam-se as transformacgdes nas
atividades pedagdgicas com problematizacdes na interpretacdo dos fatos (Sera
que o Brasil conquistou verdadeiramente a sua Independéncia?), ainda que
fosse comum a utilizacdo de questionarios com perguntas explicitas.

Apo6s a promulgacdo da atual LDB, em 1996, a disciplina escolar de
Historia paulatinamente vai ganhando um espaco préprio para 0S Seus
conteudos em livros especificos, além € claro de passar por uma profunda
mudanca ao adotar intencdes e perspectivas da nova historiografia, das novas
pedagogias e dos novos tempos de construcdo da democracia no Brasil.
Outros sujeitos, outras temporalidades, outros encaminhamentos pedagdgicos
comecam a despontar. Contudo, € somente quando 0s autores e editoras
constroem livros pensados para criancas, considerando a sua capacidade de
interpretar e problematizar os fatos, € que ha a superacdo dos métodos

mnemaonicos e, assim, consequentemente, as questdées mudam.
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ANEXOS

Anexo 01
Livro Estudos Sociais estudando o Estado de Sao Paulo

Livro de: lolanda Marques, Estudos Sociais estudando o Estado de S&o Paulo 42 Série. Cia.
Editora Nacional, 1977
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Figura 1 - Livro de: lolanda Marques, Estudos Sociais estudando o Estado de Sdo Paulo 42
Série. Cia. Editora Nacional, 197?
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Independéncia do Brasil

Assim que D. Jodo VI voltou a Portugal, os portugueses tentaram fazer com que .
o Brasil voltasse novamente & simples condicdo de colénia. Para isso, queriam que
D. Pedro voltasse para Portugal.

Os brasileiros ndo queriam que isso acontecesse. Em 9 de janeiro de 1822, José
Clemente Pereira entregou um abaixo-assinado a D. Pedro, pedindo-lhe que ficasse
no Brasil. O principe regente respondeu:” “Como é para o bem de todos e a felicidade
geral da nagdo, estou pronto: diga ao povo que fico”.

D. Pedro nomeou José Bonifacio de Andrada e Silva para o cargo de Ministro
do Reino. José Bonifacio contribuiu para que fossem aprovados decretos importantes
no ministério, tais como: :

® n3do execucdo de nenhuma ordem vinda de Lisboa sem o consentimento de
D. Pedro;

® concessdo do titulo de “Defensor Perpétuo do Brasil” ao principe regente;

® proibicdo da entrada de tropas portuguesas no- Brasil.

75

Fonte: Biblioteca do Livro Didatico da Faculdade de Educagédo da USP. 2013.
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Figl_Jra 2 - Livro de: lolanda Marques, Estudos Sociais estudando o Estado de S&o Paulo 42
Série. Cia. Editora Nacional,197?

Em agosto de 1822, D. Pedro viajou do Rio de Janeiro para Sdo Paulo, onde
havia muitas agitacdes, causadas pelos portugueses. Ao chegar em Sao Paulo, porém,
a paz j4 havia sido restabelecida e o principe seguiu para Santos.

Quando voltava de Santos para Sdo Paulo, recebeu um mensageiro trazendo-lhe
cartas do governo de Lisboa, de sua esposa D. Leopoldina e de José Bonif4cio. Essas
cartas comunicavam-no das novas ordens das Cortes portuguesas e aconselhavam-no
a proclamar a Independéncia.

O principe e seus acompanhantes encontravam-se as margens do riacho Ipiranga.
Apés ler as cartas, D. Pedro bradou:
“Brasileiros! As cortes de Lisboa querem escravizar-nos. De hoje em diante,

nossas relacdes estdo quebradas. Nenhum lago nos une mais. Estamos separados de
Portugal. Independéncia ou Morte!”

Nesse mesmo dia, D. Pedro foi aclamado primeiro imperador do Brasil.

Aprenda que. . . ; " e

® Os principais vultos da Independéncia foram os irmaos Andrada (José
Bonifacio, Martim Francisco e Anténio Carlos), Joaquim Gongalves
Ledo, Januario da Cunha Barbosa e outros.

® José Bonifacio é considerado o “Patriarca da Independéncia”.

® D. Pedro | compds a musica do hino da Independéncia e Evaristo da
Veiga escreveu a letra.

i PR

- Coloque um (X) nas alternativas corretas:

e S AR S L p

( ) A Independéncia foi proclamada no Rio de'Janeiro.

( X) José Bonifacio é conhecido como “Patriarca da Independéncia”.
( X) 9 de janeiro de 1822 é considerado o “Dia do Fico”.

( ) José Clemente Pereira foi ministro de D. Pedro.

( X) O primeiro imperador do Brasil foi D. Pedro.

% Responda:
1. O que aconteceu assim que D. Jodo VI chegou a Portugal? Q4. portuqueses. . ..

.............................................................................

!

Fonte: Biblioteca do Livro Didatico da Faculdade de Educacdo da USP. 2013.
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Figura 3 - Livro de: lolanda Marques, Estudos Sociais estudando o Estado de Sdo Paulo 42
Série. Cia. Editora Nacional,197?

; ° . = 2
5. Que titulo D. Pedro recebeu? . .ipo.4op40n- Ponpituo: dor Brasifiee e eeeernneees
o 40 L A ; :
6. Para onde ele viajou e por qU&? .puuq. Sup Paule;: porque shavin mettas - ag:-
ARQO A CAUSAAS: POLES  POATUGURE @S v v v v v vt vvvmmrneeetttaniirttieaannsees
3 9
7. Que aconteceu quando ele voltava de Santos para S&do Paulo? Roovhelt “wh  men-
sagedno. trazendo-Lhe .cantas. do .geveano. de . Lisboa.,. de sua. esposa.D. . Leo
(DO LHONL 000 TR RO RROLD cvs 508 o8 e S8 e o S0y SR EED Bt 52 o 8 ST s
8. Que diziam as cartas? ..Comendeaun -as- novas - ordons das - Corntes portuaueins
.e.agonselhavam-no. a .proclamar .a . Independ@Ressn. « oo oo eereeneeaneranannse
9. Apoés ler as cartas, que fez D. Pedro? .70, . Pedko -baadow: "“Brasilesos ! -As- eon-

gal. Independencia ou Monte!"
10. Em que dia se deu esse fato? .7.de .setembro .de . 1822 covvevinieiiiiiiiinnns

2% Com a palavra “Independéncia” na horizontal, complete as verticais:
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. D. Pedro foi o primeiro imperader do...

Segundo nome do “Patriarca da Independéncia”.

Nome do principe regente.

A partir de 7 de setembro de 1822, D. Pedro passou a ser...

Pais que governava o Brasil.

. Més em que foi proclamada a Independéncia.

Um dos lugares que D. Pedro visitou em S&o Paulo.

Nome da esposa de D. Pedro.

Segundo ncme de quem entregou a mensagem no “Dia do Fico”.
10. Riacho em cujas margens se deu a Independéncia.
11. Titulo de José Bonifécio.

‘', 12. Primeiro nome do autor da letra do hino da Independéncia.

|/, 13. Primeiro nome de um dos irmdos Andrada.

© 00T U bW

Fonte: Biblioteca do Livro Didatico da Faculdade de Educagédo da USP. 2013.
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Anexo 2
Livro Estudando Sao Paulo

Livro de: José de Arruda Penteado e Bernardo Issler, Estudando Sao Paulo. Secretaria de
Educacéo do Estado de S&o Paulo, 1971.
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Figura 4 - Livro de: José de Arruda Penteado e Bernardo Issler, Estudando Sao Paulo, 1971,
Secretaria de Educacéo do Estado de S&o Paulo.p. 24

LIGAO N 11

A Independéncia do Brasil

Em 1822 ocorreu um fato muito importante na
histéria do Brasil. D. Pedro, filho de D. Jodo VI,
rei de Portugal, proclamou a independéncia do
Brasil. Nessa data nosso pais deixou de ser colénia
de Portugal. O grito de independéncia foi procla-
mado no dia 7 de setembro de 1822, numa pequena
colina perto do riacho do Ipiranga. Hoje, na ci-
dade de Sio Paulo, existe um bairro com ésse nome.

A Corte portuguésa no Brasil

Em 1808, D. Jodo, que era prihcipe regente, a
rainha e os nobres da Corte desembarcaram no
Brasil. Nosso pais passou a ser a sede do govémo
portugués. Ficaram todos morando no Rio de Ja-
neiro.

A cidade do Rio de Janeiro ficou uma beleza.
Fizeram ruas com calgamento e construiram prédios
muito bonitos.

Em todas as povoagdes havia muito contenta-
mento. O rei D. Jodo VI estava ajudando o Brasil
: a se desenvolver. Em Sio Paulo havia muito en-
tusiasmo.

A

A volta de D. Jodo VI para Portugal

Depois de alguns anos que D. Joio VI estava no
Brasil os portuguéses comegaram a reclamar. Eles
queriam que o rei voltasse para Portugal. Houve
tanta reclamagio que D. Joao VI resolveu voltar.

Af foi a vez dos brasileiros comegarem a recla-
mar, Os brasileiros achavam que se D. Joio VI
fosse para Portugal éle ndo se preocuparia mais
com o Brasil. Mas D. Joao VI gostava muito do
Brasil. Ele foi para Portugal, mas deixou em nosso
pais seu filho, o principe D. Pedro.

D. Pedro ndo quer voltar para Portugal

D. Pedro estava governando o Brasil. Porém,
os portuguéses nao queriam isso. Queriam que éle
fosse também para Portugal. Os portuguéses acha-
vam que o Brasil ndo podia ser favorecido. Eles
desejavam que todas as riquezas do Brasil fossem
enviadas para Portugal.

D. Pedro, que também gostava do Brasil, achava
que nosso pais devia se desenvolver. Ele niio que-

Fonte: Biblioteca do Livro Didatico da Faculdade de Educagédo da USP. 2013
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Secretaria de Educacao do Estado de S&o Paulo, 1971.

ria ir para Portugal. Por causa disso, muitos bra-
sileiros o apreciaram. Os brasileiros que mais se
destacaram apoiando D. Pedro foram, José Bonifdcio
de Andrada e Silva e Joaquim Gongalves Lédo.

Acontece que mesmo no Brasil havia muitos
portuguéses que defendiam os interésses de Por-
tugal. A noticia de que D. Pedro deveria ir para
Portugal provocou muita agitagio nas provincias.
Havia muitas discussdes entre brasileiros e portu-
guéses.

Para acabar com a agitagiio e conseguir o apoio
do povo, D. Pedro resolveu visitar as provincias.

0 grito de independéncia

Em agésto de 1822, D. Pedro foi recebido em
Sdo Paulo com grande entusiasmo. A maioria dos
paulistas queria que D. Pedro ficasse no Brasil.

No dia 7 de setembro, quando D. Pedro vol-
tava de Santos, um mensageiro trouxe para éle
noticias de Portugal.

Até aquela data D. Pedro governava o Brasil
em nome de Portugal. Quando éle recebeu a men-
sagem ficou muito aborrecido. Achou que tinha
chegado a hora da libertagio do Brasil. O pais de-
veria ter um govérno préprio e nio iria obedecer
as ordens de Portugal.

Reunindo os homens e os soldados que o acom-
panhavam, D. Pedro desembainhou a espada e féz
a célebre proclamagiio: “Independéncia ou morte !”

O Brasil independente

Era dia 7 de setembro de 1822 quando D. Pedro
féz a proclamagio. A partir daquele momento, o
Brasil separou-se de Portugal, passando a ter um
govérno proprio.

Mais tarde o Brasil passou a ser Império e
D. Pedro foi aclamado Imperador do Brasil, pas-
sando a ser chamado D. Pedro I.

Em Sdo Paulo o entusiasmo foi grande. Houve
comemoragdes e festas.

EXERCICIOS

Vamos fazer um exercicio igual ao da li¢io
anterior. Preste atengdo: veja como sdo usadas as
palavras depender e independéncia.

As criangas obedecem aos seus pais. O pai é o
chefe da familia. A familia depende do pai.

Os meninos e as meninas depois que crescem
ficam gente grande. Vo ter uma profissio. Af,
entdo, ndo dependem mais dos pais. Depois que se
casam ficam independentes. Vocé compreendeu ?

E com o Brasil o que aconteceu ?

O Brasil era pequeno, nao tinha muita popu-

Soldado da Guarda de
Honra de D. Pedro I

Soldado do Batalhdao
de Artilharia de Pé

lagio e, portanto, dependia de Portugal. Agora,-
preste bem atengdo: com auxilio de seu caderno
de exercicios para casa, vocé vai completar as sen-
tengas com as palavras adequadas:

Depois que o Brasil cresceu, aumentou seu
territ6rio e ndo precisava mais ... de Portugal.

Foi D. Pedro quem proclamou a ... do Brasil.
. de Portugal.

Quando o Brasil ficou ... de Portugal, Sio
Paulo também ficou independente de Portugal, mas
ficou sendo uma provincia do Brasil.

O Brasil ficou sendo ..

Oficial de Infantaria
em uniforme de verdo

Soldado em grande uniforme

Fonte: Biblioteca do Livro Didatico da Faculdade de Educagédo da USP. 2013.
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Anexo 3
Livro Estudos Sociais-Ciéncias- Programas de Saude

Livro de: Erdna Perugine e Manuela Diogo Vallone. Mundo Magico Estudos Sociais-Ciéncias-
Programas de Saude 3: 1.° grau. Atica, 1986.
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Figura 6 - Livro de: Erdna Perugine e Manuela Diogo Vallone. Mundo Magico Estudos Sociais-
Ciéncias- Programas de Salde 3: 1.° grau. Atica, 1986.

DIA DA PATRIA

No dia 7 de setembro comemoramos o Dia da Patria.
Vamos conhecer um pouco da histéria da nossa Patria?

Os portugueses desco-
briram o Brasil em 1500.
Desde entdo, a nossa terra
passou a pertencer a Por-
tugal.

No dia 7 de setembro de
1822, Dom Pedro proclamou
a Independéncia do Brasil.
Dai em diante o Brasil nao
recebia mais ordens de
Portugal. ;

Dom Pedro tornou-se o
primeiro imperador do Bra-
sil com o titulo de Dom
Pedro .

® Responda:
(1) O que comemoramos no dia 7 de setembro?

.........................................................

........................................................

Para fazer no caderno:

e Escreva como o dia 7 de setembro € comemorado no municipio
onde vocé mora.

Fonte: Biblioteca do Livro Didatico da Faculdade de Educagédo da USP. 2013.
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Figura 7 - Livro de: Erdna Perugine e Manuela Diogo Vallone. Mundo Mégico Estudos Sociais-

Ciéncias- Programas de Satde 3: 1.° grau. Atica, 1986.

Vocé sabe cantar o Hino da

HINO DA INDEPENDENCIA

Letra de Evaristo Ferreira da Veiga

Misica de Dom Pedro I

Ja podeis, da Padtria filhos,
Ver contente a mae gentil;
Ja raiou a liberdade }~bis
No horizonte do Brasil.

Brava gente brasileira!
Longe vd temor servil!
Ou ficar a Pdtria livre, 5
; bis

Ou morrer pelo Brasil.
Os grilhoes que nos forjava
Da perfidia astuto ardil:
Houve mao mais poderosa, bis
Zombou deles o Brasil.

Brava gente. . .

Nao temais impias falanges,
Que apresentam face hostil:
Vossos peitos, vossos bragos bis
Sao muralhas do Brasil.

Brava gente. . .

Parabéns, oh! brasileiros.

Jd com garbo juvenil,

Do universo entre as nagcoes bi
Resplandece a do Brasil. .

Brava gente. . .

Independéncia?

VOCABULARIO DO
HINO DA
INDEPENDENCIA

ARDIL: malicia, truque.
ASTUTO: esperto.
FALANGES: tropas.
FORJAVA: fabricava.
GARBO: elegancia.

GRILHOES: algemas, pri-
soes.

HORIZONTE: lugar onde o
céu parece juntar-se ao
mar ou a terra.

HOSTIL: inimiga.
IMPIAS: cruéis, mas.
PERFIDIA: traicao.
RAIOU: brilhou.

RESPLANDECE: brilha
muito.

SERVIL: submisso.
TEMOR: medo.
ZOMBOU: deu risada.

Fonte: Biblioteca do Livro Didatico da Faculdade de Educacgéo da USP. 2013.
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Anexo 4
Livro Estudos Sociais Educacéo e desenvolvimento do senso critico

Livro de: Maria da Gléria Santos Mariano e Rosemary Faria Assad, Estudos Sociais Educacao
e desenvolvimento do senso critico. Sdo Paulo: Brasil, 1989.



137

Figura 8 - Livro de: Maria da Gléria Santos Mariano e Rosemary Faria Assad, Estudos Sociais
Educacéo e desenvolvimento do senso critico. Sdo Paulo: Brasil,1989.

A Independéncia do Brasil - 7 de setembro

Reproducéo

No dia 7 de setembro comemora-se a Independéncia do Brasil.

Durante muito tempo, o Brasil pertenceu a Portugal.

O Brasil sempre foi um pais rico em recursos naturais.

Os portugueses tiravam daqui essas riquezas e comercializavam com ou-
tros paises da Europa.

Foi no periodo da descoberta de minas de ouro no Brasil, que os brasileiros
comecaram a ficar revoltados com o governo portugués. Isso aconteceu por-
que a maior parte do ouro encontrado era levado daqui para Portugal.

Com o passar do tempo, os brasileiros, descontentes com essa situagéo, co-
mecaram a desejar a Independéncia do Brasil.

Mas somente no dia 7 de setembro de 1822 é que foi proclamada a Inde-
pendéncia do Brasil, pelo principe D.Pedro, que, naquela época, governava o
nosso pais.

O sistema de governo do Brasil passou a ser a monarquia e D. Pedro foi o
primeiro imperador, com o titulo de D. Pedro 1.

A00

Fonte: Biblioteca do Livro Didatico da Faculdade de Educagéo da USP. 2013.
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Figura 9 - Livro de: Maria da Gléria Santos Mariano e Rosemary Faria Assad, Estudos Sociais
Educacéo e desenvolvimento do senso critico. Sdo Paulo: Brasil, 1989.

ATIVIDADES

PARA PENSAR

Como um pais conquista sua verdadeira independéncia?

No dia 7 de setembro de 1822, foi proclamada a Independéncia do Brasil.
Mas esse fato ndo foi suficiente para tornar o nosso pais independente.
Para o Brasil conquistar sua verdadeira independéncia, é preciso:

® Educar o seu povo para que todos possam ser cidadéos uteis a si proprios e
a sociedade.

e Nio depender do dinheiro de outros paises, mas resolver os problemas com
seus proprios recursos.

Converse com sua professora e responda:

® O Brasil ja conquistou sua verdadeira independéncia? Por qué?

Fonte: Biblioteca do Livro Didatico da Faculdade de Educag&o da USP. 2013.
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Anexo 5
Livro Eu gosto de Estudos Sociais

Livro de: Livro de: Célia Passos e Zineide Silva, Eu gosto de Estudos Sociais 32 Série.
IBEP,1997?
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Figura 10 - Livro de: Célia Passos e Zineide Silva, Eu gosto de Estudos Sociais 32 Série.
IBEP,199? °

DATAS COVIENMIORATIVAS

7 de setembro
Independéncia do Brasil

Com o descobrimento, o Brasil ficou pertencendo a Portugal.

Os brasileiros, descontentes com essa situagao, queriam libertar
sua Péatria.

No dia 7 de setembro de 1822, D. Pedro, o principe regente, que
governava o nosso pais nessa época, proclamou a Independéncia do
Brasil.

Dai em diante, o Brasil nao recebeu mais ordens de Portugal. O
sistema de governo passou a ser a monarquia e D. Pedro tornou-se o
primeiro imperador, com o titulo de D. Pedro I.

O dia 7 de setembro é considerado por nés o Dia da Patria.

173

Fonte: Biblioteca do Livro Didatico da Faculdade de Educacdo da USP. 2013.

® No livro n3io ha a data de produgdo. Em uma das paginas do canto superior esquerdo, em anotacdo a
lapis, consta: 199? Realizamos uma pesquisa no site Estante Virtual e constatamos versdes da obra que
datam a obra de 1990 e 1996.
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Anexo 6
Livro Os caminhos de estudos sociais

Livro de: Maria Luiza Favret, Os caminhos de estudos sociais 42 Série. Atual, 1996.
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Figura 11 - Livro de: Maria Luiza Favret, Os caminhos de estudos sociais 42 Série. Atual, 1996.

A INDEPENDENCIA

A viada de D. Jodo trouxe um grande beseficio para o Brasil:
podnnmfn«combtiommmpainakoémml'm:m
I\xrouobddo-commooduiofmnmaqmmmaomopdx

ommm.m»mamwc
camprindo as leis portuguetss, apesar de slo ser mai coldmis Fra
peecino modar essa siveagio,

Quando D. Jodo retoraou 20 seu pals, mwiton brasileiros ficaram
com medo de que o Beasil perdesse on beaeficios concedidos pelo rei.
A preocopacio sumestoe sinda mais quando x Cortes portuguesas
comegaram 2 presionas o principe D, Pedro aqui no Brasd:

® decadiram que o4 governon das provincias brasideiras (as antsgas

caprtanin) deveriam obedecer diretamense ds suas ondens, ¢ ndo
s ordeen de D. Pedroy

® ordesaram que D. Pedro resornasie a Portugal.

As Costes, que tinham assemido o governo portugués quando
D. Jolo veio pars o Beasil, queniam qoe o nous0 pais voltase & condiclo
de cobdeia de Portugal,

D. Pedro, porém, resolven ficar no Brasil. Além dinso, deter
minou qee nenbuma ordem das Cortes deveria ser cumprida sem a

y sua autorizagio.

Mas, como 25 Cortes comtinnavas
inistindo para que elé voltasse para
Porvegal, D. Pedro decisron & posua
independincia. luo scontecen em 7
de secembeo de 1822, &s margens do
rischo [peranga, em Sio Paulo, Ele w
toemou O primero imperados 3o Beasil,
com o titulo de D. Pedro |, insciando
se 0 Primerre Impévie ou Primeiro
Reimado,

Carvmlonu de cotvagio de 1D Paden L
o Sesrembve & 1022,
reeratads oo ravets de Dvbert

SEEENENNNEEN!

T1171711717712711113112222aaaa0

Fonte: Biblioteca do Livro Didatico da Faculdade de Educacgéo da USP. 2013.
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Figura 12 - Livro de: Maria Luiza Favret, Os caminhos de estudos sociais 42 Série. Atual, 1996.

1. Escreva com as suas palavras:
a) o que fez aumentar ainda mais o descontentamento dos brasileiros com relagdo
a Portugal:

b) o que levou D. Pedro a proclamar a nossa independéncia:

2. Leia o texto.

Havia dois grupos que lutavam pela independéncia,
Um desses grupos queria que o Brasil se libertasse de Portugal ¢ que D, Pedro
assumisse o poder como imperador, sem a participagio do povo.

O outro grupo queria que o Brasil s¢ libertasse de Portugal e que o pais passasse
a ser governado por um presidente eleito pelo povo.

Fma{usrir wfwes AN ATotry o 1 = . Lov Andl pove 8 2 2~ MTTS

Responda: WomgLomeals pame 52 ar Brveriort embnls » '.r")"ﬁ/ﬂ“'da los
a) Se vocé vivesse nessa época, que grupo apoiara? Por qué?

b) Vocé acha que, ac proclamar a independéncia, D. Pedro atendeu somente aos
Interesses do povo? ~-::Nv v fows a7 sleter i prrccder pos, preclimae

2 garele & Mat Nperiaiane s :.9!

153

Fonte: Biblioteca do Livro Didatico da Faculdade de Educacéo da USP. 2013.
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Anexo 7
Livro Vivéncia e Construcao

Livro de: José Willian Vesentini, Dora Martins Dias e Silva e Marlene Pécora. Vivéncia e
Construcao. Atica, 2000.
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Figura 14 - Livro de: José Willian Vesentini, Dora Martins Dias e Silva e Marlene Pécora.
Vivéncia e Construcao. Atica, 2000.

Um grito de liberdade

A permanéncia de dom Jodo VI no Brasil foi um perfodo agitado. Se
no Rio de Janeiro houve melhorias, 0 mesmo nido se pode dizer do
restante do pafs. A Corte gastava muito dinheiro e quem pagava as des-
pesas eram os brasileiros que, na grande maioria, tinham uma vida difi-
cil. O agtcar ja havia deixado de ser fonte econdmica, ¢ o ouro tam-
bém ji comegava a escassear. A insatisfacao com os altos impostos ¢
com a situagio do pafs fez surgir virios focos de revolta no Brasil.

A situacio também estava ruim em Portugal. Em 1820, estourou a
Revolugio do Porto. Dom Jodo resolveu retornar a Portugal e deixou
aqui seu filho e herdeiro como principe regente. Mas quem era o filho

do rei?

B Lecia os textos ¢ observe as imagens.

Dom Pedro, filho de
dom Joao VI, tinha 23 anos
quando foi nomeado prin-
cipe regente do Brasil. Ele
tinha um temperamento
emotivo e entusiasmado.
Gostava de movimento,
festas, viagens e era um ex-
celente cavaleiro. Também
apreciava muito a musica,
tocava piano e compunha.
Em 1821, ele compods o Hi-
no da Independéncia.

MUSEU HISTORICO NACIONAL

g Este leque pintado a mao comemora a

partida de dom Jodo VI do Rio de Janeiro.
Observe as embarcagdes a remo que conduziam os
viajantes at¢ o navio.

cento e quarenta e seis

Fonte: Biblioteca do Livro Didatico da Faculdade de Educacdo da USP. 2013.
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Figura 15 - Livro de: José Willian Vesentini, Dora Martins Dias e Silva e Marlene Pécora. Vivéncia e
Construcéo. Atica, 2000.

O rei de Portugal queria que dom Pedro retornasse a Portugal e que o
Brasil voltasse a ser colénia. No Brasil, surgiu um movimento para convencer
dom Pedro a ficar. Alguns politicos queriam que ele proclamasse a inde-
pendéncia e se tornasse imperador do Brasil; j& outros nao concordavam com
o governo do principe regente. Assim, surgiram conflitos e revoltas em algu-
mas provincias.

Dom Pedro formou um ministério chefiado pelo paulista José
Bonificio de Andrada e Silva, um dos politicos que mais

lutaram pela independéncia do Brasil.

Para ganhar apoio politico, dom Pedro re-
solveu visitar algumas provincias. Foi bem re-
cebido em Minas Gerais e em Sao Paulo. Na
manha do dia 7 de setembro de 1822, encontra-
va-se as margens do riacho do Ipiranga quando
recebeu cartas importantes. Uma delas era de
José Bonifacio, pedindo que dom Pedro de-
clarasse a independéncia do Brasil. Outras, porém,
vinham de Portugal e ordenavam seu retorno imediato.
Dom Pedro ficou indignado. Levantou sua espada e gritou:

— Independéncia ou morte!

My
USEU HISTORICD NAGIONA-

MUSEU PAULISTA

Finalmente, o Brasil tornava-se independente de Portugal. No mesmo
ano, dom Pedro foi aclamado imperador com o nome de dom Pedro I. O
periodo em que governou o Brasil, de 1822 a 1831, ficou conhecido como
Primeiro Reinado. 147

cento e quarenta e sete

Fonte: Biblioteca do Livro Didatico da Faculdade de Educacdo da USP. 2013.
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F[gura 15 - Livro de: José Willian Vesentini, Dora Martins Dias e Silva e Marlene Pécora.
Vivéncia e Construcao. Atica, 2000.

Vocé responde!

Vocé conheceu um pouco de um periodo da nossa histéria, desde a
chegada da Corte portuguesa ao Rio de Janeiro até a Independéncia
do Brasil. Agora vocé vai fazer algumas atividades para recordar o que
leu e testar seus conhecimentos.

Se necessario, releia os textos para responder as perguntas
abaixo.
a) O que aconteceu assim que dom Joao chegou ao Brasil?

Em Salvador, ele assinou um documento autorizando a abertura dos portos as nagées amigas.

b) Houve mudangas na cidade do Rio de Janeiro?

Sim. O Rio de Janeiro era uma cidade pequena e suja. Com parte do dinheiro ganho com a abertura dos

portos, dom Jodo fez reformas na cidade: fundou o Jardim Botanico, o Banco do Brasil, criou a Academia

Militar, o Museu Nacional, a Imprensa Régia, escolas de medicina, de musica e de artes.

¢) Todos os brasileiros foram beneficiados com a vinda da familia real?

N&o, s6 os que tinham dinheiro. As outras pessoas continuaram na miseéria.

d) Qual foi a influéncia da Corte nos costumes dos brasileiros?

Os brasileiros ricos passaram a imitar os costumes dos nobres portugueses. Construiram casas luxuosas,

adquiriram mobilias caras, lougas finas e pratarias. Davam festas e bailes, imitando as dancas, as roupas e

os penteados da Corte.

O objetivo das
pm“p‘;ﬁ:’:z e) Esta é uma “pegadinha”: quantos anos tinha dom Pedro quando

verificar se os chegou ao Brasil?
alunos
compreenderam 10 anos: a Corte permaneceu 13 anos no Brasil. Dom Pedro tinha 23 anos quando a Corte retornou a
as principais
idéias Portugal. Entao, basta subtrair: 23 — 13 = 10.
trabalhadas nos
textos.

Vocé ja visitou o Rio de Janeiro ou conhece alguma coisa de 142
Conte aos colegas o que vocé sabe. Se tiver fotos, leve para mostrar a
148 turma.

cento e quarenta e oito
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Fonte: Biblioteca do Livro Didatico da Faculdade de Educagédo da USP. 2013.
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Figura 15 - Livro de: José Willian Vesentini, Dora Martins Dias e Silva e Marlene Pécora.
Vivéncia e Construcao. Atica, 2000.

Ainda com base nos conhecimentos que vocé adquiriu, resolva
as palavras cruzadas.
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@ A familia real portuguesa veio para o Brasil fugindo do imperador
da Franga, chamado Napoledo...

@ A Corte se instalou no..., que entdo era a capital do Brasil.

® O ministério criado por dom Pedro era chefiado por José...

VERTICAIS

@ Uma das obras de dom Joio no Rio de Janeiro foi o Jardim...
@ Dom Pedro proclamou a Independéncia as margens do riacho do...

® Uma das primeiras medidas de dom Jodo ao chegar ao Brasil foi a
abertura dos... as nagdes amigas.

Usando as letras que aparecem nos quadrinhos em destaque, es-
creva abaixo o nome do movimento ocorrido em Vila Rica, em 1789.

INCONFIDENCIA 149

cento e quarenta e nove

Fonte: Biblioteca do Livro Didatico da Faculdade de Educacédo da USP. 2013.
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Anexo 8
Livro Historia e Geografia

Livro de: Ernesta Zamboni e Sonia CASTELLAR, Historia e Geografia: 42 Série. Cole¢éo
Curumim. S&o Paulo: Atual, 2003.
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Figura 17 - Livro de: Ernesta Zamboni e Sonia CASTELLAR, Histéria e Geografia: 42 Série.
Sao Paulo: Atual, 2003. — Cole¢éo Curumim.

EREERREERREREEREEREEREEREEREREEEEEEREEE .

Antes de iniciar o estudo da Independéncia do Brasil, em seu gru-
po, pense em fatos comemorados no dia-a-dia. Por exemplo:

1. Vocé ja pensou por que comemoramos 0 nosso aniversario?

E comum termos fotografias do nosso nascimento, das festas de
aniversario, de casamentos, etc. Os fatos sociais importantes também
sao registrados em fotografias, jornais, noticiarios televisivos e via
Internet.

A proclamagéo da Independéncia do Brasil, que aconteceu no dia
7 de setembro de 1822, também foi registrada em documentos escritos
e em pinturas. A data de 7 de setembro é comemorada todos os anos
porque foi nesse dia que D. Pedro, filho de D. Jodo V], rei de Portugal e
do Brasil, declarou o Brasil independente de Portugal.

Fonte: Biblioteca do Livro Didatico da Faculdade de Educagédo da USP. 2013.
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Figura 18 - Livro de: Ernesta Zamboni e Sonia CASTELLAR, Histéria e Geografia: 42 Série.
Sao Paulo: Atual, 2003. — Cole¢@o Curumim.

Vamos observar o mais conhecido quadro da Independéncia do Brasil:

o
1%}
=
=
2

3
&
3
g
B
2

Esse quadro, chamado Independeéncia ou Morte!, pintado por
Pedro Américo em 1888, a pedido do governo de Sao Paulo, encontra-
se no Museu Paulista, em Sao Paulo, também conhecido como Museu
do Ipiranga. O quadro retrata o episodio de 7 de setembro de 1822.

Foi pintado em Florenca, uma cidade da Itélia, 66 anos depois

da Independéncia. A tela ¢ considerada a representagao oficial da
Independéncia do Brasil.

3. Reveja aimagem do quadro Independéncia ou Morte! e responda as
perguntas abaixo:

a) O que voceé considera mais importante nesse quadro?

b) O que o quadro representa?

¢) Quem é a principal figura no quadro?

Fonte: Biblioteca do Livro Didatico da Faculdade de Educagédo da USP. 2013.
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Figura 19 - Livro de: Ernesta Zamboni e Sonia CASTELLAR, Histéria e Geografia: 42 Série.
Sao Paulo: Atual, 2003. — Cole¢@o Curumim.

d) Como esta representada a figura de D. Pedro?

e) O povo aparece representado no quadro? De que forma?

f) Na sua opiniao, o que poderiam estar pensando as pessoas que
aparecem na cena?

Observe outra tela que representa a Proclamacao da Indepen-
déncia:

Fonte: Biblioteca do Livro Didatico da Faculdade de Educacdo da USP. 2013.



153

Figura 20 - Livro de: Ernesta Zamboni e Sonia CASTELLAR, Histéria e Geografia: 42 Série.

Sao Paulo: Atual, 2003. — Cole¢do Curumim.

Esse quadro, chamado Proclamagdo da Independéncia, foi pin-
tado em 1844, no Brasil, pelo estudante francés de Belas-Artes
Francois-René Moreaux.

Essa tela encontra-se no Museu Imperial de Petrpolis, no Rio
de Janeiro.

4. Reveja a imagem do quadro Proclamagdo da Independéncia e res-
J8 1 & q s
ponda as questoes abaixo:

a) O que vocé considera mais importante nesse quadro?

b) O que o auadro representa?

¢) Quem ¢ a principal figura no quadro?

d) Como esta representada a figura de D. Pedro?
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Fonte: Biblioteca do Livro Didatico da Faculdade de Educacdo da USP. 2013.
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Figura 21 - Livro de: Ernesta Zamboni e Sonia CASTELLAR, Histéria e Geografia: 42 Série.
Sao Paulo: Atual, 2003. — Cole¢do Curumim.

e) O povo aparece representado no quadro? De que forma?

f) Na sua opinido, o que poderiam estar pensando as pessoas que
aparecem na cena?

5. Compare os dois quadros. Observe as cores utilizadas, as roupas,
quem esta no centro, quem esté ao lado da figura central, os ges-
tos das pessoas representadas, a paisagem, os animais que apare-
cem, etc. Participe da discussdo e depois anote as conclusdes da
classe.

a) Cite o autor, a data e onde foi pintado cada quadro.

Fonte: Biblioteca do Livro Didatico da Faculdade de Educagédo da USP. 2013.
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Figura 22 - Livro de: Ernesta Zamboni e Sonia CASTELLAR, Histéria e Geografia: 42 Série.
S&o Paulo: Atual, 2003. — Colecdo Curumim.

b) Quais sdo as diferencas entre os quadros?

¢) Por que a representagdo dos quadros é diferente?

d) Qual das duas telas foi pintada mais proxima ao dia da Inde-
pendéncia?

=1 Como o Brasil ficou independente de Portugal

Nao foi facil a separagao entre Brasil e Portugal. Havia conflitos

entre bragileiros e portugueses. As relagdes estavam tensas, os portu-
gueses lutavam para que Portugal voltasse a ser 0 centro de todas as
decisoes e que o Brasil voltasse a situacdo de coldnia.

Em 25 de abril de 1821, o rei D. Jodo VI e toda a comitiva real
voltaram para Portugal, deixando no Brasil o seu filho D. Pedro, como
principe regente.

O governo portugués enviou ao Brasil varias ordens limitando o
poder de D. Pedro. Eles queriam que o Brasil obedecesse a todas as
ordens vindas de Portugal e que o principe voltasse imediatamente
para aquele pais. Com essas atitudes, tentavam impedir a separagio
entre Brasil e Portugal.

Apesar da forte pressao de Lisboa para que D. Pedro voltasse a

OB TR RN R R BN W W W I W R W W N W W WM W W W W W Y

Fonte: Biblioteca do Livro Didatico da Faculdade de Educacdo da USP. 2013.
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Figura 23 - Livro de: Ernesta Zamboni e Sonia CASTELLAR, Histéria e Geografia: 42 Série.
Sao Paulo: Atual, 2003. — Cole¢éo Curumim.

; N T
Partida da rainha para Portugal. Gravura de Debret, século XIX, retrata a partida da
rainha, com suas filhas, em uma pequena embarcagdo que ird conduzi-las ao navio

da esquadra real. Os portugueses acenam para a comitiva real.

Portugal, ele decidiu ficar. Enviou varias mensagens as provincias, so-
licitando uniao em favor de interesses comuns e comunicou ao povo
que nenhuma ordem vinda de Portugal seria obedecida.

Ja existia entre os brasileiros um movimento a favor da indepen-
déncia do Brasil. O principe regente D. Pedro visitou varias provincias
e foi recebido ern todas elas com festas, prometendo governar o Brasil
apoiado em uma constituigao.

Provincia: Era o nome dado a uma unidade administrativa do Brasil
colonial, governada por um presidente. Era semelhante ao que, hoje,
chamamos de Estado.

Nessas visitas, ele tentava conquistar o apoio de todos. A cada
dia, a idéia da Independéncia ganhava for¢a. Depois de conviver
treze anos com a corte e a familia real instaladas no Brasil, ficava
dificil para o pais aceitar a idéia de voltar a obedecer as ordens de
Portugal.

Em junho de 1822, D. Pedro e seus aliados criaram uma assem-

Fonte: Biblioteca do Livro Didatico da Faculdade de Educacéo da USP. 2013.
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Figura 24 - Livro de: Ernesta Zamboni e Sonia CASTELLAR, Histéria e Geografia: 42 Série.
Sao Paulo: Atual, 2003. — Cole¢do Curumim.

bléia constituinte para discutir os interesses do Brasil, sem as interfe-
rencias de Portugal.

D. Pedro estava em Sao Paulo quando recebeu duas mensagens
do Rio de Janeiro: uma de sua esposa D. Leopoldina e outra do seu
conselheiro José Bonifécio comunicando que Portugal tinha a inten-
¢do de enviar embarcagdes de guerra ao Brasil e que 0 momento era
dificil e muito sério.

Diante dessa situagao, em 7 de setembro de 1822, D. Pedro de-
clarou o Brasil independente de Portugal, com a seguinte afirmagao:

Amigos, as cortes querem escravizar-nos e perseguem-nos.
De hoje em diante nossas relagdes estdo quebradas. Nenhum
lago nos une mais. E tempo. Estamos separados de Portugal. Bra-
sileiros, a nossa divisa de hoje em diante serd Independéncia ou
Morte!

(Sérgio Buarque de Hollanda. Histdria do Brasil: das origens a Independéncia.
Sao Faulo: Editora Nacional, s.d. p. 132.)

6. Explique a importancia das viagens de D. Pedro s provincias para
buscar apoio para a Independéncia.

Reprodugdo

& Simbolos nacionais

Logo que o Brasil ge tornou inde-
pendente, foram criados varios simbo-
los, como o escudo real, a bandeira e o
lago nacional que representavam o Bra- :
sil como uma nagao independente. Bandeira Imperial.

f 4 € 4d @ €@ @ aon 9@ 0ad aaaaadeaadaad.o
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Fonte: Biblioteca do Livro Didatico da Faculdade de Educagéo da USP. 2013.
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Figura 25 - Livro de: Ernesta Zamboni e Sonia CASTELLAR, Histéria e Geografia: 42 Série.
Sao Paulo: Atual, 2003. — Cole¢@o Curumim.

Os simbolos também foram idealizados para unir os brasileiros,
embora as desigualdades ainda existissem, pois as reivindicagoes dos
mais pobres nao eram atendidas e boa parte da populagao continuava
a ser escrava.

Como nao havia meios de comunicagao de massa, a noticia da
Independéncia chegou de forma distinta em cada parte do Brasil, cor-
rendo por meio de mensageiros ou de boca em boca. Quando a popu-
lagao tomava conhecimento, festejava e dava “Vivas a D. Pedro”.

No dia 12 de outubro de 1822, D. Pedro foi aclamado Imperador
do Brasil, com o titulo de D. Pedro I “Defensor Perpétuo do Brasil”e,
no dia 1° de dezembro de 1822, foi coroado no Rio de Janeiro.

8 Aceitacao da Independéncia

A situagao politica do pais ndo era tao tranqiiila. Havia varios pro-
blemas. Muitos portugueses que moravam no Brasil ndo aceitavam a
Independéncia e nem reconheciam a autoridade de D. Pedro L.

Fonte:: Biblioteca do Livro Didatico da Faculdade de Educacéo da USP. 2013.
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Figura 26 - Livro de: Ernesta Zamboni e Sonia CASTELLAR, Histéria e Geografia: 42 Série.
S&do Paulo: Atual, 2003. — Colecdo Curumim.

Mais um passo
& p

et

A Independéncia do Brasil deixou de ser assunto de discussao no
nosso dia-a-dia, mas sua importancia continua evidente em museus,
ruas, pragas e avenidas de muitas cidades brasileiras, que tém nomes
como Independéncia, Sete de Setembro ou D. Pedro.

A Independéncia foi um fato tdo marcante que, mesmo tendo
sido escrito muitos anos depois, em 1890, o Hino Nacional brasileiro
comeca falando sobre esse acontecimento. O hino e a bandeira sao os
simbolos nacionais mais conhecidos atualmente, estao presentes sem-
pre que o Brasil participa de eventos internacionais, e sao usados em
ocasioes festivas e manifestagoes populares.

Vamos analisar melhor esses dois simbolos?

1. Leia a 12 estrofe do Hino Nacional. Tente colocar as oracoes na or-
dem direta e escreva o que vocé entendeu. Nao se esquega de con-
sultar o diciondrio para entender o significado das palavras que voce

nao conhece.

Ouviram do Ipiranga as margens placidas
de um povo herdico o brado retumbante,
e o sol da liberdade, em raios fulgidos,
brilhou no céu da patria nesse instante.

Fonte: Biblioteca do Livro Didatico da Faculdade de Educacdo da USP. 2013.
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Figura 27 - Livro de: Ernesta Zamboni e Sonia CASTELLAR, Histéria e Geografia: 42 Série.
Sao Paulo: Atual, 2003. — Cole¢@o Curumim.

2. Desenhe a atual bandeira brasileira e pesquise o significado de seus
elementos.

Veja alguns sites com informagdes interessantes a respeito da ban-
deira brasileira:

e www.frbandbrasil.hpg.ig.com.br/historiaband.htm
* www.guiadoscuriosos.com.br (em Busca, digite bandeira brasileira)
¢ www.uol.com.br/cienciahoje/che/bandeira.htm

Fonte: Biblioteca do Livro Didatico da Faculdade de Educagédo da USP. 2013
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